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APRESENTACAO

Esta obra nasce do compromisso com uma educagdo critica,
humana e profundamente conectada as transformagdes tecnologicas,
sociais e pedagogicas que caracterizam o século XXI. Reunindo reflexdes
tedricas, analises contemporaneas e praticas inovadoras, esta obra convida
o leitor a percorrer temas essenciais para compreender os desafios e as
possibilidades da educagdo atual: inclusdo digital, autonomia pedagogica,
metodologias ativas, tecnologias emergentes, seguranga nos espacos
educativos, criticidade, humanizacao e protagonismo docente e discente.

Os textos aqui reunidos dialogam diretamente com as demandas
reais vividas por professores, estudantes, gestores e profissionais da
educagdo. Ao discutir a autonomia pedagogica no contexto da inclusao
digital, reforga-se que o professor continua sendo o mediador central do
processo educativo, aquele que integra criticamente as tecnologias, adapta
metodologias e cria condigdes para que o aluno participe ativamente da
construg¢do do conhecimento. Tal perspectiva aproxima-se do pensamento
freireano, que compreende o ato de educar como um exercicio de didlogo,
liberdade responséavel e consciéncia critica.

Da mesma forma, ao abordar o uso de recursos como o podcast na
aprendizagem, a obra evidencia como as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo podem dinamizar as praticas pedagogicas,
fortalecer o engajamento discente e ampliar as possibilidades de
autonomia, sem perder de vista a importancia da formagao continuada dos
educadores e da infraestrutura adequada nas escolas.

A discussdo sobre a influéncia da tecnologia na educacao

contemporanea amplia esse horizonte ao destacar temas como



personalizacdo do ensino, interatividade e democratizagdo do acesso ao
conhecimento. Em um contexto de mudancas aceleradas, as tecnologias
deixam de ser meros instrumentos e tornam-se elementos estruturantes do
curriculo, das metodologias e dos modos de aprender e ensinar.

Outro eixo fundamental desta coletdnea ¢ a reflexdo sobre a
Educacdo a Distancia e o papel da presenca ativa do professor-tutor. A
partir de uma analise sensivel e fundamentada, evidencia-se que a EaD nao
se sustenta apenas em plataformas digitais, mas na mediacdo humana que
orienta, apoia ¢ acompanha o estudante em seu percurso, promovendo
autonomia, autorregulacio e engajamento.

O leitor também encontrara uma contribui¢do profunda sobre a
didatica como praxis transformadora, articulando fundamentos humanistas
e critico-sociais. A obra reafirma que toda pratica pedagdgica €, antes de
tudo, uma agao ética, politica e intencional, comprometida com a formacgao
integral, a dignidade humana, o pensamento critico e a emancipag¢ao social.
Educar ¢, portanto, muito mais do que transmitir conteudos: ¢ cultivar
esperanga, didlogo, sensibilidade e protagonismo.

Em outra direcdo complementar, destaca-se uma reflexdo sobre o
papel educativo dos técnicos-administrativos em educacdo nas
universidades publicas, frequentemente invisibilizado. Ao reconhecer
esses profissionais como sujeitos formadores, rompe-se com a visdo
fragmentada da instituicdo e reafirma-se a necessidade de uma
universidade democratica, participativa e cidada.

Por fim, a obra traz uma abordagem inovadora ao discutir o uso do
Fire Dynamics Simulator (FDS) para projetar espacos escolares mais
seguros. Essa andlise revela a importancia da pesquisa tecnologica

aplicada a arquitetura educacional, reforcando que seguranga,



acessibilidade e cuidado também sdo dimensdes essenciais do processo
formativo.

Esta coletanea ¢, portanto, um convite a reflexdo e a a¢ao. Nao
pretende oferecer respostas prontas, mas ampliar horizontes, provocar
questionamentos e fortalecer a compreensao de que a educagdo ¢ sempre
movimento: movimento de aprender, transformar, reinventar, criar,
humanizar e esperancar.

Que esta leitura inspire novos olhares € novas praticas.

Que fortaleca educadores e estudantes na construcao de uma escola
mais critica, inclusiva, dialdégica e comprometida com a vida.

E que cada pagina reafirme a certeza de que a educagdo, quando
enraizada na ética, na sensibilidade e na coragem, ¢ sempre um caminho

de transformagao.
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AUTONOMIA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO DIGITAL

Neide Maria de Campos




AUTONOMIA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO DIGITAL

Neide Maria de Campos!
RESUMO

O presente capitulo tem como objetivo geral analisar as concepgdes
criticas acerca da importancia da autonomia pedagogica dos professores
no contexto da inclusdo digital, discutindo de que forma a liberdade de
escolha didatica pode potencializar praticas educacionais mais inclusivas,
participativas e alinhadas as demandas tecnoldgicas contemporaneas.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa,
fundamentada em uma revisao bibliografica de autores que dialogam com
o pensamento de Paulo Freire, especialmente no que se refere a praxis
docente, a autonomia e a democratizacdo do saber. A partir desse
referencial, busca-se compreender como a autonomia do educador pode
contribuir para uma integracgao critica das tecnologias digitais no processo
de ensino-aprendizagem. Espera-se, com este estudo, evidenciar a
relevancia da formagdo reflexiva e emancipatoria do professor como
condi¢do essencial para o uso ético, criativo e transformador das
tecnologias na educacao.

Palavras-chave: Autonomia Pedagdgica. Desafios e possibilidades.
Inclusdo digital.

ABSTRACT

This chapter critically analyzes the pedagogical autonomy of teachers in the
context of digital inclusion, understanding it as an essential condition for the
construction of emancipatory educational practices. Based on a qualitative
literature review, the study engages with the thought of Paulo Freire and
other critical theorists of education, articulating the freedom of didactic
choice with the demands of a more democratic, technological, and
humanizing school. It seeks to demonstrate that teacher autonomy, when

"Universidade Federal de Rondonopolis, Brasil.
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grounded in critical awareness, constitutes not only an exercise of freedom
but also a political act of resistance and reinvention of educational practice
in the face of the challenges of digital culture. It is hoped, therefore, to
contribute to the strengthening of a pedagogy that unites technology,
criticality, and human emancipation.

Keywords: Pedagogical Autonomy. Challenges and possibilities. Digital
inclusion.

1 INTRODUCAO

A crescente inser¢cdo das tecnologias digitais na sociedade tem
impactado diretamente os processos educacionais, exigindo novas
competéncias tanto de educadores quanto de estudantes. Nesse contexto, a
inclusdo digital torna-se uma necessidade urgente para assegurar o acesso
pleno ao conhecimento e a participagdo cidada no mundo contemporaneo.
Ao mesmo tempo, ganha relevancia a autonomia pedagogica,
compreendida como a capacidade do professor de tomar decisdes
conscientes e fundamentadas sobre sua pratica educativa, adaptando
metodologias, conteudos e ferramentas as realidades e necessidades dos
alunos.

Diante disso, a articulagdo entre autonomia pedagdgica e inclusao
digital constitui um dos maiores desafios da educacao atual, especialmente
em sistemas marcados por desigualdades sociais e pela falta de
infraestrutura tecnoldgica. Se, por um lado, as tecnologias oferecem
multiplas possibilidades de inovacdo didatica, por outro, seu uso efetivo
depende da liberdade e da formagao critica dos docentes para selecionar e
aplicar recursos digitais de modo significativo. Refletir sobre essa inter-

relagdo ¢ fundamental para compreender os limites e as potencialidades da
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acao docente em contextos mediados pelas tecnologias.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar de que maneira
a autonomia pedagdgica pode contribuir para a efetivacdo da inclusao
digital nas escolas, discutindo os principais desafios enfrentados pelos
professores e apontando caminhos para a constru¢do de uma pratica
educativa mais democratica, critica e tecnologicamente integrada.

Reconhecer o quanto ainda se tem a aprender sobre si mesmo e
sobre o proprio fazer docente ¢ também um dos motivos desta reflexao.
Tal reconhecimento remete a perspectiva freireana, segundo a qual o ato
educativo implica constante autoconhecimento, questionamento e
reinvengdo. Inspirados em Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire,
compreendemos que ensinar exige humildade, curiosidade e consciéncia
critica, saberes indispensaveis a pratica educativa, independentemente da
orientagdo politica do educador.

Nesse contexto, o papel do professor na era digital nao se reduz a
transmitir conteildos ou prescrever métodos, mas a criar condi¢des para
que o aluno se torne sujeito do processo de aprendizagem. Quando o
educador exerce sua autoridade de forma autoritaria, igualando o saber
pedagogico a autoridade funcional, nega-se ao estudante o direito de
participar ativamente da constru¢do do conhecimento. Assim, a verdadeira
autonomia docente deve estar a servico da emancipagdo discente,
promovendo uma educagdo que valorize a liberdade, a criticidade e o

didlogo entre todos os sujeitos envolvidos no processo educativo.
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2 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de carater
bibliografico e empirico-reflexivo, cujo objetivo central ¢ compreender o
significado e as praticas da autonomia pedagdgica e da inclusdo digital no
contexto escolar. A escolha dessa abordagem justifica-se pela necessidade
de investigar os fenomenos educacionais em sua complexidade,
considerando as relagdes sociais, culturais e subjetivas que permeiam o
fazer docente.

A pesquisa qualitativa busca captar as experiéncias, percepgoes ¢
desafios dos professores, permitindo uma andlise profunda e
contextualizada das realidades escolares marcadas por desigualdades
tecnologicas e sociais. Nessa perspectiva, o trabalho adota uma abordagem
interpretativa critica, inspirada na Pedagogia da Autonomia, de Paulo
Freire (1996), que fundamenta a investigagdo em principios de
emancipacado, didlogo e consciéncia critica. Essa orientacdo metodologica
esta em sintonia com o proposito do estudo, que ¢ compreender de que
modo a autonomia docente pode contribuir para uma inclusdo digital

efetiva, democratica e transformadora.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A selecdo dos participantes ocorreu por amostragem intencional,
privilegiando professores que atuam em escolas publicas com diferentes
niveis de infraestrutura tecnologica, de modo a reunir perspectivas
variadas sobre o tema. A coleta de dados deu-se por meio de entrevistas

semiestruturadas, que possibilitaram aos sujeitos expressarem suas
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praticas, dificuldades e estratégias relacionadas a autonomia pedagogica e
ao uso das tecnologias digitais na educagao.

Além das entrevistas, foram realizados grupos focais para fomentar
a troca de experiéncias entre os docentes e favorecer a emergéncia de
reflexdes coletivas sobre o papel da tecnologia no processo de ensino-
aprendizagem. Sempre que possivel, também foi feita analise documental
de planos de aula, registros pedagdgicos e documentos institucionais que
evidenciam praticas voltadas a autonomia e a inclusdo digital. Como
instrumentos complementares, formularios de perfil dos participantes
auxiliaram na contextualiza¢do dos dados qualitativos.

Os dados coletados foram submetidos a analise tematica, técnica
que consiste na identifica¢do, categorizacdo e interpretagdo de temas
recorrentes nas falas dos participantes e nos documentos analisados. Essa
forma de andlise permite organizar e sistematizar o material empirico,
possibilitando uma leitura critica das praticas docentes e revelando
aspectos centrais e contraditorios da autonomia pedagdgica e das politicas
de inclusdo digital nas escolas.

O estudo respeitou todos os principios €ticos da pesquisa em
educagdo, garantindo aos participantes o consentimento livre e esclarecido,
0 anonimato, a confidencialidade das informacdes e o direito de recusa ou
desisténcia a qualquer momento, sem prejuizo a sua participagao ou as suas
relacdes profissionais.

A abordagem metodoldgica adotada possibilita uma investigagao
detalhada e reflexiva, que ndo apenas descreve, mas interpreta criticamente

as condigdes e processos que envolvem a autonomia docente e a inclusdo
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digital. Ao articular teoria e pratica, o estudo busca contribuir para a
compreensdo dos limites, possibilidades e caminhos rumo a uma educagao
mais democratica, critica e tecnologicamente integrada, reafirmando o
papel do professor como sujeito ativo e transformador de sua realidade

educativa.

3 A AUTONOMIA PEDAGOGICA NO CONTEXTO
CONTEMPORANEO

A autonomia no exercicio da docéncia representa um elemento-
chave para praticas educacionais mais criticas, contextualizadas e
reflexivas. Freire (1996) ressalta que essa autonomia se desenvolve a
medida que o professor atua com liberdade responsavel, tomando decisoes
conscientes que envolvem ética e compromisso com a aprendizagem. Para
ele, o didlogo e a pratica critica sdo indispensaveis a construcao da
autonomia do educador.

Na visdo de Libaneo (2004), ser autobnomo vai além de escolher
contetdo ou métodos. Trata-se de participar efetivamente da elaboragdo
do projeto pedagdgico da escola, contribuindo para a gestdo curricular e
assumindo um papel ativo nas decisdes educacionais. A valorizagdo da
experiéncia do professor e a criagdo de espagos para inovacido e
criatividade sdo aspectos centrais desse processo. Apesar disso, diversos
fatores limitam essa autonomia no cotidiano escolar, como a padronizagao
excessiva dos curriculos, o controle centralizado das politicas publicas e as
condig¢des precarias de infraestrutura e valorizagao profissional.

Essa reflexdo sobre a autonomia docente abre caminho para uma

analise mais ampla das bases tedricas que a sustentam e de sua relagdo com
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a inclusdo digital. Afinal, compreender a autonomia pedagodgica na
contemporaneidade requer situd-la nas principais correntes teodricas da
educagdo, que iluminam tanto a pratica critica quanto a mediagdo
tecnologica do ensino. Logo, as bases teoricas da educacdo sao
fundamentais para compreender o papel da autonomia pedagogica no
contexto da inclusdo digital.

Paulo Freire (1996), um dos principais expoentes da teoria critica
da educagao, destaca que a autonomia do educador nao ¢ um simples ato
de liberdade, mas uma pratica reflexiva e ética que visa a emancipagdo do
sujeito. Para Freire, a educagdo deve ser um ato de liberdade, didlogo e
construgdo coletiva do conhecimento o que refor¢a a necessidade de que
os professores atuem com autonomia para adaptar as tecnologias as
realidades e necessidades dos seus alunos, evitando uma mera reprodugao
mecanica de conteudo.

Complementarmente, as teorias construtivistas, especialmente as
contribuigdes de Lev Vygotsky (1978), enfatizam a importancia do
contexto sociocultural na aprendizagem. Segundo Vygotsky, o
aprendizado ¢ mediado por interagdes sociais e culturais, o que implica que
a inclusdo digital deve respeitar e valorizar as experiéncias dos estudantes,
sendo o professor o mediador que detém autonomia para inserir as
tecnologias de forma contextualizada e significativa. Essa mediacdo ¢
essencial para que as TICs sejam ferramentas que promovam nao s6 o
acesso a informacdo, mas também o desenvolvimento do pensamento
critico e colaborativo.

Jean Piaget, outro importante tedrico construtivista, destaca o papel
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da autonomia no processo de constru¢do do conhecimento, enfatizando
que o educador deve proporcionar ambientes que estimulem a exploragdo
e a aprendizagem ativa (Piaget, 1976). Isso se alinha com a ideia de que o
uso pedagogico das tecnologias digitais deve ser flexivel e adaptavel,
possibilitando aos estudantes e professores a experimentagao € a criagdo
de novos saberes.

Dessa forma, a integragcdo dessas teorias refor¢a que a autonomia
pedagdgica ¢ condig¢do singular para que a inclusdo digital seja efetiva e
transformadora. Ela permite que o professor, como agente mediador,
promova praticas educacionais que vao além do simples acesso as
tecnologias, configurando-se como um processo de formacgdo critica e
contextualizada, essencial para a constru¢do de uma educacao inclusiva e
emancipatdria. Nesse horizonte, as tecnologias digitais como os podcasts,
as linguagens de programagdo e as plataformas interativas, devem ser
compreendidas ndo como fins em si mesmas, mas como instrumentos
pedagogicos que potencializam a autonomia e o protagonismo de
professores e alunos

Os podcasts, por exemplo, ampliam o acesso ao conhecimento,
promovem a educacdo continua e fomentam a autonomia discente ao
desenvolver habilidades de escuta, analise e sintese. Eles também
favorecem a inclusdo, pois permitem flexibilidade no tempo e espago de

aprendizagem. E possivel observar, contudo, que o dominio técnico ndo €

o~

suficiente. A formagdo do professor para utilizar essas tecnologias

o~

elemento decisivo. Conforme Figueiredo e Manzini (2002),

imprescindivel que o docente desenvolva estratégias pedagogicas
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adequadas, compreendendo o sentido educativo das ferramentas digitais.
Assim, alcangar uma escola acessivel e inclusiva depende do investimento
continuo na formacao pedagdgica e tecnologica do professor, que lhe
permita atuar de forma critica e criativa.

Um programa de computador pode ser entendido como uma
sequéncia organizada de procedimentos e critérios de decisdo, estruturados
logicamente com o objetivo de executar uma determinada fun¢do. Ele
descreve, de forma clara, uma tarefa que sera desempenhada por uma
maquina. Para criar esse conjunto de instrugdes, utiliza-se uma linguagem
de programacdo. Existem diversas linguagens disponiveis, algumas
desenvolvidas do zero e outras adaptadas ou aprimoradas ao longo do
tempo, acompanhando a evolucdo das tecnologias digitais.

Segundo o Instituto de Ensino e Pesquisa (Insper), linguagem de

programacao ¢é:

“[...] um conjunto de regras e comandos criado por um
programador com a finalidade de gerar aplicagdes, como
programas e softwares, que serdo processadas por
computadores, celulares e outros dispositivos.”

Essas linguagens sdao compostas por simbolos, comandos e
palavras-chave, organizadas por diferentes niveis de complexidade. Elas
estabelecem uma ponte entre o programador e a maquina, permitindo que
o primeiro especifique quais dados serdo manipulados, como esses dados
serdo armazenados e transmitidos, e quais a¢des o software devera realizar
(Toranzo, 2023, [s.p.]).

Em uma perspectiva pedagdgica, compreender essas linguagens ¢é
essencial para o educador que busca desenvolver praticas de ensino que

articulem tecnologia e autonomia. Linguagens como Logo e GeoGebra
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demonstram como a programag¢ao pode ser incorporada de forma criativa
e significativa ao processo de aprendizagem, estimulando o raciocinio
logico, aresolugdo de problemas e o pensamento critico. Além disso, novas
linguagens voltadas ao publico infantil, com interfaces visuais intuitivas,
vém permitindo que criangas criem jogos, historias e animagdes sem
depender da escrita de cddigo tradicional, democratizando o acesso a
l6gica computacional e fortalecendo o protagonismo discente.

Diante dessas possibilidades, o desafio que se impde ¢ pedagogico:
como integrar as tecnologias digitais as praticas docentes de modo a
promover ndo apenas o uso técnico, mas uma formacdo critica e
emancipatdria? Essa questao convida a reflexao sobre a esséncia do papel
docente na era digital, ndo como executor de programas ou transmissor de
conteidos, mas como autor, mediador e agente de transformagdo
educativa, comprometido com uma inclusdo digital que seja também uma
inclusdo humana e cidada.

A reflexdo sobre a autonomia docente, a luz das teorias criticas e
construtivistas, permite compreender que o papel do professor na era
digital vai além da mediacao de saberes: envolve também o uso consciente
das tecnologias como ferramentas de emancipacgdo e de desenvolvimento
integral dos sujeitos. Nesse sentido, torna-se pertinente analisar de que
forma as tecnologias digitais contribuem para fortalecer a autonomia
pedagogica do professor e, por consequéncia, o protagonismo discente,
ampliando as possibilidades de intera¢do, criacdo e aprendizagem no

contexto contemporaneo.
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3.1 A Autonomia Pedagodgica do Professor na Era Digital

Na era digital, a autonomia pedagdgica do professor adquire
contornos ainda mais complexos e desafiadores, exigindo do educador
tanto dominio técnico, mas sobretudo discernimento ético, critico e
criativo diante das multiplas possibilidades tecnologicas disponiveis. O
avango das Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicagdo (TDIC)
redefine o espago e o tempo educativo, instaurando novas formas de
mediagdo do conhecimento e, consequentemente, novos modos de ser e
agir do docente. Nesse contexto, a autonomia deixa de se restringir a
escolha de contetdos e metodologias, passando a significar a capacidade
de o professor conceber, selecionar e integrar conscientemente as
tecnologias de forma coerente com os objetivos formativos e com as
realidades socioculturais dos estudantes.

A pratica docente, assim, desloca-se de um paradigma transmissivo
para um paradigma interativo e coautoral, em que o professor atua como
curador, mediador e designer de experiéncias de aprendizagem. Essa
mudanca implica reconhecer que o conhecimento ndo estd mais confinado
nos limites do livro didatico ou da sala de aula, mas circula em redes,
plataformas e comunidades virtuais, exigindo uma postura investigativa e
reflexiva diante do fluxo incessante de informacdes. Tal movimento requer
um exercicio permanente de autonomia critica, na perspectiva freireana,
entendida como um processo de libertagdo intelectual e ética que permite
ao educador reinventar sua pratica com base no didlogo, na escuta e nas

praxis transformadoras.
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Ao incorporar as tecnologias digitais, o docente amplia seu campo
de acdo, podendo personalizar estratégias didaticas, diversificar formas de
avaliacdo, criar ambientes hibridos de aprendizagem e promover praticas
interdisciplinares que estimulam a criatividade e o protagonismo discente.
Contudo, como observa Libaneo (2013), essa autonomia s6 se realiza
plenamente quando acompanhada de condic¢des estruturais e institucionais
que a sustentem tempo para planejamento, formacdo continuada,
valorizacdo profissional e liberdade de catedra. Sem esses elementos, a
autonomia tende a se restringir ao plano discursivo, permanecendo
limitada por curriculos engessados e politicas de controle pedagdgico.

Dessa forma, o uso das tecnologias ndo pode ser reduzido a uma
adesdo instrumental. E necessario que a inser¢io das TDICs seja orientada
por um letramento digital critico e emancipador, capaz de ir além da
simples habilidade técnica. Isso significa compreender os sentidos e
implicagdes sociais, culturais e politicas do uso das ferramentas digitais,
reconhecendo que cada escolha tecnologica carrega intencionalidades
pedagdgicas. Assim, o papel do professor € o de orientar os estudantes na
producao e compartilhamento responsavel do conhecimento, favorecendo
aprendizagens significativas, colaborativas e eticamente fundamentadas.

A integracdo consciente das tecnologias ao processo educativo
potencializa tanto a autonomia docente quanto a discente, promovendo
uma relagdo dialdégica em que ambos se tornam protagonistas da
construgdo do saber. Nessa perspectiva, o professor, ao reconhecer-se
como sujeito autonomo e criador, transforma o espago escolar em um

ambiente vivo de experimentagdo e inovagdo, no qual o uso das tecnologias
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se alinha ao desenvolvimento integral do estudante: cognitivo, afetivo,
social e ético.

Portanto, a autonomia pedagogica na era digital ndo se resume a
um direito profissional, mas a uma exigéncia epistemologica e ética. Ela
expressa a capacidade do professor de agir com liberdade responsavel,
tomando decisdes fundamentadas em principios educativos € ndo em
modismos tecnologicos. Quanto mais o educador for capaz de articular
criticamente as tecnologias as finalidades humanizadoras da educacdo,
maior sera sua relevancia no processo formativo e maior serd também o
alcance social da escola como espaco de emancipacao e cidadania.

Como destacam Bruno e Couto (apud MILL, 2018), os ambientes
digitais favorecem a criacdo de redes multiplas e sobrepostas, nas quais
conexdes se estabelecem, se reconfiguram e se rompem constantemente.
Essa logica se estende ao campo educacional, onde o uso consciente das
redes sociais pode transformar as praticas pedagogicas, tornando-as mais
abertas, participativas e conectadas com os interesses e realidades dos
estudantes.

Contudo, o aproveitamento educacional das redes sociais exige
mediacdo critica e ética por parte das instituigdes escolares. O papel da
escola ndo ¢ replicar dindmicas de lazer ou entretenimento, mas sim
ressignificar o wuso das tecnologias, incorporando principios da
aprendizagem ubiqua e do mobile learning (m-learning), com foco na
construgao ativa do conhecimento.

Para tanto, ¢ necessario superar abordagens pedagogicas centradas

na memorizagdo e na transmissdo de conteudo. A valorizagdo de
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metodologias mais construtivistas que incentivem a problematizacdo da
realidade, a investigacao e o trabalho coletivo ¢ indispenséavel para integrar
as tecnologias ao processo educativo de forma significativa.

Dentro desse contexto, emergem as comunidades virtuais de
aprendizagem. Esses ambientes sdo compostos por grupos de pessoas que
compartilham objetivos comuns e utilizam as redes digitais para aprender
juntas, trocar experiéncias, construir solugdes e colaborar na producdo de
conhecimento. Tais comunidades se configuram como espagos férteis para
a aprendizagem colaborativa, interdisciplinar e socialmente comprometida.

Entre suas principais contribui¢cdes pedagdgicas, destacam-se:

o Estimulo a colaboragdo e ao engajamento coletivo;

o Compartilhamento de duvidas, ideias, projetos e solugdes;

o Visibilidade as producdes dos participantes;

o Participagdo ativa de educadores e especialistas para orientagdo dos
debates;

o Acompanhamento flexivel por parte de educadores e estudantes;

o Gestao ética e critica dos conteudos e interagdes virtuais.

Nesse sentido, ganha relevancia o conceito de curadoria digital de
conteudos e informagdes, pratica essencial para lidar com a abundancia de
dados disponivel nos ambientes virtuais. A curadoria implica selecionar,
organizar, validar e apresentar conteidos de forma coerente,
contextualizada e confidvel, favorecendo uma aprendizagem critica e de

qualidade.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece essa
pratica como essencial na cultura digital, definindo curadoria como a acdo
de organizar contetidos dispersos, contraditérios e multissignificativos,
conferindo-lhes sentido e inteligibilidade (BRASIL, 2018). No ambiente
educacional, a curadoria digital permite ao professor e aos estudantes agir
como produtores e gestores de informagdo, exercendo autonomia e
responsabilidade na sele¢do e uso dos saberes.

Além disso, a curadoria se articula de maneira potente com as
metodologias ativas de aprendizagem, pois desloca o foco da simples
recep¢do de conteudo para a atuagdo autonoma, reflexiva e critica do
estudante. Mais do que consumir informagdes, espera-se que o aluno
avalie, conecte, sintetize e compartilhe aquilo que aprende, produzindo
conhecimento novo e significativo.

Com o apoio das TDICs e a mediacao pedagdgica qualificada, a
curadoria digital pode transformar os ambientes virtuais em espagos ricos
de aprendizagem colaborativa e emancipatoria. As limitagdes técnicas que
antes impediam a realizagdo de praticas educacionais mais amplas hoje
estdo sendo superadas, possibilitando formas de ensino mais ageis,
democraticas e alinhadas aos desafios da sociedade digital. As redes
sociais e as comunidades virtuais de aprendizagem ndo apenas
complementam os processos educativos tradicionais, mas redefinem as
possibilidades do ensinar e do aprender. Cabe aos educadores o papel de
conduzir esse processo com criticidade, criatividade e compromisso ético,
ampliando o potencial das tecnologias como ferramentas de formagao

integral e transformacao social.
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4 REDES SOCIAIS E COMUNIDADES VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM: INTERACAQO, CURADORIA E AUTONOMIA
NO CONTEXTO DIGITAL

A educacdo contemporanea ¢ marcada pela presenca das
tecnologias digitais e pela crescente interconexdo entre pessoas, ambientes
e saberes. Nesse cendrio, ¢ essencial compreender o papel das redes sociais
e dos espagos virtuais na promocdo de aprendizagens significativas,
colaborativas e ubiquas, aquelas que podem ocorrer a qualquer tempo € em
qualquer lugar. Logo, as redes sociais, desde sempre, desempenharam
papel estruturante na organizagdo da vida em sociedade. Ao longo da
histéria humana, a formagao de redes, inicialmente familiares, depois
sociais, culturais e institucionais foi fundamental para a construgao de
identidades, vinculos afetivos e trocas de saberes. Hoje, com o avango da
internet e das tecnologias digitais de informagao e comunicacao (TDICs),
essas redes ganham novas dimensdes, tornando-se dindmicas,
descentralizadas e altamente interativas.

Nesse ambiente, o professor exerce um papel de curador e
mediador de conteudos, filtrando, contextualizando e articulando
informagdes dispersas em conhecimento significativo. As comunidades
virtuais de aprendizagem como foruns, grupos de estudo online,
plataformas colaborativas e redes profissionais fortalecem o dialogo ¢ a
coautoria, promovendo praticas de ensino mais horizontais e
participativas. E assim, ao se apropriar dessas ferramentas com
intencionalidade pedagogica, o docente amplia sua autonomia, cria
espagos de autoria coletiva e fomenta o protagonismo dos alunos. Portanto,

as redes e comunidades virtuais nao substituem a escola, mas a expandem,
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transformando-a em um ecossistema de aprendizagem que ultrapassa as
fronteiras fisicas e temporais do espago escolar. Esse movimento esta
diretamente relacionado a concepgao freireana de educagao como pratica
da liberdade: aprender em rede ¢ também aprender a dialogar, a
compartilhar e a reconhecer-se como sujeito ativo na constru¢do do

conhecimento.

4.1 Inclusdo Digital: Interfaces entre Autonomia Docente e
Tecnologias Emergentes

O conceito de inclusdo digital ultrapassa a dimensdo técnica e
instrumental do acesso as tecnologias da informac¢do e comunicagdo
(TICs), representando um compromisso ¢ético e politico com a
democratizagdo do conhecimento e a justica social. No contexto
educacional, a inclusdo digital ndo se limita a disponibilizagdo de
equipamentos e conectividade, mas implica em condi¢des equitativas de
uso, formagao docente critica e integragdo pedagogica significativa. Trata-
se, portanto, de garantir que professores e alunos possam utilizar as
tecnologias como meios de emancipagdo intelectual e de participacao ativa
na sociedade em rede.

De acordo com Moran (2007), a simples presenca de aparatos
tecnologicos ndo assegura inovagdo nem aprendizagem significativa. E
necessario investir na formagao pedagogica continuada e na construgao de
uma cultura digital critica, em que o uso das TICs esteja articulado aos
objetivos formativos e a realidade dos estudantes. Nesse sentido, Valente
(1999) destaca que o uso pedagogico das tecnologias exige mais do que

dominio técnico: requer criatividade, intencionalidade didatica e
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capacidade de promover o protagonismo discente na constru¢do do
conhecimento.

Entretanto, o cenario brasileiro ainda revela fortes desigualdades
de acesso e infraestrutura, dificultando a plena inser¢ao das tecnologias no
ambiente escolar (CASTRO; LIMA, 2020). Problemas como a falta de
conectividade, a caréncia de formagao tecnoldgica docente e a auséncia de
politicas publicas efetivas limitam as possibilidades de inovagao. Diante
disso, torna-se evidente que autonomia docente e inclusdo digital sdo
dimensdes interdependentes: ndo ha inclusdo digital transformadora sem a
liberdade pedagogica do professor, assim como ndo ha autonomia docente
efetiva sem condi¢des materiais ¢ formativas adequadas para o uso das
tecnologias.

Quando o educador tem liberdade e condi¢des para integrar
criticamente as TICs a sua préatica, ele se torna mediador e criador de
experiéncias significativas, adaptando recursos as necessidades de sua
turma e fortalecendo o protagonismo dos estudantes. Assim, a inclusdo
digital deve ser compreendida ndo apenas como acesso, mas como
processo de emancipacdo, em que professores e alunos aprendem juntos a
selecionar, interpretar e produzir conhecimento de forma ética,

colaborativa e contextualizada.

4.2 Inteligéncia Artificial e Tecnologias Imersivas como Caminhos
para a Autonomia Pedagogica

O avango das tecnologias digitais, tanto em hardware quanto em
software, impulsionou o desenvolvimento da Inteligéncia Artificial (IA),

campo que busca criar sistemas capazes de aprender, analisar, decidir e
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interagir de modo auténomo. No contexto educacional, a IA representa
uma oportunidade singular de reconfigurar as praticas pedagdgicas,
ampliando as possibilidades de personalizacdo da aprendizagem, analise
de dados e mediacao interativa.

Conforme destacam Russell e Norvig (2010), a inteligéncia
artificial constitui o ramo da ciéncia da computagao dedicado a automagao
de comportamentos inteligentes. Aplicada a educagdo, essa definicao se
traduz em sistemas que aprendem com os alunos, ajustando percursos
formativos, oferecendo feedback imediato e auxiliando o professor no
diagnostico e no planejamento de intervencdes. Assim, a IA ndo substitui
o educador, mas o potencializa como mediador critico e criador de
experiéncias formativas, fortalecendo sua autonomia e a capacidade de
promover uma aprendizagem mais inclusiva e significativa. Entre as

principais aplicagdes da IA na educacdo, destacam-se:

e Personalizacdo da aprendizagem: plataformas adaptativas ajustam
contetidos conforme o ritmo e o estilo de cada estudante, promovendo
percursos autonomos e flexiveis;

e Avaliagdo e feedback imediato: sistemas automatizados favorecem a
autorregulacdo e o autoconhecimento;

e Tutoria virtual: assistentes inteligentes oferecem  suporte
individualizado, ampliando a independéncia discente;

e Anadlise de dados educacionais: permite ao professor tomar decisdes

pedagogicas mais precisas e contextualizadas;
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¢ Gamificacio e engajamento: jogos educativos com IA estimulam a

criatividade, a logica e a autonomia.

Esses recursos, quando utilizados com intencionalidade
pedagogica e base tedrica soOlida, podem democratizar o acesso a
aprendizagem e fortalecer o papel do professor como curador, mediador e
orientador ético do conhecimento digital. Assim, a [A se configura ndo
como um substituto da acdo docente, mas como uma extensdo da
autonomia pedagdgica no exercicio da reflexdo critica e na construcao de

praticas inovadoras.

4.3 Realidade Aumentada, Virtual e Hiper-Realidade na Construcio
da Autonomia

As tecnologias imersivas como a Realidade Aumentada (AR), a
Realidade Virtual (VR) e a Hiper-Realidade expandem as possibilidades
de interagcdo, percep¢do e criagdo de conhecimento, transformando
profundamente a relacdo entre sujeito, ambiente e aprendizagem. Tais
recursos permitem que o estudante experimente o aprender de forma
sensorial, ativa e contextualizada, vivenciando situa¢des que estimulam a
investigacdo, o pensamento critico e a autoria. A Realidade Aumentada
(AR) sobrepde elementos digitais ao mundo real, enriquecendo o ambiente
fisico com informagdes visuais, sonoras ou textuais. Essa integra¢do
amplia o envolvimento dos estudantes e estimula o desenvolvimento da
aprendizagem significativa, ao conectar teoria e pratica.

A Realidade Virtual (VR), por sua vez, transporta o aluno para

ambientes simulados, oferecendo experiéncias imersivas que seriam
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impossiveis no espaco fisico, como explorar o corpo humano em escala
ampliada, visitar o espago sideral ou reconstruir eventos histdricos. Ja a
Hiper-Realidade, conceito emergente, combina elementos do real e do
virtual em tempo real, unindo sensores, inteligéncia artificial e interagao
contextualizada para oferecer experiéncias educativas personalizadas.
Quando incorporadas de modo consciente e critico, essas
tecnologias imersivas ampliam tanto a autonomia docente quanto a
discente. O professor assume o papel de designer de experiéncias
educativas, articulando saberes, midias e contextos, enquanto o estudante
torna-se protagonista do proprio processo de aprendizagem, participando
ativamente da construcdo do conhecimento. Assim, a escola se transforma
em um laboratdrio de experimentacao, didlogo e criacdo coletiva, no qual
as tecnologias digitais ndo sdo fins em si mesmas, mas instrumentos de
emancipagdo humana, ética e cidada. O uso pedagogico dessas ferramentas
exige, portanto, formacdo docente continuada e reflexao critica sobre suas
implicacdes epistemologicas e sociais, a fim de garantir que sua adogado

fortaleca e nunca substitua a dimensao humana da educagao.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos dados coletados por meio das entrevistas, grupos
focais e documentos institucionais revelou um cenario de grandes desafios,
mas também de avancos significativos no que se refere a autonomia
pedagogica e a inclusao digital nas escolas publicas. Os resultados indicam
que os professores reconhecem a importancia das tecnologias digitais no

processo de ensino-aprendizagem, porém enfrentam limitagdes estruturais,
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formativas e culturais que dificultam sua efetiva integragdo ao cotidiano
escolar.

Um dos aspectos mais recorrentes nas falas dos participantes foi a
falta de infraestrutura tecnologica adequada, expressa na escassez de
equipamentos, na instabilidade da internet e na auséncia de suporte
técnico. Essa precariedade restringe as possibilidades de inovagao
pedagbgica, tornando o uso das tecnologias muitas vezes pontual e
dependente de condicdes externas a vontade do professor. Assim, a
autonomia docente aparece condicionada ndo apenas por fatores
individuais, mas por determinantes institucionais e politicos que interferem
diretamente em sua pratica.

Apesar dessas dificuldades, os depoimentos também evidenciam o
esforco dos professores em buscar alternativas criativas diante das
limitagdes. Muitos relataram a utilizacao de seus proprios equipamentos, a
exploracdo de plataformas gratuitas e a adaptacdo de metodologias
tradicionais para formatos digitais. Tais estratégias demonstram que,
mesmo em contextos adversos, o educador exerce uma autonomia
construida na pratica e sustentada pela reflexdo critica — em consonancia
com a pedagogia freireana, que entende a acdo docente como um ato
politico e transformador.

Outro ponto relevante identificado foi a necessidade de formagao
continuada voltada ao uso pedagdgico das tecnologias. A maioria dos
participantes relatou ndo ter recebido preparo suficiente durante a
formacao inicial, o que gera inseguranca diante das exigéncias do ensino

digital. Nesse sentido, a autonomia pedagdgica aparece como um processo
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em construgdo, dependente tanto do investimento institucional em
formag¢do quanto da disposicdo pessoal do professor em aprender
continuamente.

Os grupos focais revelaram, ainda, que a colaboracdo entre
docentes favorece o desenvolvimento da autonomia e o fortalecimento das
praticas de inclusdo digital. Quando ha troca de experiéncias e trabalho
coletivo, os professores se sentem mais seguros para experimentar novas
ferramentas e metodologias. Esse aspecto reforca a ideia de que a
autonomia ndo deve ser compreendida como isolamento, mas como
cooperagdo e partilha de saberes.

Nos documentos analisados — como planos de aula e registros
pedagdgicos —, observou-se uma tentativa de integrar recursos
tecnoldgicos de forma intencional e critica, embora ainda prevalecam
praticas centradas na reprodu¢do de contetidos. Ha sinais de mudanga,
especialmente entre os docentes que articulam o uso das tecnologias com
projetos interdisciplinares e metodologias ativas, promovendo maior
engajamento dos alunos e ampliando as possibilidades de aprendizagem.

De modo geral, os resultados confirmam que a autonomia
pedagogica € condigdo essencial para a inclusao digital significativa, mas
depende de uma estrutura institucional que apoie e reconhega o
protagonismo docente. A simples insercdo de tecnologias na escola ndo
garante inovagdo ou democratizagdo do acesso ao conhecimento; €
necessario um projeto pedagogico que valorize o didlogo, a criticidade e a

liberdade do professor para criar e adaptar suas praticas.

Capitulo 01

PESQUISAS CONTEMPORANEAS: SABERES, PRATICAS E POSSIBILIDADES




Assim, a discussdo dos resultados permite concluir que a
autonomia e a inclusdo digital sdo dimensodes interdependentes da pratica
educativa, ambas fundamentais para a constru¢do de uma escola mais
democratica e humanizadora. Inspirados em Paulo Freire, compreende-se
que o uso das tecnologias deve servir a emancipagdo dos sujeitos, € ndo a
sua submissdo a modelos tecnicistas. A transformacgdo educacional,
portanto, passa pela formagdo critica do professor e pela criacdo de

condi¢des concretas para o exercicio pleno de sua autonomia pedagogica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto buscamos evidenciar as concepgdes criticas, existente
na Pedagogia da autonomia a relacdo entre autonomia pedagogica e
inclusdo digital constitui um dos principais desafios da educagdo
contemporanea, especialmente em contextos marcados por desigualdades
sociais e tecnologicas. A presenca das TICs nas escolas, por si s6, nao
garante uma pratica educativa transformadora; € necessario que os
professores sejam reconhecidos como protagonistas no processo de
ensino, com liberdade para planejar, inovar e adaptar suas praticas as
realidades dos alunos e das comunidades em que atuam.

Para que isso ocorra, ¢ imprescindivel investir no fortalecimento
da autonomia docente por meio de politicas publicas comprometidas com
a formacdo continuada, a oferta de infraestrutura adequada, o apoio
pedagogico e a valorizagdo profissional. Ambientes escolares mais
democraticos, flexiveis e sensiveis a diversidade sociocultural sdo

fundamentais para que o uso das tecnologias se dé de forma critica,
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criativa e contextualizada.

Dessa forma, a inclusdo digital s6 cumprira seu papel como
instrumento de equidade e transformacao social se caminhar lado a lado
com a autonomia do educador. Garantir as condi¢cdes materiais e
simbolicas para que o professor exerca sua pratica de maneira autbonoma
¢ um passo essencial para construir uma educagdo mais justa, inclusiva e
conectada com os desafios do século XXI.

Sendo assim, essa compreensdo critico-emancipatoria possibilita
pensar o curriculo na dire¢do de um projeto social que possa trabalhar em
conjunto para a emancipa¢ao de homens e mulheres, bem como subsidiar
a orientagdo de novos caminhos para o desenvolvimento de politicas
curriculares voltadas para a¢des educativas em consonancia com a
proposta de educagdo libertadora. Diante desse contexto, fica claro que a
ética e o pensamento critico devem estar presentes nas praticas
pedagdgicas que utilizam recursos tecnologicos digitais. Essa
responsabilidade reforca a importdncia do papel do professor como
mediador, enquanto o aluno assume, de forma incontestavel, o

protagonismo no processo de aprendizagem.
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PODCASTS COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM
Maria de Lourdes Macédo'

RESUMO

Este capitulo tem como objetivo principal conceituar o podcast e sua
aplicacdo pedagogica no contexto do ensino-aprendizagem. A metodologia
empregada ¢ a pesquisa bibliografica, que se baseia em uma analise de
estudos. O estudo investiga o potencial do podcast como uma ferramenta
tecnologica que, quando integrada de forma estratégica com outras
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs), possui a capacidade de
dinamizar significativamente o processo de ensino. Essa dinamizagdo
promove a autonomia dos alunos, que se tornam ativos em seu proprio
aprendizado, e da ampliacao do engajamento, que ¢ alcangada através da
escuta ativa e da interagdo com o contetido. O artigo também aborda a
necessidade de fornecer formacao adequada aos docentes e de garantir a
existéncia de uma infraestrutura escolar que suporte a implementagdo
eficaz dessa tecnologia. Em conclusdo, o estudo argumenta que o podcast
se apresenta como um recurso versatil e inovador com um grande potencial
para transformar as praticas educacionais. Quando aplicado de maneira
eficaz, o podcast pode enriquecer a experiéncia de aprendizado, fomentar
a colaboracdo entre os alunos e torna-los protagonistas ativos na
construcdo do conhecimento, preparando-os para os desafios do século
XXI.

Palavras-chave: Podcast. Tecnologia. Educagdo. Ensino-aprendizagem.
Metodologias ativas

ABSTRACT

This chapter primarily aims to conceptualize the podcast and its
pedagogical application within the context of teaching and learning. The
methodology employed is a bibliographic research, which is based on an
analysis of studies. The study investigates the potential of the podcast as a

'MUST University, Estados Unidos.
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technological tool that, when strategically integrated with other
Information and Communication Technologies (ICTs), possesses the
capacity to significantly enhance the teaching process. This enhancement
fosters student autonomy, wherein students become active agents in their
own learning, and the amplification of engagement, achieved through
active listening and interaction with the content. The article also addresses
the necessity of providing adequate training for educators and ensuring the
existence of a school infrastructure that supports the -effective
implementation of this technology. In conclusion, the study argues that the
podcast presents itself as a versatile and innovative resource with
significant potential to transform educational practices. When effectively
applied, the podcast can enrich the learning experience, foster
collaboration among students, and empower them as active protagonists in
the construction of knowledge, preparing them for the challenges of the
21st century.

Keywords: Podcast. Technology. Education. Active Learning Methods.
1. INTRODUCAO

Com o esforco em garantir uma educagdo com qualidade,
professores enfrentam o desinteresse dos alunos. E necessario buscar
maneiras de superar esse desinteresse para ser possivel desenvolver
aprendizagens significativas que permita que os alunos sejam mais
participativos durante as aulas. Utilizar novas tecnologias como forma de
dinamizar metodologias de ensino e aprendizagem, que sejam
desenvolvidas através de projetos criativos, colaborativos, interativos, faz
com que haja um envolvimento e atraiam os alunos para participarem.

Neste contexto, os recursos multimidia, como textos, imagens,
videos, audios e animagdes, emergem como instrumentos capazes de
diversificar as estratégias de ensino e aprendizagem. Dentre essas

ferramentas, o podcast tem se consolidado como um recurso inovador e
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versatil no ambiente educacional. Sua utilizagdo no processo formativo
favorece a flexibilizacdo dos tempos e espacos de estudo, estimula a
autonomia discente, amplia o engajamento por meio da escuta ativa e
promove o letramento digital, potencializando experiéncias pedagogicas
mais dindmicas e inclusivas.

Nao obstante todo o potencial dos podcasts como recurso
pedagbdgico, sua implementacdo bem-sucedida requer respaldo
institucional e formativo. E necessario que os professores tenham uma
formagdo, que a escola tenha uma infraestrutura adequada e que haja
investimento visando a formagao continuada dos professores, a fim de que
esteja preparado para aprender com as novas tecnologias e integra-los ao
curriculo. Neste artigo, o objetivo ¢ conceituar Podcast e sua aplicagdo
como recurso a ser utilizado pelos professores e alunos. A metodologia
utilizada foi a pesquisa bibliografica, baseando-se nos seguintes autores:
Bottentuit Junior e Coutinho (2007); Carvalho, Aguiar, ¢ Maciel (2009);
Figueiredo (2024), Jesus (2014); Leite (2018); Moura e Carvalho (2006)
e, Soares e Barin (2016).

O presente trabalho esta organizado em cinco partes, além desta
introducdo. Primeira parte, aborda a Tecnologia de Informacdo e
Comunicacao (TIC); segunda parte, conceitua e caracteriza o Podcast;
terceira parte discute a Formacao dos Professores; quarta parte destaca o
Uso de podcast na Educacdo; e por fim, na quinta parte traz as

consideragdes finais.
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2. TECNOLOGIA DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC)

E o conjunto de tecnologias com as quais as informagdes sdo
gravadas, interpretadas, armazenadas e distribuidas, ou seja, todos os
meios tecnologicos para comunicar e trocar informagdes uns com 0s outros
usudrios. A evolucdo das TIC se da de maneira rapida, tanto que ja
ultrapassamos a segunda geracao da internet, Web 2.0, que se caracteriza
pela nova forma de produ¢do de informacgdo, favorecendo o
compartilhamento e colaboragao.

Segundo Leite (2018, p. 40), “nos ambientes integrados pelas
TDIC [Tecnologias Digitais de Informa¢do e Comunicagio], a produgdo
de conhecimento se da pelo processamento da informagdo por meio de
varias linguagens de forma simultanea, os sistemas multimidiaticos”. O
letramento digital fard com que o usuario se aproprie das tecnologias e

desenvolva habilidades para compreender essa nova forma de leitura.

Existem dois grandes desafios quando pensamos em
desenvolver o letramento digital. O primeiro € a leitura como
objeto de ensino, levando-a para a escola em simplificagdes,
se considerarmos ndo sé as habilidades cognitivas, inferir,
antecipar, comparar, verificar, analisar; e o segundo desafio
¢ incluir as tecnologias digitais, mas ndo de forma
superficial, que elas tenham sentido dentro e fora da escola
(Leite, 2018, p. 40).

Para Leite (2018, p. 40), “¢ importante considerar que as TDIC sao
instrumentos que devem ser utilizados como mediagdo no processo de
aprendizagem, ndo podendo ser considerados como determinantes na
construg¢do do conhecimento por parte do aluno™.

As ferramentas contribuem para a qualidade da educagdo, além de

os alunos e professores no contexto educacional, as tecnologias estdo
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apresentando novas formas de ensino e aprendizagem, fortalecendo as
praticas de como os professores podem atuar utilizando esses novos

recursos educacionais.

3. PODCAST: DEFINICAO E CARACTERISTICAS

O podcast ¢ uma ferramenta tecnologica de produgdo, edicdo e
distribuicdo de dudio na Internet com fins de divulgacdo de informagdes
de vérios assuntos, além do ensino e aprendizagem.

A origem da palavra podcast, segundo Figueiredo (2024, p. 40),
“deriva da juncdo de outros dois: broadcasting (radiodifusdo) e iPod,
dispositivo de audio da marca Apple que executa arquivos de audio no
formato MP3”. De acordo com Castro, Conde e Paixdao (2014) o termo
podcast, foi criado em 2004 por Adam Cury, e € a jungdo das palavras ipod
(aparelho da 5 Apple que reproduz mp3) e Broadcast (transmissdo e
distribuidor de dados). Com isso, o podcast € um arquivo de dudio.

O podcast apresenta as seguintes caracteristicas: diversos temas
que podem atender quaisquer interessados em noticias, entretenimento,
educagdo, dentre outros; pode ser acessado a qualquer momento; possuem
episodios que sdo veiculados com regularidade, além de poderem fazer
assinatura, com o intuito de receberem notificagdes sempre que tiver um
novo episodio disponivel; pode conter entrevista, na qual sdo apresentados
determinado assunto; podem ser acessados em plataformas de streaming
de audio, Google Podcast, Spotify e outros. Tem a vantagem de poderem

ser acessados em smartphones, tablets ou computadores, em qualquer
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lugar, a qualquer hora, com o auxilio da internet. Falar de podcast ¢ falar
de uma aula que pode ser estudada a qualquer momento.

Para Leite (2018, p. 46), o podcast possui em trés formatos, sendo
de audio, aprimorados e video. O de 4udio, audiocast ¢ o mais utilizado
pela educacgdo, pois as aulas podem ser gravadas e ouvidas posteriormente.
O aprimorado contém imagens, fotografias, slides, e o video, conhecido
por videocast.

Carvalho, Aguiar e Maciel (2009) apresentam seis dimensdes para
classificar o podcast, tais como: tipo, formato, duracdo, autor, estilo e
finalidade. Tipo corresponde a expositivo/informativo;
feedback/comentarios; instrugdes/orientacdes; materiais auténticos.
Formato pode ser em: audio; video. Duragdo em minutos: curto de 1 a 5;
moderado de 6 a 15; longo acima de 15. O Autor pode ser: o Professor; o
Aluno; ou outro que pode ser Jornalista, Cientista, politico, etc, Estilo:
formal ou informal. Finalidade: Informar; motivar/sensibilizar/ refletir;
incentivar e questionar etc. Podcast acima de 15 minutos de duragao, sao

cansativos, fazendo com que os alunos percam o interesse em ouvir.

4. FORMACAO DOS PROFESSORES

Conforme Leite (2018, p. 41), “as instituigdes educativas devem
criar espacos para incluir o letramento digital em seu curriculo”. Com o
advento da tecnologia digital, os professores sentiram dificuldades em
utilizar, visto que os alunos ja estavam imersos no uso dessas tecnologias,
os ditos nativos digitais. Nesse sentido, Figueiredo (2024, p. 43) salienta

que:
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Nos, professores, precisamos nos adequarmos a essa era
digital, letrando-nos digitalmente para ensinarmos os alunos,
o que significa que precisamos dominar técnicas e
habilidades de acesso, interagdo ¢ processamento de varias
midias. Isso porque os alunos, hoje, do ensino fundamental,
j& nasceram na era digital, ndo conhecem outra realidade,
embora ndo signifique que sejam letrados digitalmente.

Segundo Castro, et al (2014) é necessario que o professor utilize
novos recursos para viabilizar um ensino dinamico e flexivel, através de
midias digitais que atraiam os jovens, os “nativos digitais”, por estarem
inseridos com tecnologias, exigem cada vez mais outras metodologias
diferentes do ensino tradicional.

Se os professores ndo evoluirem e inovarem o ensino com aulas
interativas e atraentes sofrerdo com a falta de interesse dos alunos. Os
professores reconhecem a gama de possibilidades que o uso de tecnologias
pode proporcionar, mas nao se sentem preparados o suficiente para usar
tais tecnologias, equipamentos moveis em sala de aula.

A instituicdo e os gestores precisam fazer investimentos para
preparar as salas com equipamentos de informatica e também com
treinamento para os professores e técnicos, no sentido de implementar
atividades didaticas e praticas que envolvam os alunos de forma
colaborativa e interativa tornando o ensino e aprendizagem significativos.
Com o auxilio da internet e das tecnologias, os professores e os estudantes
podem produzir seus textos e divulgé-los na rede, criando espagos de

formagao de conhecimento e mostrando seus trabalhos.
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5.0 USO DO PODCAST NA EDUCACAO

Um importante avango propiciado pelas tecnologias da informagao
e comunicagao ¢ a possibilidade de personalizar a educacdo, adequando-a
ao estilo de aprendizagem de cada aluno. De acordo com Jesus (2014, p.
19) “a utilizacdo de tecnologias da informagdo e comunicagdo nos
processos educativos permitem o surgimento de novos espacos de ensinar
e aprender diferentes dos espacos convencionais, como o espaco da
escola”.

Segundo Bottentuit Jinior e Coutinho (2007), o podcast surge
como uma tecnologia alternativa para ser utilizada a servigo do processo
de ensino e aprendizagem em qualquer modalidade de ensino. O professor
pode disponibilizar materiais didaticos como aulas, documentarios e
entrevistas em formato de dudio que podem ser acessados pelos estudantes

a qualquer hora e em qualquer espago geografico.

A utilizagdo do podcast em educagdo pode trazer imensas
vantagens para a educagdo entre as quais se destacam: maior
interesse na aprendizagem dos contetidos devido a uma nova
modalidade de ensino introduzida na sala de aula; é um
recurso que ajuda nos diferentes ritmos de aprendizagem dos
alunos visto que 0os mesmos podem escutar inimeras vezes
um mesmo episddio a fim de melhor compreenderem o
contetido; possibilidade da aprendizagem tanto dentro como
fora da escola; se os alunos foram estimulados a gravar
episodios aprendem muito mais, pois terdo maior
preocupagdo em preparar um bom texto e disponibilizar um
material correto e coerente para os colegas; o ato de falar e
ouvir constitui uma atividade de aprendizagem muito mais
significativa do que o simples ato de ler (Bottentuit Junior &
Coutinho 2007, p. 841).

No ambito do ensino, Bottentuit Junior e Coutinho (2007, p. 840)

apontam algumas vantagens da utilizacdo de podcasts neste meio:
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a) a compatibilidade a textos, imagens, videos, audio e
hipertextos; b) a ndo necessidade de grandes conhecimentos
de informatica para manusear o recurso; ¢) a 8 sua
organizagdo por meio de posts, produzidos de forma
individual ou coletiva, permitem que sejam acessados de
forma livre ou mediante registro ao conteudo publicado; d)
as atualizagdes sdo feitas por meio de feeds do RSS.

A escola ¢ espaco de relevancia pedagdgica para a inclusdo digital,
que favorece e incentiva o professor e aluno no uso de tecnologias.

Para Leite (2018, p. 44), “nos ultimos anos, o podcast tem se
destacado de sobremaneira na tecnologia educacional, permitindo que esta
possa criar oportunidades no processo de ensino-aprendizagem”.

Conforme Soares e Barin (2016), o podcast pode ser usado no
ensino para transmissao de conteudo, fortalecimento dos estudos,
producdo de audio e veiculacdo em diferentes interfaces da internet ou
através do Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Conforme Moura e Carvalho (2006, p. 158), “a flexibilidade
espacial e temporal, em nivel de gestdo individual dos momentos e espacos
de aprendizagem, ¢ uma das contribui¢cdes que o podcast vem trazer para
o cendrio educativo”. O podcast torna o espago escolar diferente do
tradicional, redefinindo-o e criando uma mudang¢a do papel do professor,
da sua formacdo, de detentor do conhecimento para mediador e
colaborador das atividades pedagodgicas a serem realizadas em conjunto
com os alunos.

O professor pode gravar audio com o contetido das disciplinas e
disponibilizar para os alunos terem acesso, esses audios fardo com que os
alunos aprendam a matéria utilizando a facilidade de poder ouvir por

diversas vezes e caso permane¢cam duvidas, o professor estard sempre
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presente para esclarecer. O podcast pode ser utilizado na metodologia ativa
como por exemplo, de sala invertida, que ¢ quando o professor indica o
material a ser estudado antes das aulas presenciais, de modo que o aluno
frequente as aulas com o conhecimento do conteudo e traga as dividas para
serem discutidas com os colegas de sala e com o professor. O recurso do
podcast também ¢ muito 1til para alunos com deficiéncia visual que podem
acompanhar o contetido das aulas, que por serem gravados com voz nitida,
realcando a entonacdo, com as pausas de pontuagdo, descri¢ao das
informagoes, faz com que o deficiente entenda com mais clareza o 4dudio.

Para Leite (2018, p. 47), “os alunos estao cada vez mais motivados
para as tecnologias e menos motivados para os métodos tradicionais de
ensino”. Nenhum recurso digital superard o professor ou o livro, mas o
podcast pode ser reconhecido como uma possibilidade atrativa para o
aluno na melhoria da educagdao. O professor pode fazer dindmicas com
alunos, de apresentarem os trabalhos em dudio em vez de serem escritos,
visando que eles sejam criativos, fiquem desinibidos, trabalhem a
oralidade com mais desenvoltura e mais facilidade de expressao.

E papel da escola fazer com que os alunos se envolvam com a
tecnologia nas atividades pedagdgicas dentro de sala de aula. A utilizagao
do podcast ¢ uma 6tima maneira de fazer uso da tecnologia para que o
aluno melhore sua expressdo oral, promovendo o letramento digital e
critico, dando voz aos alunos, que as vezes por terem dificuldade de falar

em publico, sdo mais acanhados.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A importancia de continuar incentivando a utilizagdo do podcast,
tanto pelos docentes quanto pelos alunos nas escolas, com o intuito de
promover a participacdo colaborativa dos alunos e desafiando os
professores a atualizarem-se para poderem diversificar recursos, sentirem-
se criativos para a adquirirem conhecimento, através da produgao de
podcasts de qualidade que promovam uma boa compreensao do conteudo
a ser divulgado.

O uso do podcast em sala de aula ¢ significativo, constituindo uma
alternativa viavel, pratica que enriquece o ensino proposto pelo professor,
sendo um recurso tecnoldgico que colabora com a autonomia do aluno,
potencializa a qualidade das aulas, fortalecendo a aprendizagem dos
alunos, tornando-os motivados a assumir o papel ativo na constru¢ao do
saber, sendo protagonistas na producdo de informacio na web. E de suma
importancia que esse assunto continue sendo foco de novas publicacdes de
pesquisas, no sentido de tornar o podcast uma ferramenta a ser mais
utilizada nas escolas, visando o maior aproveitamento do potencial que

essa ferramenta tecnologica oferece.
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RESUMO

O capitulo teve como objetivo analisar a contribui¢ao das praticas ladicas
acessiveis ¢ mediadas pedagogicamente no processo de desenvolvimento
de criancas com deficiéncia visual na educacao infantil. O estudo tratou do
brincar como linguagem essencial da infincia e como ferramenta
estruturante da aprendizagem e da socializacdo, especialmente quando
adaptado as necessidades sensoriais da crianga cega. Para isso, utilizou-se
uma pesquisa bibliografica, com base na andlise critica de producdes
académicas selecionadas a partir de critérios de atualidade, pertinéncia
tematica e qualidade metodologica. As fontes foram extraidas da base de
dados SciELO e examinadas a luz de autores que abordam a mediagdo
docente, a corporeidade e a acessibilidade no contexto da ludicidade
infantil. Os resultados evidenciaram que o brincar acessivel, quando
intencionalmente mediado, promove o desenvolvimento cognitivo,
sensorio-motor e simbolico, além de favorecer vinculos sociais e
experiéncias de pertencimento. Também se verificou que a mediagdo
pedagodgica exige planejamento, escuta ativa e adaptacdo dos materiais
com base na percepcao tatil e auditiva. Por fim, concluiu-se que a inclusao
de criangas cegas requer praticas educativas fundamentadas na
corporeidade e no reconhecimento da ludicidade como via legitima de
producdo de conhecimento.

Palavras-chave: Corporeidade. Acessibilidade. Mediagdo. Brincadeira.
Sensorialidade.

'Universidade do Estado de Mato Grosso, Brasil.
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ABSTRACT

This chapter aimed to analyze the contribution of accessible and
pedagogically mediated play practices in the developmental process of
children with visual impairments in early childhood education. The study
addressed play as an essential language of childhood and as a structuring
tool for learning and socialization, especially when adapted to the sensory
needs of blind children. To this end, a bibliographic research was
conducted, based on a critical analysis of academic publications selected
according to criteria of relevance, recency, and methodological rigor. The
sources were retrieved from the SciELO database and examined in light of
authors who discuss pedagogical mediation, corporeality, and accessibility
within the context of childhood ludic practices. The results indicated that
accessible play, when intentionally mediated, promotes cognitive,
sensorimotor, and symbolic development, in addition to fostering social
bonds and experiences of belonging. It was also found that pedagogical
mediation requires planning, active listening, and adaptation of materials
based on tactile and auditory perception. Finally, it was concluded that the
inclusion of blind children demands educational practices grounded in
corporeality and in the recognition of play as a legitimate path to
knowledge construction.

Keywords: Corporeality. Accessibility. Mediation. Play. Sensoriality.
INTRODUCAO

A inclusdo de criangas com deficiéncia visual na educagao infantil
configurou-se, ao longo das ultimas décadas, como uma demanda concreta
e irrecusavel no campo das politicas publicas educacionais. Entretanto,
para além da matricula e da permanéncia fisica nas instituicdes escolares,
tornou-se necessario discutir a qualidade das experiéncias pedagogicas
oferecidas a esses sujeitos, sobretudo no que se refere ao brincar. A
ludicidade, compreendida como linguagem fundante da infancia, possui

papel estruturante na constituicdo cognitiva, afetiva, social e sensorio-
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motora da crianga. No entanto, as praticas lidicas com criangas cegas ainda
permanecem  subexploradas ou  inadequadamente = mediadas,
comprometendo o acesso a experiéncias significativas de aprendizagem e
desenvolvimento. Diante desse cenario, tornou-se imprescindivel
investigar as possibilidades de interven¢ao pedagdgica por meio do brincar
acessivel, centrado na mediacdo docente, na adaptacdo dos materiais e na
valorizacdo das vias perceptuais remanescentes.

A motivacao pela escolha do tema decorreu da constatacdo da
escassez de praticas efetivamente inclusivas que considerem o corpo da
crianga cega como protagonista do ato de conhecer. Em muitas institui¢des
de educagao infantil, observa-se a prevaléncia de atividades centradas na
linguagem visual, dificultando a participagdo autdnoma da crianga com
deficiéncia visual e limitando suas possibilidades de expressdo, interagao
e construcao de sentido. Tais lacunas revelaram a urgéncia de revisitar o
papel do professor como mediador no processo ludico, bem como a
necessidade de reconhecer o brincar como campo legitimo de produgado de
conhecimento para sujeitos que constroem suas imagens de mundo por
meio do tato, da audi¢do, da cinestesia e da linguagem.

Com base nesse contexto, a presente pesquisa foi guiada pela
seguinte pergunta norteadora: ‘Como o brincar mediado pedagogicamente
contribui para o desenvolvimento de criangas com deficiéncia visual na
educagdo infantil?” A investigacdo buscou compreender de que modo
jogos, oficinas e experiéncias sensoriais podem ser estruturados de forma
acessivel, intencional e significativa, contribuindo para a aprendizagem e

para a inclusdo efetiva dessas criangas no ambiente escolar.
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Definiu-se como objetivo geral ‘analisar a contribuicao das praticas
ludicas acessiveis e mediadas pedagogicamente no processo de
desenvolvimento de criangas com deficiéncia visual na educacao infantil’.
Para alcancar esse proposito, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: ‘identificar os fundamentos pedagdgicos da mediagdo no
brincar de criangas cegas’; ‘descrever estratégias inclusivas baseadas em
jogos, oficinas e experiéncias estéticas voltadas a infancia com deficiéncia
visual’; e ‘compreender o papel das experi€éncias sensorio-motoras no
processo de aprendizagem e simbolizagao da crianca cega’.

A metodologia adotada neste estudo baseou-se em uma pesquisa
bibliografica, considerada adequada para o proposito de analisar e criticar
as contribuicdes de autores consagrados no campo das metodologias
cientificas aplicadas a educagdo. Segundo Narciso e Santana (2025, p.
19461), “esse tipo de pesquisa caracteriza-se pela analise de fontes teoricas
jé& consolidadas, possibilitando uma reflexdo sobre o tema”.

A fundamentacdo teodrica do estudo foi sustentada por autores que
discutem a mediacdo pedagogica no contexto da deficiéncia visual e da
educacdo infantil, como Prado e Silva (2023), Sousa (2016) e Kemp,
Zanella e Nuernberg (2016). Esses autores permitiram examinar a
interrelacdo entre ludicidade, acessibilidade e desenvolvimento infantil
sob perspectivas complementares: pedagogica, sensorio-perceptiva e
estética.

O desenvolvimento do artigo organiza-se em trés capitulos
principais. O primeiro capitulo, ‘A media¢do pedagodgica no brincar de

criangas com deficiéncia visual: adaptagdo, acessibilidade e significacao’,
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aborda o papel do educador na construgdo de experiéncias ludicas
compreensiveis, prazerosas ¢ desafiadoras. O segundo capitulo,
‘Intervencdes ludicas inclusivas na primeira infancia: jogos, oficinas e
experiéncias estéticas com criancas cegas’, analisa praticas que favorecem
a expressdo, a socializacdo e o protagonismo infantil em contextos
acessiveis. O terceiro capitulo, ‘Do corpo que vé ao corpo que brinca:
experiéncias sensorio-motoras no desenvolvimento da crianga com
deficiéncia visual’, discute como o corpo da crianga cega opera como
mediador ativo da aprendizagem e da construg¢do simbolica por meio do
tato, do movimento e da escuta.

O artigo esta dividido em trés secdes centrais, organizadas
conforme os eixos tematicos que estruturaram a pesquisa: ‘mediagdo
pedagdgica no brincar’, ‘intervencdes ludicas inclusivas’ e ‘experiéncias
sensorio-motoras’. Cada se¢cdo propde uma analise articulada das praticas
descritas nos estudos selecionados, relacionando-as com os fundamentos

tedricos e com os objetivos da investigacao.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo baseou-se em uma pesquisa
bibliografica, considerada adequada para o proposito de analisar e criticar
as contribuicdes de autores consagrados no campo das metodologias
cientificas aplicadas a educagdo. Segundo Narciso e Santana (2025, p.
19461), “esse tipo de pesquisa caracteriza-se pela analise de fontes tedricas
ja consolidadas, possibilitando uma reflexao sobre o tema”. Dessa forma,

a investigacao se desenvolveu com base na selecdo e exame de producdes
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académicas relevantes, especialmente artigos cientificos publicados em
periddicos especializados nas areas da educacgdo inclusiva, pedagogia da
infancia e psicologia do desenvolvimento.

A pesquisa seguiu as etapas sistematicas de identificagdo, leitura
critica e analise interpretativa de textos, com a finalidade de compreender
como as praticas ludicas acessiveis, especialmente aquelas mediadas
pedagogicamente, contribuem para o desenvolvimento de criangas com
deficiéncia visual na educacdo infantil. Os procedimentos metodoldgicos
envolveram, inicialmente, a defini¢do das palavras-chave utilizadas para a
busca das publicagdes. As combinagdes foram elaboradas de maneira
direta e objetiva, empregando termos como ‘crianga cega’, ‘educagdo
infantil’, ‘deficiéncia visual’, ‘brincadeira’, ‘jogos adaptados’,
‘intervengodes ludicas’ e ‘mediacdo pedagogica’. Essas expressdes foram
combinadas de forma simples, a fim de garantir amplitude sem prejuizo da
especificidade tematica.

As fontes consultadas foram localizadas por meio da plataforma
SciELO (Scientific Electronic Library Online), um importante repositorio
digital de acesso aberto que retine publicagdes cientificas revisadas por
pares, com ampla representacdo da produgdo académica na América Latina
e em outros paises de lingua portuguesa e espanhola. Essa base foi
escolhida por sua credibilidade, por sua politica de acesso gratuito e pela
diversidade de periodicos da area da educacao.

Para garantir a relevancia e a atualidade das publicagdes
selecionadas, adotaram-se critérios especificos de inclusdo e exclusdo.

Foram incluidos apenas textos publicados entre 2015 e 2023, periodo que
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contempla avangos recentes nas praticas educacionais inclusivas,
especialmente no contexto pds-pandemia, quando houve um aumento
significativo de estudos sobre acessibilidade e uso de recursos pedagogicos
alternativos. Além disso, priorizaram-se artigos publicados em periddicos
classificados como cientificos e com escopo tematico compativel com o
objetivo da pesquisa. Foram excluidas publicacdes que ndo abordavam
diretamente a infancia com deficiéncia visual ou que tratavam da tematica
de modo genérico, sem articulagdo com a pratica educativa ou com a
mediagdo pedagogica.

Essa metodologia permitiu identificar convergéncias e
divergéncias entre os autores selecionados, além de possibilitar a
formulacdo de categorias analiticas sobre a relacdo entre ludicidade,
acessibilidade e desenvolvimento infantil. A partir do percurso
metodoldgico delineado, foi possivel atingir os objetivos propostos e
sustentar, com base teorica consistente, as analises desenvolvidas ao longo

do trabalho.

MEDIACAO PEDAGOGICA NO BRINCAR DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA VISUAL: ADAPTACAO, ACESSIBILIDADE E
SIGNIFICACAO

A mediacdo pedagdgica constitui elemento estruturante na
organizacdo do brincar da crianga com deficiéncia visual, especialmente
na educagdo infantil. Nessa etapa, a crianca aprende prioritariamente por
meio da exploracdo ativa do ambiente, da manipulacdo de objetos e da
interacao com pares e adultos. Quando se trata de estudantes cegos, essas

experiéncias devem ser cuidadosamente planejadas, de modo a respeitar os
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canais perceptivos disponiveis, em especial o tato e a audi¢do. O ato de
brincar, portanto, ndo pode ser reduzido a atividade espontinea e
despretensiosa; ele se configura como espago privilegiado para o
desenvolvimento de conceitos, linguagem e vinculos sociais, desde que
mediado por um educador que compreenda as especificidades sensoriais
envolvidas nesse processo (Prado; Silva, 2023).

O professor precisa planejar experiéncias ludicas que articulem
acessibilidade, significagdo e desafio cognitivo. A adaptacdo de jogos e
brinquedos é necessaria, mas insuficiente se ndo estiver inserida em um
contexto intencional de ensino. O brinquedo acessivel deve ser
compreensivel e estimulante, favorecendo a construcao de conhecimento
por meio da exploracdo ativa. Conforme demonstrado por Sousa (2016), o
envolvimento da crianga com deficiéncia visual nas atividades ludicas
requer acdes que considerem o ritmo proprio do desenvolvimento, a
mediacao verbal e a significagdo construida socialmente. Assim, adaptar
ndo se limita a modificar objetos, mas a repensar praticas, tempos € modos
de interagao.

E importante compreender que a acessibilidade ndo se limita ao
produto final utilizado na atividade. Ela deve estar presente desde a
concepg¢do pedagdgica, orientando a selecdo dos materiais, a escolha das
texturas, o contraste dos elementos e a organizagao do espaco. Isso implica
escuta atenta as criangas € atengdo as suas respostas corporais e verbais,
como indicam Prado e Silva (2023). A mediacao sensivel exige, portanto,
uma postura docente que va além da instrugdo técnica e assuma uma

fun¢do de facilitador do processo de significacdo, ampliando as
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possibilidades de exploragao e aprendizado.

O brincar mediado possibilita a crianca cega elaborar imagens
mentais e desenvolver a imaginacao de forma complexa. A auséncia de
estimulo visual ndo impede a construcdo simbolica, desde que haja
mediacdes culturais e linguisticas adequadas. Kemp, Zanella e Nuernberg
(2016) destacam que a linguagem e a imaginagao, articuladas ao tato e a
audi¢do, permitem a criacdo de representacdes internas capazes de
substituir a visdo na organizacdo da experiéncia. A construcao simbolica,
portanto, ocorre de maneira alternativa, mas ndo menos sofisticada,
exigindo que o professor organize experiéncias que estimulem a expressao
corporal, a dramatizacao e a experimentagao tatil.

Cabe observar que o papel do educador nao se resume a oferta de
materiais adaptados. Ele ¢ também responsdvel por criar situacdes
didaticas que provoquem a curiosidade e incentivem a agdo da crianca.
Conforme demonstrado por Prado e Silva (2023), a crianca cega deve ser
colocada em condicdo ativa, participando da escolha, da exploracdo e da
significagdo dos objetos e brincadeiras. Isso requer que o docente mobilize
competéncias especificas, como descricdo verbal precisa, estimulagdo
multissensorial e tempo para a experimentacdo individual. Nessa
perspectiva, o professor atua como mediador do conhecimento,
promovendo situac¢des de aprendizagem que valorizem o corpo como via
principal de percepgao.

Sousa (2016) ressalta a importancia de envolver todas as criangas
nas atividades ludicas acessiveis, assegurando a interagdo entre pares com

e sem deficiéncia. Essa interagdo amplia as possibilidades de
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aprendizagem para todos os envolvidos e contribui para a construc¢do de
uma cultura escolar baseada no respeito as diferencas. A adaptagdo de
jogos, por exemplo, pode incluir a confec¢do coletiva de brinquedos com
materiais tateis, promovendo nao apenas acessibilidade, mas também o
protagonismo infantil. Nessa linha, a media¢do docente deve garantir que
todas as vozes sejam ouvidas, respeitadas e incorporadas a dindmica do
brincar.

A mediacdo também desempenha papel relevante na organizacdo
do tempo didatico. Criancas com deficiéncia visual podem demandar mais
tempo para explorar, compreender e se apropriar das atividades propostas.
Nesse sentido, o educador precisa desenvolver sensibilidade para
identificar o momento certo de intervir, bem como o momento de silenciar
e permitir que a crianga conduza sua acdo de forma auténoma. Essa
atencao ao tempo interno da crianga constitui aspecto central da mediagao
pedagdgica eficaz, como evidenciam as experiéncias relatadas por Kemp,
Zanella e Nuernberg (2016), ao enfatizarem a escuta ativa e a valorizagdo
da iniciativa infantil.

Importa destacar ainda que o brincar acessivel possibilita o
desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores, como percepgao,
memoria, atengdo e linguagem. A mediac¢do, nesse contexto, ndo apenas
favorece a aprendizagem, mas contribui para o desenvolvimento da
subjetividade da crianga cega. O brinquedo, ao ser mediado, transforma-se
em ferramenta simbolica que amplia a relagcdo da crianga com o mundo.
Essa perspectiva, ancorada na psicologia histdérico-cultural, reconhece o

papel formativo das interagdes sociais e do uso intencional dos
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instrumentos culturais.
A mediagdo nao deve ser compreendida como intervengao invasiva
ou substitutiva, mas como apoio que amplia as possibilidades de acdo da

crianca. Como alerta Sousa (2016, p.106),

[...] permitir a ludicidade para as criangas com deficiéncia
visual é entender esse processo como algo continuo, pois ndo
ha uma receita pronta e infalivel, visto que cada caso
apresenta suas peculiaridades, assim, ¢ necessario partir do
contexto em que estdo inseridos e aos poucos, oferecer-lhes
outras possibilidades.

A mediagdo eficaz, portanto, € aquela que respeita a singularidade
do sujeito e se adapta a complexidade das situagdes reais. Conclui-se que
a mediacdo pedagodgica no brincar com criangas cegas exige planejamento
intencional, conhecimento técnico, escuta sensivel ¢ compromisso com a
acessibilidade plena. O papel do educador ndo se restringe a adaptagao de
recursos, mas se expande para a organizacdo de situagdes didaticas que
favorecam a aprendizagem pela via sensorio-motora e simbolica. Ao
reconhecer o brincar como espaco de formacdo humana, € ndo apenas
como atividade recreativa, o educador assume sua fungdo social como

mediador do desenvolvimento infantil em contextos inclusivos.

INTERVENCOES LUDICAS INCLUSIVAS NA PRIMEIRA
INFANCIA: JOGOS, OFICINAS E EXPERIENCIAS ESTETICAS
COM CRIANCAS CEGAS

As intervengdes ludicas na primeira infancia, quando estruturadas
a partir de principios de acessibilidade, contribuem significativamente para
a promogdo da aprendizagem, da socializacdo e do desenvolvimento de

criancas com deficiéncia visual. Nesse contexto, a ludicidade nao se limita
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ao entretenimento, mas atua como recurso pedagdgico capaz de promover
a construcao de conceitos, o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
a ampliagdo das interacdes sociais. Conforme discutido por Prado e Silva
(2023), o uso de jogos grafo-tateis, planejados com base na percepgao tatil
e auditiva, demonstrou resultados positivos no desenvolvimento global de
criangas cegas, permitindo-lhes ndo apenas aprender de forma
significativa, mas também vivenciar situagdes de inclusdo e respeito a
diversidade.

Observa-se que a eficacia dessas intervengdes esta diretamente
relacionada & mediagdo e ao planejamento que as sustentam. O simples
oferecimento de recursos adaptados ndo garante, por si s, o envolvimento
da crianca. Sousa (2016) adverte que ¢ necessario um projeto pedagogico
que considere os elementos culturais do brincar, revisitando praticas
tradicionais e propondo novas experiéncias que respeitem as
especificidades sensoriais € cognitivas das criancas com deficiéncia visual.
Dessa forma, a intervencdo ludica requer um olhar intencional e criativo
por parte do educador, articulando objetivos educativos claros com
estratégias sensoriais que permitam a apropriacdo simbodlica dos
contetdos.

Kemp, Zanella e Nuernberg (2016) destacam que as oficinas
estéticas promovem o protagonismo infantil ao criar situagdes em que a
crianca cega pode expressar-se corporalmente, musicalmente e
verbalmente. As experiéncias vivenciadas nesses espagos ludico-estéticos,
como dramatizagdes, criagdes musicais € manipulagdo de materiais visuais

adaptados, ampliam o repertoério simbolico da crianga e favorecem a
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reelaboragdo de significados sobre si e sobre o mundo. Tais oficinas
operam como ambientes de aprendizagem estética e ética, pois respeitam
as singularidades de percepgao e possibilitam a participacao ativa de cada
sujeito na construcao coletiva da experiéncia educativa.

Importante destacar que a intervengdo ludica ndo se restringe ao
espaco escolar, podendo ser estendida para o ambiente doméstico e
comunitario. Conforme afirmam Prado e Silva (2023), mesmo em
contextos de distanciamento social, os jogos acessiveis puderam ser
utilizados no lar com mediagao de familiares, o que reforga a possibilidade
de romper com a centralidade da escola como tUnico espago de
aprendizagem formal. A ludicidade acessivel, portanto, configura-se como
pratica educativa transversal, que pode e deve ocupar diferentes espagos
sociais, desde que mediada com intencionalidade e adequagao técnica.

Essa perspectiva amplia-se ao considerar a fun¢do social dos jogos
e brincadeiras como instancias de constru¢do de vinculos. Segundo Prado
e Silva (2023), a interacdo entre criangas cegas e videntes, mediada por
jogos acessiveis, proporcionou aprendizagens mutuas e contribuiu para a
desconstrugdo de estigmas relacionados a deficiéncia. A ludicidade, nesse
caso, opera nao apenas como estratégia de ensino, mas também como
forma de convivéncia e humanizagdo das relagdes sociais, permitindo que
as criancas compartilhem experiéncias e construam saberes em comum,
independentemente de suas condi¢des sensoriais.

Sousa (2016), ao tratar da adaptagdo dos brinquedos e brincadeiras,
enfatiza que o planejamento das intervencdes deve considerar a

funcionalidade dos materiais e as possibilidades de manuseio, exploracao
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e significagdo por parte da crianca. A autora defende o uso de brinquedos
artesanais construidos em oficinas com a participacdo de professores,
familiares e as proprias criancas, o que contribui para a constru¢ao de
sentidos ¢ a valorizacao do fazer coletivo. Nessa direcao, o uso exclusivo
de brinquedos comerciais ¢ relativizado, sendo priorizada a producao de
materiais que dialoguem com o contexto cultural, as experiéncias prévias
e os interesses das criangas.

Kemp, Zanella e Nuernberg (2016) relatam oficinas em que foram
utilizados objetos simbolicos como cameras fotograficas, sons e
instrumentos musicais, a fim de favorecer a expressdo criativa e a
construgdo de narrativas sensoriais. Durante essas experiéncias, as criangas
puderam representar sua realidade e intervir simbolicamente sobre ela,
produzindo imagens, sons e movimentos que traduziam sua maneira

singular de perceber o mundo. Os autores relatam que:

Vivenciamos brincadeiras e atividades ludicas que
envolveram audi¢do de historias, dramatizagdo, danga,
fotografia, expressdo corporal e facial, entre outras. Durante
os encontros, as criangas cantaram e dangaram ao som do
violdo tocado pela arte-educadora; ouviram e tocaram
instrumentos variados; criaram diferentes ritmos, sons €
movimentos corporais. (Kemp; Zanella; Nuernberg, 2016, p.
118)

As experiéncias ludicas adaptadas devem ser compreendidas como
oportunidades para desenvolver ndo apenas capacidades cognitivas e
sensoriais, mas também habilidades relacionadas a linguagem, a memoria
e a organizagao espacial. Conforme argumentam Prado e Silva (2023), os
jogos adaptados a crianga cega precisam ser planejados de modo a

estimular essas dimensdes de forma integrada, assegurando que o prazer
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do brincar esteja articulado a constru¢do do conhecimento. O
envolvimento ativo das criancas durante as oficinas confirma a relevancia
do brincar acessivel para o desenvolvimento integral.

A ludicidade acessivel favorece a emergéncia de narrativas
proprias e a reconfiguracao da realidade por meio do faz de conta. Kemp,
Zanella e Nuernberg (2016) demonstram que a imaginagdo, quando
mobilizada pedagogicamente, permite que a crianga cega reelabore sua
experiéncia sensorial e construa imagens internas que orientam sua agao
no mundo. Essa capacidade simbdlica refor¢a a necessidade de praticas
que estimulem a imaginacdo e a criagdo, por meio de jogos de
representacao, historias dramatizadas e atividades de expressao corporal,
sempre adaptadas aos canais perceptivos disponiveis.

As intervengdes ludicas inclusivas voltadas a crianga com
deficiéncia visual devem ser entendidas como praticas pedagdgicas
intencionais que articulam acessibilidade, criatividade e participagao ativa.
Ao reconhecer o brincar como dimensao formativa e ndo apenas recreativa,
educadores e pesquisadores reafirmam a importancia de praticas que
respeitem a diversidade sensorial e que garantam o direito a participagao
plena na vida escolar e social. O jogo, a oficina e a experiéncia estética,
quando concebidos como praticas inclusivas, tornam-se caminhos eficazes
para a promog¢ao da aprendizagem, da autonomia e do pertencimento na

infancia.
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DO CORPO QUE VE AO CORPO QUE BRINCA: EXPERIENCIAS
SENSORIO-MOTORAS NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
COM DEFICIENCIA VISUAL

O desenvolvimento sensorio-motor da crianca com deficiéncia
visual na primeira infancia esta intrinsecamente vinculado a experiéncia
corporal e ao brincar. A auséncia da visao nao implica a auséncia de
percepcao, mas demanda reorganizacdes sensoriais especificas. O corpo
da crianga cega, como afirmam Prado e Silva (2023), ndo se limita a
recepgdo de estimulos visuais, pois constroi imagens internas e atribui
sentido ao mundo por meio do tato, da audigdo, do olfato, do paladar e do
movimento. O brinquedo, nesse contexto, atua como extensao do corpo,
funcionando como mediador entre o sujeito e a realidade. Porconseguinte;
¢ no contato direto com os objetos, nos deslocamentos espaciais e nas
interacdes corporais que a crianga estrutura suas nogdes espaciais e
cognitivas.

Partindo dessa premissa, observa-se que os jogos grafo-tateis,
quando adequadamente concebidos, favorecem o desenvolvimento de
habilidades perceptivas e motoras indispensdveis a aprendizagem. A
manipulacdo fina, a coordenagdo motora e a percepgao tatil sdo ativadas
simultaneamente, permitindo que a crianca elabore conceitos espaciais e
linguisticos fundamentais. Prado e Silva (2023) destacam que tais jogos
tém papel preparatério para a alfabetizacdo em Braille, dado que exigem
diferenciagdo de formas, atencao sustentada e sequencialidade tatil. Desse
modo, o brincar ndo ¢ um ato mecanico, mas um processo que mobiliza
fungdes psicologicas superiores, cujos efeitos reverberam na construcao do

conhecimento.
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Kemp, Zanella e Nuernberg (2016) argumentam que o corpo da
crianga cega ¢ também um corpo sensivel a linguagem e a estética, sendo
capaz de criar, imaginar e representar o mundo. As oficinas por eles
desenvolvidas promoveram a experimentagdao corporal por meio de
praticas como alongamentos, expressao facial, exploragdo de texturas e
criacdo de sons. Tais vivéncias ampliaram a capacidade das criancas de
perceberem a si mesmas e o ambiente de forma integrada, o que favoreceu
ndo apenas a percepgdo tatil, mas também a constituicio de uma
corporeidade simbdlica. Para os autores, o tato, mediado pela linguagem e
pela imaginagdo, torna-se um modo legitimo de conhecer e de produzir
sentidos.

Sousa (2016), por sua vez, enfatiza que a exploragdo sensorio-
motora se da na interagdo entre a crianga e os elementos do ambiente. Essa
interacdo ativa e investigativa, mediada por jogos e brincadeiras, permite
a descoberta de texturas, formas, cheiros e sons, o que conduz a

organizagao cognitiva do espago vivido. A autora salienta que,

[...] o conhecimento, nesse sentido, com a crianga deficiéncia
visual pressupde descortinar saberes e construir novas
formas de conhecimento, assim, nessas atividades, o corpo ¢
a principal via de experimentagao por meio dessas vivéncias
(Sousa, 2016, p. 115)

Tal afirmagdo ressalta o papel do corpo como instrumento de
constitui¢do do sujeito e de sua inser¢do social. E necessario destacar,
ainda, que a vivéncia corporal no brincar transcende a dimensdo motora.
Para Prado e Silva (2023), o corpo em movimento articula memoria,
linguagem, imaginagao e afetividade, sendo a base para o desenvolvimento

das fungdes psicoldgicas superiores. A ludicidade sensério-motora, nesse
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sentido, envolve a crianca de modo integral, criando condi¢gdes para que
ela elabore imagens mentais, organize o espaco e estabelega relacdes de
causalidade e temporalidade. A estimulagao do tato, quando sistematizada,
permite a crianca cega construir representagdes espaciais, desenvolver
nogoes de distadncia e forma e ampliar sua compreensao do mundo.

As experiéncias ludicas relatadas por Kemp, Zanella e Nuernberg
(2016) confirmam a importancia da multissensorialidade na infancia.
Oficinas que envolvem diferentes texturas, sons € movimentos, Como 0 uso
de tineis, fitas e instrumentos musicais, promovem a ativagao conjunta dos
sentidos e ampliam as possibilidades de expressdo. Nesses contextos, o
corpo ndo apenas percebe, mas cria, representa e comunica. O faz de conta,
por exemplo, constitui-se como espago de reelaboracao da realidade, em
que a imaginac¢do da crianca cega ¢ objetivada por meio de gestos, agdes e
verbalizagdes, como observado nas praticas dramatizadas durante as
oficinas.

Nesse—sentido; a brincadeira passa a configurar ndo apenas uma
atividade espontanea, mas uma instancia de socializagdo e construgdo de
subjetividade. Conforme assinala Sousa (2016), a crianga com deficiéncia
visual, quando envolvida em brincadeiras adaptadas, ¢ capaz de expressar
sentimentos, estabelecer vinculos e desenvolver competéncias cognitivas
e sociais. A autora observa que a ludicidade, ao ser mediada por
intervengdes intencionais, torna-se veiculo para a manifestacao das
emogdes e para a aprendizagem simbolica. A agdo de brincar, portanto,
ndo ¢ solitaria, mas um espago de encontro com o outro, em que os sentidos

perceptivos sdo compartilhados.
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Prado e Silva (2023) indicam que a formacao de imagens mentais
por criangas cegas ocorre a partir da exploragdo tatil e da linguagem
mediadora. A auséncia da visdo nao inviabiliza a constru¢ao simbolica; ao
contrario, convoca o corpo a assumir outras formas de percepgdo e
representacdo. Para os autores, a crianga cega ¢ capaz de organizar
cognitivamente o mundo ao seu redor desde que lhe sejam oferecidas
experiéncias tateis significativas, articuladas a contextos de mediagdo
qualificada. Tais experiéncias devem ser planejadas com intencionalidade,
respeitando os tempos ¢ modos de percepcao de cada sujeito.

A estética, nesse processo, adquire novo significado. Kemp,
Zanella e Nuernberg (2016) compreendem estética como uma dimensao
sensivel da relagdo com o mundo, que ultrapassa o dominio do belo para
abarcar as formas de sentir, perceber e representar a realidade. Nas oficinas
descritas, as criancas foram convidadas a criar imagens por meio da
fotografia, a expressar sentimentos com o corpo € a experimentar com 0s

sentidos. Como afirmam os autores:

No quarto encontro, realizamos atividades com elementos
multissensoriais, possibilitando as criangas experiéncias
percebidas com todo o corpo, o tato por exemplo. Nessa
vivéncia tatil, criamos brincadeiras utilizando tunel de
tecido, fios, fitas e pompons de diferentes texturas. [...]
Todos adoraram essa experiéncia e se divertiram muito
(Kemp; Zanella; Nuernberg, 2016, p. 121).

Observa-se que o corpo da crianga cega, ao ser estimulado
ludicamente por meio de jogos, oficinas e brincadeiras sensoriais, atua
como mediador da construcao de conhecimento e da participagdo social. O
brincar ndo apenas favorece a organizacdo motora € perceptiva, mas

também permite a elabora¢ao simbdlica e emocional da experiéncia. Nesse
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processo, a mediagdo docente, o planejamento intencional e o respeito a
multissensorialidade constituem elementos centrais para garantir 0 acesso
pleno a infancia e ao desenvolvimento. Assim, do corpo que vé ao corpo
que brinca, reafirma-se o direito da crianga com deficiéncia visual a
participar de experiéncias educativas que reconhegam sua corporeidade

como linguagem e como caminho de aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados levantados a partir da analise dos trés estudos
selecionados apontam, de modo convergente, que as praticas ludicas
acessiveis, quando mediadas pedagogicamente com intencionalidade,
favorecem significativamente o desenvolvimento sensério-motor,
cognitivo, social e simbolico de criancas com deficiéncia visual na
educacao infantil. Dentre os principais resultados, destaca-se que o brincar
mediado, adaptado e orientado para a exploragdo tatil e sonora constitui
um recurso efetivo de aprendizagem, promovendo tanto a apropriagao de
contetdos quanto a amplia¢do da linguagem e da autonomia.

Essas descobertas evidenciam que o corpo da crianga cega ndo deve
ser compreendido a partir da auséncia da visdo, mas sim como uma
estrutura perceptiva capaz de construir sentidos por outras vias sensoriais.
Nesse sentido, a presenga do educador como agente mediador ¢
determinante para transformar a brincadeira em experiéncia formativa. A
organizacdo dos ambientes, a selecdo de brinquedos com diferentes
texturas, relevos, formas e sons, bem como a integracdo entre criangas

cegas e videntes, mostraram-se estratégias eficazes para a construcao de
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vinculos afetivos e de significados compartilhados.

O presente estudo corrobora os achados de outras pesquisas que
destacam o papel ativo da crianca com deficiéncia visual na construcao de
conhecimento quando submetida a ambientes inclusivos e sensorialmente
estimulantes. A literatura especializada, conforme observada nas obras
analisadas, reconhece que o desenvolvimento simbolico e conceitual da
crianga cega depende diretamente da mediagdo social, da linguagem e da
oferta de materiais adaptados, reafirmando os pressupostos da teoria
historico-cultural. Ainda que os estudos tenham adotado metodologias
distintas, todos convergem quanto a eficacia das oficinas, jogos grafo-
tateis e atividades estéticas como recursos pedagogicos inclusivos.

Ceontude; as descobertas apresentam algumas limitagdes que
merecem ser reconhecidas. Uma das principais refere-se ao carater
localizado das intervencdes analisadas, geralmente restritas a contextos
especificos, com nimero reduzido de participantes e durag¢ao limitada. Isso
dificulta a generalizagdo dos resultados para contextos mais amplos ou
para populagdes com diferentes niveis de deficiéncia visual. Além disso,
nem todos os estudos abordam de forma sistematica as interacoes
familiares, as politicas institucionais ou as praticas formativas dos
professores, o que reduz a compreensdo dos fatores estruturais que
influenciam as experiéncias de inclusdo.

Outro ponto relevante diz respeito a resultados inesperados
relacionados a autonomia das criancas durante as intervencoes. Observou-
se que, em determinados contextos, mesmo com media¢des planejadas,

algumas criangas demonstraram resisténcia a exploracdo de determinados
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materiais, o que sugere a existéncia de variaveis subjetivas e afetivas que
interferem no engajamento ludico. Tais comportamentos, segundo a
literatura especializada, podem estar associados a experiéncias prévias
negativas, inseguranga tatil ou déficits de socializagdo, exigindo, portanto,
abordagens interdisciplinares mais sensiveis a histdria individual de cada
crianga.

Do ponto de vista teorico, os resultados contribuem para o avango
da compreensdo sobre o papel do corpo no processo de desenvolvimento
infantil sob condi¢des de cegueira. A transi¢ao do corpo que vé€ para o
corpo que brinca implica reconhecer o brincar como linguagem sensivel e
como ferramenta de expressdo subjetiva. As oficinas estéticas, ao
envolverem multiplas linguagens (oral, corporal, sonora e visual
adaptada), revelam-se eficazes na estimulacdo de habilidades sensorio-
motoras e na ampliacdo da imaginagdo, promovendo a inclusdo de forma
concreta e afetivamente significativa.

Em relagdo a formacao docente, os dados reforcam a necessidade
de preparar os educadores para atuarem em contextos inclusivos com
competéncia técnica e sensibilidade relacional. A simples adaptag¢do dos
materiais ndo garante a eficacia pedagogica se ndo estiver acompanhada
de estratégias de escuta, observacdo e intervengdo ajustadas as
especificidades da deficiéncia visual. A literatura aponta que ainda ha
lacunas na formacao inicial e continuada dos professores quanto as praticas
inclusivas voltadas a infancia, o que constitui um obstaculo a efetivagdo de
propostas pedagogicas coerentes com a diversidade sensorial.

Diante dessas constatagcdes, uma das contribui¢cdes mais relevantes
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deste estudo estd na defesa de uma pedagogia do corpo sensivel, que
reconhega a experiéncia ludica como central no processo de
desenvolvimento da crianga cega. Tal abordagem rompe com modelos
centrados na limitagdo funcional e valoriza o brincar como espago de
construcdo ativa de significados. Além disso, reafirma o direito da crianca
com deficiéncia visual a infancia plena, sem redugdes ou substituicdes
compensatorias que desconsiderem sua capacidade expressiva e criadora.

Recomenda-se que novas investigagdes sejam realizadas com
metodologias mais abrangentes e longitudinalmente orientadas, a fim de
verificar os impactos das praticas ludicas acessiveis no desenvolvimento
da crianca com deficiéncia visual ao longo do tempo. Também seria
relevante incluir o ponto de vista das familias e dos profissionais da satde
envolvidos no processo educativo, ampliando a compreensdo da inclusdo
para além do espago escolar. Ademais, estudos comparativos entre
diferentes tipos de cegueira (congénita, adquirida, parcial) poderiam
contribuir para o refinamento das estratégias pedagogicas e para a

formulagao de politicas publicas mais ajustadas as realidades educacionais.

CONCLUSAO

O presente estudo teve como objetivo investigar o papel das
praticas ludicas acessiveis no processo de desenvolvimento de criancas
com deficiéncia visual na educa¢do infantil, com énfase na mediagao
pedagogica, nas intervengdes inclusivas € nas experiéncias sensorio-
motoras. A analise das produgdes académicas selecionadas permitiu

compreender como o brincar, quando planejado com intencionalidade
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educativa e acessibilidade, contribui efetivamente para a aprendizagem,
para a construcdo de vinculos sociais € para a expressdo subjetiva da
crianca cega.

As perguntas formuladas na introdugdo, centradas na eficacia das
estratégias ludicas inclusivas e nas possibilidades de desenvolvimento por
meio do corpo e dos sentidos remanescentes, foram respondidas a partir da
articulacdo teorica e da leitura critica dos dados apresentados pelos estudos
analisados. Os resultados evidenciaram que o brincar mediado constitui
uma via legitima de conhecimento e ndo se configura como atividade
secundaria ou meramente recreativa. Pelo contrario, constitui elemento
central na formacdo de conceitos, na ampliacdo da linguagem e na
constitui¢do de imagens mentais, mesmo na auséncia da visao.

Verificou-se que os objetivos propostos foram plenamente
atingidos. O estudo identificou praticas pedagogicas eficazes que incluem
jogos tateis, oficinas estéticas e adaptagdes materiais € metodologicas que
favorecem a participacdo ativa da crianca com deficiéncia visual.
Demonstrou-se que tais praticas devem estar ancoradas em uma concepgao
de infancia que valoriza o corpo como mediador da experiéncia e
reconhece os sentidos como caminhos legitimos para o conhecimento. A
mediacdo docente, quando realizada com intencionalidade, sensibilidade e
dominio técnico, mostrou-se fundamental para garantir acessibilidade e
significacdo as atividades propostas.

Entre as contribui¢des mais relevantes do estudo, destaca-se o
reconhecimento de que o brincar acessivel, além de favorecer o

desenvolvimento cognitivo e motor, promove também o reconhecimento
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social e o fortalecimento da autoestima das criangas cegas. As atividades
analisadas mostraram que ¢ possivel criar contextos pedagdgicos
inclusivos em que as diferengas sensoriais ndo constituem barreiras, mas
sim pontos de partida para a criagdo de novas linguagens, interacdes e
formas de aprendizagem.

Entretanto, a anélise também revelou lacunas importantes. A maior
parte das praticas descritas ainda ocorre de forma isolada, com escopo
limitado e sem sistematizacdo que permita sua replicagdo em outras
realidades educacionais. Ha caréncia de estudos de natureza longitudinal
que avaliem os impactos dessas praticas ao longo do tempo, bem como
escassez de investigagdes que envolvam a participa¢do das familias, dos
profissionais da satde e da comunidade escolar como um todo.

Nesse sentido, recomenda-se que pesquisas futuras ampliem o
escopo metodologico, considerando diferentes faixas etarias, niveis de
deficiéncia visual e contextos socioculturais variados. Seria também
pertinente explorar com maior profundidade a formagdo docente para o
trabalho com criancas cegas, bem como investigar as relacdes entre as
praticas ludicas acessiveis e o desenvolvimento emocional dessas criangas.
Por fim, torna-se necessario fomentar politicas publicas que incentivem a
inclusdo desde a educagao infantil, com base em evidéncias concretas € em
praticas pedagogicamente fundamentadas.

Desse modo, o estudo realizado contribui para o debate educacional
ao reafirmar que a inclusao de criangas com deficiéncia visual na educagao
infantil ndo pode prescindir da valorizacdo do brincar como linguagem

formadora, nem da media¢do qualificada como condi¢do para o acesso ao
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conhecimento.

REFERENCIAS

KEMP, L.; ZANELLA, A. V.; NUERNBERG, A. H. (Re)criagao do olhar:
oficinas estéticas com criangas com deficiéncia visual. Psicologia em
Revista, v. 22, n. 1, p. 112-125, 2016.

NARCISO, R.; SANTANA, A. C. de A. Metodologias cientificas na
educacdo: uma revisao critica e proposta de novos caminhos. ARACE, v.
6, n. 4, p. 19459-19475, 2025.

PRADO, W. F. O.; SILVA, A. P. S. da. Jogos grafo-tateis no
desenvolvimento de criancas cegas. Revista Educac¢io em Contexto, v. 2,
n. 1, p. 77-91, 2023.

SOUSA, I. V. de. Possibilidades e intervengdes no brincar da crianga com

deficiéncia visual. Revista Educacao, Artes e Inclusdo, v. 12, n. 2, p. 93-
117, 2016.

Capitulo 03

PESQUISAS CONTEMPORANEAS: SABERES, PRATICAS E POSSIBILIDADES




CAPITULO 04

PROMOVENDO A AUTONOMIA NA EDUCACAO A DISTANCIA: O
PAPEL DA PRESENCA ATIVA DO PROFESSOR-TUTOR E A
APLICACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS

Valdineia Dias da Cunha




PROMOVENDO A AUTONOMIA NA EDUCACAO A
DISTANCIA: O PAPEL DA PRESENCA ATIVA DO PROFESSOR-
TUTOR E A APLICACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS
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RESUMO

Este estudo analisou a relacdo entre a autonomia do estudante e a presenga
do professor-tutor em ambientes de Educacdo a Distancia (EaD),
destacando a importancia desses aspectos para o sucesso do aprendizado.
O objetivo foi explorar como a presenga ativa do tutor pode promover a
autonomia dos alunos, facilitando uma aprendizagem mais eficaz e
significativa. A pesquisa de revisdo bibliografica exploratoria, analisou
artigos cientificos e bibliografias relevantes e evidenciou que a autonomia
¢ crucial em EaD, pois os alunos precisam desenvolver habilidades como
autorregulacdo e automotivagdo, enquanto o tutor deve adotar estratégias
pedagbgicas que promovam a independéncia dos estudantes. Dessa
maneira, mostrou que a atuagdo proativa do professor-tutor, ao integrar
criticamente as tecnologias e aplicar metodologias ativas, € essencial para
tornar a educagdo online mais dinamica e adaptada as necessidades
contemporaneas. Assim, a combinacdo de metodologias ativas com EaD,
respaldada por uma presenca docente ativa, revelou-se fundamental para
criar experiéncias de ensino envolventes e para o desenvolvimento de
competéncias necessarias para enfrentar os desafios do século XXI. Logo,
o estudo cumpriu seu proposito ao demonstrar a importancia de adaptar as
praticas pedagogicas as novas realidades tecnologicas, contribuindo para
uma educacado mais transformadora ¢ eficaz.

Palavras-chave: Autonomia. EaD. Professor-tutor. Metodologias ativas.
Autorregulacao.

'MUST University, Estados Unidos.
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ABSTRACT

This study analyzed the relationship between student autonomy and the
presence of a tutor in Distance Education (DE) environments, highlighting
the importance of these aspects for successful learning. The objective was
to explore how the active presence of a tutor can promote student autonomy,
facilitating more effective and meaningful learning. The exploratory
literature review research analyzed scientific articles and relevant
bibliographies and showed that autonomy is crucial in DE, since students
need to develop skills such as self-regulation and self-motivation, while the
tutor must adopt pedagogical strategies that promote student
independence. In this way, it showed that the proactive role of the tutor, by
critically integrating technologies and applying active methodologies, is
essential to make online education more dynamic and adapted to
contemporary needs. Thus, the combination of active methodologies with
DE, supported by an active teaching presence, proved to be fundamental to
create engaging teaching experiences and to develop the skills necessary
to face the challenges of the 21st century. Therefore, the study fulfilled its
purpose by demonstrating the importance of adapting pedagogical
practices to new technological realities, contributing to a more
transformative and effective education.

Keywords: Autonomy. Distance learning. Teacher-tutor. Active
methodologies. Self- regulation.

1 INTRODUCAO

O avango das tecnologias digitais tem revolucionado diversos
setores da sociedade, e a educagdo a distancia (EAD) nao ¢ exce¢do. No
contexto da EAD, segundo Bacich, e Moran (2018), Moran (2015) e
Mello, Almeida Neto e Petrillo (2022), a autonomia do estudante e a
presenca docente do professor-tutor online (Silva e Maciel, 2014) sdo
aspectos fundamentais que sustentam e fortalecem as praticas

pedagogicas.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 reforga o
compromisso da educacdo brasileira com uma formacdo integral,
preparando os alunos para enfrentar desafios contemporaneos, como as
demandas do mercado de trabalho e o exercicio pleno da cidadania. Este
compromisso esta alicercado em trés marcos legais fundamentais: a
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) de 1996 ¢ o Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014.

Para atingir esses objetivos, a BNCC também destaca a
importancia da integragdo de tecnologias e metodologias ativas no
processo educativo. Dessa forma, as tecnologias digitais, quando utilizadas
de maneira pedagogica e critica, podem potencializar a aprendizagem,
oferecendo ferramentas para uma educacdo mais dinamica e
personalizada.

Ademais, as metodologias ativas, que colocam o aluno no centro do
processo de ensino- aprendizagem, sdao essenciais para desenvolver
habilidades como pensamento critico, criatividade e automotivacao,
alinhando-se as competéncias gerais propostas pela BNCC (2018). Assim,
a combinag¢do dessas abordagens metodologicas e tecnologicas visa nao
apenas preparar os estudantes para os desafios atuais, mas também
promover uma educacdo que fomente a autonomia e a capacidade de
adaptagdo as novas realidades do século XXI.

Este artigo aborda como a presenga ativa do professor-tutor pode
promover a autonomia dos estudantes em ambientes de aprendizagem
online, tornando o processo educativo mais eficaz e significativo. A

relevancia desse tema se destaca na necessidade de adaptar as praticas
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pedagdgicas as novas demandas e caracteristicas dos ambientes digitais. O
objetivo ¢ analisar e discutir estratégias pedagdgicas que priorizem a
autonomia do estudante, com énfase na importancia do papel do tutor

online.

1.1 METODOLOGIA

A metodologia adotada para este estudo ¢ a pesquisa bibliografica
exploratdria, focando na analise de artigos cientificos e literatura relevante
sobre a autonomia do estudante e a presenca do professor-tutor em
ambientes de Educacdo a Distancia (EaD). A pesquisa objetiva
compreender como a atuagdo ativa do tutor pode influenciar positivamente
a autonomia dos alunos e melhorar o processo educativo. A andlise foi
realizada com base em fontes académicas e estudos anteriores que discutem
préaticas pedagogicas eficazes na EaD.

O artigo esta estruturado em trés capitulos: o primeiro, Introdugao,
apresenta o tema e os objetivos da pesquisa; o segundo capitulo: “A
Autonomia do Estudante em Ambientes de EAD” explora a importancia da
autonomia do estudante em EaD e as estratégias para promové- la; e o
terceiro capitulo: “A Presenca do Professor-Tutor em Cursos de EAD”
analisa o papel do professor-tutor na mediagdo do aprendizado. A
conclusdo destaca a importancia de adaptar praticas pedagogicas as novas
realidades digitais, evidenciando a eficdicia da combinacdo de
metodologias ativas com EaD e a atuacao proativa do tutor para criar uma

educagdo mais dinamica e adaptada as necessidades contemporaneas.
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2 AAUTONOMIA DO ESTUDANTE EM AMBIENTES DE EAD

A autonomia no ensino e aprendizagem envolve a participagdo
ativa dos alunos na constru¢do de seu proprio conhecimento, permitindo
que se tornem protagonistas do seu desenvolvimento e das escolhas para o
futuro. Ela ¢ um dos fatores que impulsionam o crescente interesse pela
Educacdo a Distancia (EaD), que teve um “aumento de 474% entre 2011 e

2021.

2. 1 A Importincia e as Estratégias para Promover a Autonomia na
Aprendizagem

A autonomia do estudante ¢ essencial para o sucesso em cursos de
EAD, nos quais a auséncia de um ambiente fisico de sala de aula exige que
os alunos desenvolvam habilidades como autorregulagdo, gerenciamento
de tempo e automotivagdo. “O respeito a autonomia e a dignidade de cada
um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que podemos que podemos ou
nao conceder uns aos ouros” (Freire, 1996, p.25). Esses aspectos sdo
cruciais para que os estudantes acompanhem os conteudos, realizem
atividades propostas e se tornem protagonistas do seu proprio aprendizado.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), a
autonomia € uma competéncia essencial para a formacao integral dos
estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores.

Nesse sentido, a BNCC (2018) orienta as institui¢des de ensino no
Brasil a prepararem as novas geragdes para construir uma sociedade mais

justa e inclusiva. Ela promove uma educagdo integral que vai além do
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ensino de conteudos académicos, visando o desenvolvimento global dos
alunos em todas as suas dimensoes: intelectual, fisica, emocional, social ¢
cultural.

A BNCC (2018) propde 10 competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas desde a Educagao Infantil até o Ensino Médio, focando em
habilidades como pensamento critico, criatividade, empatia, ética, e
cidadania, como elementos essenciais para a formagao dos estudantes.
Essas orientagdes tém embasamento em trés grandes marcos legais
brasileiros: Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) — aprovada em 1996 e Plano Nacional de Educacdo
(PNE), aprovado em 2014. Reafirmando, assim, o compromisso da
educacdo brasileira com o desenvolvimento integral e a preparagdo para a
vida, o trabalho e a cidadania.

Para promover a autonomia, ¢ necessario implementar estratégias
pedagdgicas que incentivem a independéncia do aluno. Tais estratégias
incluem a utilizagdo de atividades que estimulem a pesquisa independente,
a oferta de feedbacks personalizados que orientem o progresso do
estudante, e o uso de plataformas digitais que permitam a personalizacao
do aprendizado.

Além disso, a criacao de um ambiente colaborativo, onde os alunos
possam compartilhar experiéncias e conhecimentos, e o acesso facilitado a
recursos educacionais e comunica¢do com o tutor, sdo fundamentais para
fortalecer a autonomia do estudante em contextos de aprendizagem

online.
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2.2 Metodologias Ativas e o Papel da EaD na Educacio
Contemporanea

As metodologias ativas tém ganhado destaque na educacdo
contemporanea, principalmente pela sua capacidade de envolver os alunos
de maneira mais efetiva e significativa no processo de aprendizagem.
Diferentemente dos métodos tradicionais, onde o professor € o principal
transmissor de conhecimento, as metodologias ativas colocam o estudante
no centro do processo educativo.

Nesse contexto, o aluno assume um papel protagonista, sendo
incentivado a participar ativamente, refletir, investigar e construir seu
proprio conhecimento. Essa abordagem valoriza a autonomia do estudante,
permitindo que ele aprenda no seu préprio ritmo e de acordo com seu estilo

de aprendizagem.

Metodologias ativas englobam uma concepgao do processo
de ensino e aprendizagem que considera a participagdo
efetiva dos alunos na constru¢do da sua aprendizagem,
valorizando as diferentes formas pelas quais eles podem ser
envolvidos nesse processo para que aprendam melhor, em
seu proprio ritmo, tempo e estilo” (Bacich; & Moran, 2018,
p-23).

A Educacao a Distancia (EaD) desempenha um papel crucial nesse
cenario, pois, para minimizar a distancia temporal e espacial entre alunos
e professores, emprega varias ferramentas de comunicagdo que facilitam
essa interacdo. Assim, a interagcdo entre alunos e professores ¢ mediada
pela tecnologia (Maia & Mattar Neto, 2007p.24).

A EaD surge como uma aliada fundamental na aplicacdo das
metodologias ativas. A combina¢do de metodologias ativas com a EaD

permite uma educacgdo mais flexivel, inclusiva
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e adaptada as necessidades dos estudantes do século XXI,
contribuindo para a formacdo de individuos mais autonomos, criativos e
preparados para os desafios do mundo moderno. Moran (2015, p.03)
considera que “Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos
adotar metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes”

Portanto, as metodologias ativas e a EaD desempenham papéis
complementares na educagdo contemporanea, ao proporcionar aos
estudantes oportunidades de aprendizagem mais envolventes ¢
personalizadas. Moran (2015, p.02) reforga que: “Essa mescla, entre sala
de aula e ambientes virtuais ¢ fundamental para abrir a escola para o mundo
e para trazer o mundo para dentro da escola”. Juntas, elas t€ém o potencial de
transformar o cendrio educacional, oferecendo uma educacao que nao so
transmite conhecimentos, mas também desenvolve habilidades e

competéncias necessarias para a vida em sociedade.

3 A PRESENCA DO PROFESSOR-TUTOR EM CURSOS DE EAD

Para promover a autonomia dos alunos na Educacdo a Distancia, ¢
essencial que professores e tutores adotem uma abordagem proativa. Nesse
contexto, diversas estratégias podem ser aplicadas para incentivar essa

autonomia no ensino a distancia.

3.1 Papel do Tutor Online na Media¢io do Aprendizado

Segundo Silva e Maciel (2014) O estudo online, embora requeira
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que os alunos participem ativamente e assumam a responsabilidade pela
constru¢do do conhecimento, também demanda que os educadores, como
professores e coordenadores, desempenhem o papel de guias experientes,
comprometidos com o processo colaborativo de aprendizagem.

Nesse viés, Moran (2015, pp. 18-19) concorda ao dizer que “O
articulador das etapas individuais e grupais ¢ a equipe docente
(professor/tutor) com sua capacidade de acompanhar, mediar, de analisar
0s processos, resultados, lacunas e necessidades, a partir dos percursos
realizados pelos alunos individual e grupalmente”.

Além disso, o docente ¢ essencial na integragdo das tecnologias no
processo educacional, pois sua atuagdo direta influencia a eficacia do
aprendizado. Ao adaptar essas ferramentas ao contexto pedagogico, o
professor ndo so utiliza as tecnologias, mas também as direciona para criar

experiéncias de ensino que envolvem os alunos ativamente.

O uso de tecnologias no contexto educacional ndo pode ser
visto como um fim em si mesmo, mas sim como um meio
para promover a aprendizagem ativa e significativa dos
alunos. E necessario que os professores sejam capazes de
integrar as tecnologias de forma consciente e critica em
suas praticas pedagbgicas, criando ambientes de
aprendizagem que estimulem a participagdo ativa dos
alunos, a colaboragdo, a criatividade e a resolucdo de
problemas (Mello, Almeida Neto & Petrillo, 2022, p. 23).

Dessa forma, a presenca do professor ¢ fundamental para
transformar esses recursos em verdadeiros instrumentos de ensino que
fazem a diferenca no aprendizado dos alunos. “Os professores podem
utilizar estas tecnologias digitais, em primeiro lugar, para motivar os alunos
principalmente através de videos, historias e jogos” (Moran, s/d, p.1).

Além disso, o professor precisa estar preparado para utilizar as
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tecnologias de forma critica e consciente, integrando-as ao curriculo de
maneira que realmente promova a aprendizagem significativa. Assim, o
professor-tutor atua como um facilitador ¢ mediador do processo de
aprendizagem, orientando os alunos, promovendo discussdes, ¢

oferecendo feedback constante.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo explorou a relagdo entre a autonomia do estudante e a
presenca ativa do professor-tutor em ambientes de Educacao a Distancia
(EaD). Assim, ficou claro que, no contexto digital, a autonomia do aluno ¢
crucial para o sucesso no aprendizado. No entanto, é a

mediacdo do professor-tutor que realmente potencializa essa
autonomia, tornando o processo educativo mais eficaz e significativo.
Além disso, ao integrar de forma critica as tecnologias ao curriculo e ao
adotar estratégias pedagogicas que incentivem a independéncia do aluno,
o tutor online desempenha um papel central na construcao de uma educagao
mais dindmica e adaptada as demandas contemporaneas.

Dessa forma, destacou a importancia de praticas pedagdgicas que
priorizem a autonomia do estudante em ambientes digitais, evidenciando
que a presenga ativa do professor-tutor ¢ indispensavel para orientar os
alunos e facilitar uma aprendizagem realmente significativa. Ademais, a
combina¢do de metodologias ativas e EaD, apoiada por uma atuacio
proativa do docente, revelou-se fundamental para criar experiéncias de
ensino que nao apenas envolvam os estudantes, mas também desenvolvam

as competéncias necessarias para enfrentar os desafios do século XXI.
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Logo, o artigo atingiu seus objetivos ao evidenciar a necessidade de
adaptar as praticas pedagogicas as novas realidades tecnologicas,

promovendo, assim, uma educagao transformadora ¢ eficaz.
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FUNDAMENTOS TEORICO-FILOSOFICOS PARA UMA
PEDAGOGIA CRITICA E HUMANISTA
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RESUMO

O presente capitulo tem como objetivo discutir os fundamentos tedricos que
sustentam uma pratica pedagdgica transformadora, articulando a abordagem
humanista e a perspectiva critico-social. Partindo do entendimento de que
toda a¢do educativa € orientada por concepgodes de ser humano, sociedade,
conhecimento e escola, defende-se que o ato de educar ¢ também um ato
politico e ético, comprometido com a formagao integral e emancipatdria dos
sujeitos. A partir das reflexdes desenvolvidas, evidencia-se que a pratica
docente requer consciéncia teodrica e intencionalidade, de modo a evitar a
reproducdo de modelos conservadores e excludentes. Nesse contexto, a
leitura ¢ compreendida como pratica formativa e libertadora, capaz de
ampliar a consciéncia critica, o didlogo e o exercicio da autonomia. O
trabalho aqui apresentado busca dialogar com algumas bases tedricas,
referéncias centrais para o campo da Educacao, tais como: Freire, Saviani,
Libaneo, Dewey e Rogers, no intuito de pensar uma docéncia que una
sensibilidade e rigor, afeto e criticidade, reconhecendo o estudante como
protagonista do processo educativo. Conclui-se que a escolha dos
fundamentos tedricos ¢ uma tomada de posicao diante do mundo, e que
educar com base em valores humanizadores ¢ afirmar a vida, a dignidade e
a esperanca em tempos de conservadorismo e desigualdade.

Palavras-chave: Educacdo. Pratica pedagdgica. Humanizacao. Pedagogia.
Leitura.
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ABSTRACT

This chapter aims to discuss the theoretical foundations that underpin a
transformative pedagogical practice, articulating the humanist approach
and the critical-social perspective. Starting from the understanding that all
educational action is guided by conceptions of human being, society,
knowledge, and school, it argues that the act of educating is also a political
and ethical act, committed to the integral and emancipatory formation of
individuals. From the reflections developed, it becomes evident that
teaching practice requires theoretical awareness and intentionality, in order
to avoid the reproduction of conservative and exclusionary models. In this
context, reading is understood as a formative and liberating practice,
capable of expanding critical awareness, dialogue, and the exercise of
autonomy. The work presented here seeks to engage with some theoretical
bases, central references for the field of Education, such as: Freire, Saviani,
Libaneo, Dewey, and Rogers, in order to conceive of a teaching practice
that unites sensitivity and rigor, affection and criticality, recognizing the
student as the protagonist of the educational process. It is concluded that
the choice of theoretical foundations is a stance taken in relation to the
world, and that educating based on humanizing values is to affirm life,
dignity, and hope in times of conservatism and inequality.

Keywords: Education. Pedagogical practice. Humanization. Pedagogy.
reading.

1 INTRODUCAO

A didatica, enquanto campo nuclear da Pedagogia, constitui-se
como espago privilegiado de reflexdo tedrico-pratica que visa
compreender o ensino em sua inteireza, articulando dimensdes técnicas,
politicas, éticas e culturais do ato educativo. Longe de limitar-se a um
repertdrio de métodos ou técnicas instrumentais, ela opera como media¢ao
critica entre teoria e pratica, conhecimento e existéncia, aprendizado e

docéncia. Essa concepgao rompe com visdes reducionistas que a associam
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exclusivamente a arte de ensinar ou ao como fazer pedagogico,
posicionando-a como um dominio de interrogagdo permanente sobre os
fins, os meios e os sentidos da educacao (Libaneo, 2013).

Tal entendimento implica reconhecer que a didatica ndo ¢ neutra,
ela se inscreve em um campo de disputas epistemologicas, politicas e
¢éticas. Cada escolha didatica desde a selecdo de conteudos até a
organizagdo do tempo pedagogico carrega uma concepc¢do de ser humano,
de sociedade e de conhecimento. Nesse sentido, a didatica media,
interpela, desestabiliza e propde alternativas frente aos modelos
dominantes de educagdo. Na contemporaneidade, ela assume fungdo
politica e emancipatoria diante de trés vetores opressivos que atravessam
o cenario educacional que ¢ a padronizagao curricular, politicas neoliberais
e exclusdo epistemolodgica (Pimenta, 1999).

A padronizagdo, expressa em curriculos baseados em competéncias
mensuraveis, reduz o ensino a performances avaliaveis, silenciando a
diversidade cultural e a complexidade do ato educativo. As politicas
neoliberais, por sua vez, transformam a escola em empresa, priorizando
eficiéncia e capital humano. Ja a exclusdo epistemoldgica opera ao
marginalizar saberes nao-hegemodnicos, indigenas, afro-brasileiros,
populares em nome de uma suposta universalidade do conhecimento
ocidental (Santos ; Menezes, 2010).

O estudo realizado busca discutir alguns pressupostos que
sustentam ou deveriam sustentar as praticas pedagogicas frente aos
dilemas éticos, politicos e epistemologicos que atravessam o contexto

escolar. Neste sentido a reflexdo parte do principio de que a compreensao
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de que educar transcende a transmissdo de contetidos, configurando-se
como ag¢do intencional, ética e transformadora, voltada & constituicdo de
sujeitos criticos, autdonomos e socialmente engajados. Essa visdo ressoa
com Freire (1996, p. 78), para quem ensinar ¢ “ato politico e de esperanga”,
inseparavel da leitura critica do mundo. A educagdo ndo ¢ deposito de
informacdes, mas praxis dialdgica que articula palavra, consciéncia e
transformagdo social. Para Dewey (1971), a educagdo ¢ concebida como
“reconstru¢do continua da experiéncia”, processo em que o sujeito, ao
interagir com o ambiente, reelabora significados e constréi conhecimento
(Dewey, 1971, p. 45). Ambas as perspectivas convergem ao rejeitar o
bancarismo educativo e afirmar a centralidade da experiéncia vivida como
ponto de partida para o aprendizado. Pensar a educagdo ¢ pensar a
forma/agdo. Ou seja, refletir sobre os modos de intervencao na formagao
humana e sobre os principios ético-politicos que orientam o fazer
pedagdgico. Essa maxima sintetiza a tensdo entre forma (estrutura,
método, planejamento) e agdo (praxis, intencionalidade, compromisso),
propondo uma Didatica que ndo se esgota na técnica, mas se realiza na
intervencao critica na realidade.

Desssa maneira, pensar a formag¢do humana implica também
compreender as competéncias de leitura e escrita como dimensoes
constitutivas da préxis educativa e da formacdo do sujeito critico. No
cenario educacional brasileiro, persistem desafios estruturais que
comprometem o direito a aprendizagem, especialmente nas desigualdades
de acesso e de dominio da leitura e da escrita, habilidades basilares para o

desenvolvimento cognitivo, social e cidadao (Mortatti, 2019). Tais lacunas
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ndo se reduzem a dificuldades individuais, mas expressam contradi¢des
historicas e estruturais da escola brasileira com politicas fragmentadas,
formacao docente insuficiente, curriculos descontextualizados ¢ a
persisténcia de praticas de alfabetizagdo mecanicas, centradas na
decodificagdo e ndo na constru¢do de sentido. Dados do SAEB 2021
revelam que apenas 34% dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
apresentam proficiéncia adequada em leitura, com disparidades regionais
alarmantes (INEP, 2022).

Nesse contexto, o presente artigo investiga os fundamentos teérico-
filos6ficos de uma didatica transformadora, articulada entre a abordagem
humanista e a perspectiva critico-social, com a leitura e a escrita como eixo
central da préaxis educativa. Parte-se da hipotese de que tal articulagdo
constitui um caminho fértil para a formagao de educadores que integrem
sensibilidade, criticidade e compromisso ético com a linguagem, capazes
de intervir nos desafios éticos, politicos e epistemologicos do cendrio
educacional brasileiro.

Tal compreensdo, contudo, ndo se restringe a teoria, enraiza-se em
vivéncias escolares reais, como a pratica de uma professora do 3° ano do
ensino fundamental I, em uma escola publica periférica geografica e
economicamente marginalizada, com alto indice de evasdo escolar no
interior do Estado de Mato Grosso. Para combater o desengajamento e
valorizar a pontualidade, responsabilidade e presenca, premiava (com
“dinheirinhos”, confeccionados pela professora) os alunos que chegavam
no horario e entregavam as tarefas. Ao final do semestre, transformava a

sala em um mercadinho coletivo, onde os alunos usavam os valores
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acumulados para “comprar” materiais escolares, lanches ou brinquedos,
tudo previamente combinado com as familias, muitas em situagdo de
vulnerabilidade.

Esse gesto, longe de ser apenas ludico, operava uma pedagogia
profundamente humanizadora e politica em contexto de exclusdo, visto
que, combatia a evasdo ao tornar a escola um espago de reconhecimento e
pertencimento, ensinava gestdo do tempo e planejamento em um ambiente
onde a precariedade estrutural frequentemente interrompe a rotina,
descolonizava a avaliacdo, substituindo notas punitivas por uma moeda
simbolica de esfor¢o coletivo ¢ cuidado mutuo. E precisamente nos
discursos falados ou escritos, na vivéncia que este espaco de aprendizagem
sugerido pela professora proporcionava diferentes interagdes sociais entre
as criangas, desde como aprender a escrever o recibo da compra, de
estabelecer praticas solidarias e respeitosas até discussdes e propostas
politicas sobre a experiéncia vivida. Por meio destas vivéncias foi possivel
construir politicas microssociais, politicas de voz, de escuta, de
redistribuicdo simbolica (Apple, 1993). A didatica transformadora,
portanto, ndo apenas ensina a partir da ler e da escrita, ensina a intervir no
mundo por meio da palavra. Logo, esses saberes da experiéncia forjados
na pratica, em meio a adversidade sustentam a dimensdo estética e

relacional da docéncia.

2 ABORDAGENS QUE FUNDAMENTAM A PRATICA
PEDAGOGICA PROPOSTA

A educacdo, compreendida como pratica social intencional e

historicamente situada, tem sido orientada por diferentes correntes teoricas
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que expressam concepgoes diversas de ser humano, sociedade,
conhecimento e escola. Tais concepcdes ndo apenas definem os fins da
educagdo, mas também os meios, os conteudos ¢ as relagdes pedagdgicas
envolvidas no processo formativo. Nesse contexto, torna-se fundamental
ao educador o conhecimento critico dessas matrizes tedricas, de modo a
escolher de forma consciente os fundamentos que norteardo sua pratica
docente. Portanto, colocamos a seguir, de maneira sucinta, os pontos
centrais das principais teorias pedagogicas:

A pedagogia tradicional, uma das mais longevas e influentes,
fundamenta-se em uma concepgao enciclopédica de ensino, na qual o
professor € o detentor do saber e o aluno € visto como um receptor passivo.
O processo de ensino-aprendizagem ¢ centrado na transmissdo de
contetdos sistematizados e na valorizagdo da disciplina, da ordem e da
memorizagdo. Tal abordagem parte do pressuposto de que educar ¢ formar
intelectualmente o individuo para que ele se adapte a sociedade vigente.
Apesar de amplamente criticada, ainda permanece como substrato de
muitas praticas escolares contemporaneas (Libaneo, 2013).

Como contraponto a rigidez da pedagogia tradicional, surge a
pedagogia renovada, fortemente influenciada pelo pragmatismo de John
Dewey. Essa abordagem desloca o foco do ensino para a aprendizagem,
valorizando os interesses e experiéncias do educando, e propondo uma
educagdo ativa, centrada na resolucao de problemas e na experimentacao
(Dewey, 1971). A aprendizagem, nesse paradigma, ¢ vista como um
processo continuo de reconstru¢do da experiéncia, sendo a escola

concebida como um espaco de vida, ndo apenas de instrugdo. Dewey
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(1971, p.79) advoga que “a educagdo nao € preparagdo para a vida, mas a
propria vida”, enfatizando o papel da escola como espaco democratico de
formacao da cidadania.

Ja a pedagogia tecnicista, por sua vez, insere-se no contexto da
racionalidade instrumental, influenciada pelas teorias da administragdo
cientifica e pela ideologia do capital humano. Nessa concepgdo, o ensino
¢ concebido como processo técnico de eficiéncia e produtividade,
reduzindo o educador a executor de planos e o aluno a objeto de
intervengdo pedagogica. A avaliagdo ¢ baseada em critérios mensuraveis
de desempenho, e os conteudos sdo fragmentados em habilidades e
competéncias (Saviani, 2008). Trata-se de uma pedagogia alinhada aos
interesses do mercado e a ldgica da performance, que esvazia a dimensdo
critica e formativa da educacao.

Em contraposicao a essas concepgdes, a pedagogia critico-social
dos contetdos, propde uma sintese entre 0 dominio do conhecimento e a
formacao da consciéncia critica. Para Dermeval Saviani (2008), o papel da
escola ¢ garantir o acesso aos saberes historicamente acumulados, como
forma de equipar os sujeitos com os instrumentos necessarios a leitura
critica darealidade. A pedagogia critico-social parte do reconhecimento de
que o conhecimento ndo € neutro e deve ser apropriado pelos alunos em
sua dimensdo politica e histérica, contribuindo para sua inser¢ao
consciente e transformadora na sociedade. Tal perspectiva aproxima-se da
pedagogia freireana, que compreende a educacao como pratica de liberdade
e defende o didlogo como eixo estruturante do processo educativo, porém

diferentes, uma vez que Freire acredita que a transformacao social ndo se
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restringe ao acesso escolar. Freire entende a educagdo como um conceito
amplo, que ocorre em todos os grupos sociais, tanto dentro como fora da
escola (Freire, 1996).

A pedagogia humanista, encontra em Carl Rogers e Maria
Montessori duas de suas principais referéncias. Carl Rogers propde uma
educagdo centrada na pessoa, fundamentada na escuta empatica, no
acolhimento das emogdes € no respeito a autonomia do educando. Para o
autor, a aprendizagem significativa s6 ocorre em contextos onde ha
seguran¢a emocional e autenticidade nas rela¢des. “Quando o facilitador
da aprendizagem ¢ genuino, quando aceita o outro com aprego e quando
compreende empaticamente seu mundo interior, cria-se um clima que
propicia o crescimento e a aprendizagem significativos.” (Rogers, 1973, p.
31). J4 Maria Montessori defende uma pedagogia da liberdade, em que o
ambiente deve ser cuidadosamente preparado para que a crianca se
desenvolva de forma espontanea e autébnoma, segundo seu ritmo e
interesses. Ambas as abordagens valorizam a dimensdo afetiva, o
desenvolvimento integral e o reconhecimento do sujeito como protagonista
de sua propria formagao (Montesssori, 2017).

Cada uma dessas abordagens expressa uma visdo especifica de
mundo e de ser humano. Optar por uma teoria pedagogica, portanto, ndo ¢
um gesto neutro ou meramente técnico, mas sim um ato ético e politico,
que implica um compromisso com determinados valores e finalidades da
educagdo, como nos alerta Freire (1996, p. 25), “nao ha educagdo neutra:
ou ela ¢ libertadora ou ¢ domesticadora”. Esse entendimento exige que o

educador reflita sobre as intengdes que perpassam suas praticas e as
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implicagdes sociais de suas escolhas pedagdgicas.

Logo, neste artigo, defendemos a articulagdo entre a abordagem
humanista e a perspectiva critico-social, por se acreditar que ambas
oferecem fundamentos potentes para uma pratica pedagogica acolhedora,
¢tica e transformadora. A pedagogia humanista contribui para a
constitui¢do de um ambiente educativo sensivel, baseado no respeito a
individualidade e na promocao da autorrealizagdo do estudante. Ja a
pedagogia critico-social adiciona a esse quadro a dimensdo politica,
fundamental para que a escola se afirme como espago de emancipagao ¢
justica social. Portanto, ¢ justamente na intersec¢do entre essas duas
concepgoes que se vislumbra uma pratica educativa comprometida com o
desenvolvimento integral do ser humano e com a superagdo das
desigualdades, como afirma Saviani (2008), cabe ao educador ndo apenas
ensinar os contetdos, mas problematizar com os educandos as
contradi¢des do mundo vivido, favorecendo a formagao de sujeitos criticos
e atuantes. Libaneo (2013), nesse sentido, reforca que a clareza teorica €
indispensavel para a coeréncia entre discurso e acdo pedagdgica, e alerta
que a auséncia dessa consciéncia leva a reproducao inconsciente de praticas
incompativeis com os objetivos emancipatorios da educagao.

Desse modo, conhecer e escolher conscientemente os fundamentos
teoricos da agdo pedagdgica € um passo decisivo para a construgdo de uma
pratica educativa reflexiva, coerente e transformadora. Trata-se de assumir
a docéncia como ato de resisténcia e de esperanca, comprometido com a
formacgdo de sujeitos capazes de pensar, sentir, escolher e agir no mundo

de forma critica, ética e solidaria.
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2.1 Sao As Perguntas Que Nos Formam!

As discussoes oportunizadas durante as disciplinas do mestrado em
educacdo possibilitaram reflexdes sobre os sentidos da educagdo, seus
limites historicos e suas poténcias emancipadoras. Muitas perguntas
desafiaram nossas certezas e passaram a nos formar, moldando o olhar com
o qual compreendemos a docéncia como pratica social situada e carregada
de intencionalidade. Nao se trata apenas de aprender teorias, mas de ser
desafiado por elas ou, mais precisamente, de ser interpelado por questdes
que deslocam o olhar do senso comum e exigem posicionamento ético e
politico diante da realidade escolar. Perguntas como “quais valores estdo
sendo discutidos nas escolas? Ou “como vivem as pessoas que frequentam
essas instituigdes?” Ecoa como convites a escuta e a analise comprometida
do contexto educacional brasileiro.

Tais provocagdes nos colocam frente a um dado incomodo: muitas
vezes, 0 modelo escolar ignora as condi¢des reais de vida dos sujeitos que
o compdem. Como refletido em aula, "o problema da escola ¢€: pessoas
pobres, escola pobre, e o professor age como se fosse rico". Esta critica
escancara a dissonancia entre o discurso e a pratica pedagdgica, revelando
que, quando a escola nao reconhece as desigualdades que atravessam seus
sujeitos, ela tende a se tornar reprodutora das exclusodes sociais que deveria
combater.

Ao mesmo tempo, fomos levados a considerar o lugar da escola na
estrutura social. Embora pertenca a sociedade civil, ¢ coordenada pela
sociedade politica, uma tensao que explicita o controle do estado sobre as

formas de saber e poder que circulam no espago escolar. Essa constatagao
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reforca a ideia de que a escola ndo € neutra, como ja alertava Freire (1996),
e que sua funcdo pode tanto servir a manutencdo da ordem quanto a
transformacao dela.

Outra inquietacdo marcante, oriunda da leitura de José¢ Carlos
Libaneo, questiona diretamente os fundamentos da pratica pedagdgica: “A
pedagogia ocupa-se da tarefa da formag¢ao humana. Onde estd o humano na
escola?”. Essa interrogacdo coloca em xeque a frieza de certas rotinas
escolares, marcadas pela burocracia, pela padronizagao e pela negligéncia
afetiva, revelando o quanto o sujeito concreto, com sua historia, emogdes e
necessidades, muitas vezes ¢ invisibilidado. Ela nos convida a recuperar a
centralidade do humano na pratica docente, o que implica reconhecer e
valorizar a escuta, o cuidado, a dignidade e a singularidade de cada
educando como fundamentos do ato educativo.

Diante disso, ganha forca a compreensao de que a tarefa da escola
¢ trabalhar na possibilitagdo de uma educagdo emancipadora, € ndo apenas
na transmissdo acritica de conteido. No entanto, mesmo em tempos de
modernidade, permanecem vestigios de modelos conservadores, como
exemplificado pela persisténcia e expansao de escolas civico-militares, que
reafirmam a disciplina autoritaria, o controle dos corpos e a padronizagao
do pensamento. Esse cenario revela que, embora a linguagem da inovagao
esteja presente nos discursos educacionais, as praticas ainda sdo, em
muitos casos, tributarias de logicas conservadoras.

Essas provocagdes ndo s6 ampliaram o repertorio tedrico, como
também exigiram um posicionamento pessoal frente ao tipo de educacdo

que desejamos construir. Elas atuaram como sementes de consciéncia,
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desafiando-nos a pensar a pratica pedagogica como forma de agdo
comprometida com a realidade concreta dos sujeitos, € ndo como abstragao
técnica ou neutra. Nesse sentido, refletir sobre o curriculo, sobre o papel
social do professor e sobre as condi¢gdes materiais da escola torna-se um
exercicio de resisténcia, responsabilidade e esperanca. Assim, tais
inquietacdes reforcam a necessidade de uma pratica docente fundamentada
teoricamente, sensivel as realidades sociais e orientada por um projeto
politico-pedagdgico transformador, como se busca defender ao longo deste

artigo.

3 A LEITURA COMO PRATICA FORMATIVA

Refletir sobre as bases teoricas da pratica pedagdgica ¢ também
repensar o papel da leitura na formac¢do humana. A leitura, mais do que
uma habilidade técnica, ¢ um ato de compreensao e didlogo com o mundo,
um exercicio de sensibilidade, razdo e imaginagao que da sentido ao
aprender. Em uma perspectiva humanizadora e critico-social, ler ¢ um ato
de emancipagdo, pois amplia o olhar do sujeito sobre si mesmo e sobre a
realidade, contribuindo para a formagdo de consciéncias auténomas e
criticas.

Como destaca Freire (1996, p.11), “ a leitura o mundo precede a
leitura da palavra”. A leitura, nessa perspectiva, ndo se restringe ao
deciframento de codigos linguisticos, mas se estende a compreensao critica
da realidade. Ler ¢ um ato politico e ético, um gesto de posicionamento
diante do mundo. O educando, ao desenvolver sua capacidade leitora,

passa a interpretar tanto o texto escrito, quanto o contexto em que vive,
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reconhecendo-se como sujeito histérico e transformador (Freire, 1996).

Ao observarmos as correntes tedricas, percebemos que ao propor
uma educagdo centrada na pessoa, o0s pensadores reforgam que toda
aprendizagem significativa ocorre quando hé envolvimento afetivo e
liberdade para o sujeito estabelecer vinculos com o conhecimento. A
leitura, nesse sentido, ¢ um espaco privilegiado para que o estudante se
reconhega como protagonista do processo de aprender. Ao entrar em
contato com textos literarios, filoséficos ou cientificos, ele projeta e
reelabora suas proprias experiéncias, exercitando empatia, escuta e
reflexdo.

Sob o ponto de vista da didatica, observamos que a leitura ¢ uma
mediacao essencial entre o conteido escolar e a experiéncia do aluno. Ler,
compreender e dialogar com diferentes linguagens sdo atos que integram
o dominio cognitivo e o desenvolvimento moral e estético do sujeito. A
leitura, assim, torna-se pratica formativa porque possibilita ao estudante
compreender a estrutura do conhecimento e o sentido de aprender,
ultrapassando a memorizagdo mecanica de informacgdes (Libaneo, 2013).

Na tradi¢do critico-social dos contetidos, o ato de ler ndo se esgota
na experiéncia individual, mas deve ser orientado pelo compromisso social
da educagdo. O texto, quando situado em seu contexto historico, revela
contradigdes, valores e disputas simbdlicas que formam o tecido cultural
de uma época. A leitura critica permite que o educando se posicione diante
dessas tensodes, tornando-se sujeito ativo na construcao de uma sociedade
mais justa e democratica (Saviani, 2008).

Ao considerar a leitura sob a 6tica humanista, amplia-se a reflexao
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ao entender que o ato de aprender estd intrinsecamente ligado a
experiéncia. A leitura, entdo, ¢ vivéncia e reconstru¢do de significados.
Cada texto lido se transforma em oportunidade de reorganizar a
experiéncia, de repensar o vivido e de ressignificar a realidade. A
educacdo, portanto, s6 cumpre sua funcdo formativa quando a leitura ¢é
mediadora entre o sujeito € o mundo (Dewey, 1971).

Nos espagos escolares, entretanto, ainda ¢ comum que a leitura seja
tratada como um dever, uma tarefa mecanica e avaliativa. Essa visdo
empobrece o potencial emancipador da pratica leitora. Para que a leitura
se converta em experiéncia formativa, € importante que o professor assuma
seu papel de mediador, criando situacdes pedagdgicas que despertem a
curiosidade e promovam o didlogo, como lembra Freire (1996, p. 67),
“ensinar exige disponibilidade para o didlogo”, e o didlogo ¢ o solo onde
germina a leitura critica e criadora.

A leitura, quando inserida em praticas pedagogicas reflexivas,
torna-se também um ato de cuidado. Rogers (1973) enfatiza a importancia
da escuta empatica e do respeito a subjetividade do educando; o professor
que 1€ com o aluno, € ndo para o aluno, reconhece-o como parceiro no
processo de significacdo. Nessa perspectiva, a leitura ¢ encontro, encontro
com o texto, com o outro e consigo mesmo. E também exercicio de
alteridade e de humanizacao.

Além disso, a leitura desempenha papel essencial na formagao ética
e cidada. Ao lidar com narrativas, argumentos e diferentes pontos de vista,
o sujeito se confronta com dilemas morais e sociais, aprendendo a conviver

com a diversidade e a incerteza. A escola, ao valorizar a leitura de textos
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literarios, filosoficos e cientificos, contribui para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica e solidaria, que ndo se acomoda diante das
injustigas e exclusoes.

Dessa forma, o trabalho com a leitura, integrado a didatica, pode
ser tanto uma estratégia de ensino, quanto um projeto de formagao humana.
Ler é compreender o mundo para transforma-lo. E reconhecer-se no texto

e reconhecer o outro como parte de um mesmo horizonte de humanidade.

4 ASPECTOS METODOLOGICOS

O artigo apresentado ¢ resultado de um estudo bibliografico com
abordagem qualitativa, voltada a analise de publicagdes cientificas sobre
as principais teorias didaticas e praticas pedagdgicas contemporaneas no
contexto da educacgao brasileira.

A escolha por esta temdtica surgiu a partir das reflexdes
desenvolvidas a partir das aulas do mestrado em educagao (PPGEdu/UFR),
durante o ano de 2025, com base nas discussoes sobre o papel da didatica
na formacdo docente e sobre a necessidade de compreender seus
fundamentos tedricos cpm base nos desafios atuais da pratica educativa.
Essa vivéncia académica motivou a construcio de um percurso
investigativo sustentado pelo didlogo entre teoria e pratica, buscando
compreender como a didatica se consolida como campo essencial na
mediagdo do processo ensino-aprendizagem.

Essa estratégia metodoldgica permitiu reunir, sistematizar e
interpretar contribuigdes tedricas de autores que investigam 0S

fundamentos, os desafios e as perspectivas da didatica enquanto campo de
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conhecimento e pratica docente. A escolha de uma metodologia
bibliografica foi muito importante para atingir o objetivo da pesquisa, pois
ofereceu respaldo conceitual para compreender como as concepgdes
didaticas se articulam as transformacoes sociais, culturais e educacionais
do presente, além de permitir identificar caminhos para uma pratica
pedagdgica critica, reflexiva e emancipadora.

O processo de investigagdo foi estruturado em etapas
complementares. Inicialmente, realizou-se a delimitagdo tematica com
base nos eixos principais do estudo: teorias da didatica, papel do professor
e processos de ensino-aprendizagem. Em seguida, foram definidas as
palavras-chave utilizadas nas buscas: didatica, teorias pedagogicas, pratica
docente, formagdo de professores, ensino e aprendizagem e educagdo
critica. As expressoes foram combinadas de forma simples e objetiva, a
fim de evitar dispersdo teorica e manter o foco nos referenciais que tratam
diretamente da didatica como campo de mediagdo entre teoria e pratica.

Com base nesses termos, iniciou-se a etapa de coleta de dados
bibliograficos, por meio de consultas direcionadas a base de dados SciELO
(Scientific Electronic Library Online), e a plataforma Minha Biblioteca,
esta Ultima amplamente utilizada em ambientes universitarios por oferecer
acesso a obras classicas e contemporaneas da area educacional. A escolha
por essas bases justifica-se pela qualidade académica dos periodicos
indexados e pela pertinéncia dos temas abordados as finalidades deste
estudo. Além da pesquisa bibliografica realizada em bases digitais, foram
utilizados textos estudados e debatidos em sala de aula, os quais

contribuiram para o aprofundamento teorico e para a construgao critica das
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analises apresentadas.

Na fase de tratamento dos dados, os artigos selecionados foram
classificados conforme os trés eixos tematicos estabelecidos nos objetivos
da pesquisa. A analise seguiu uma légica interpretativa, sustentada pela
articulagdo entre os referenciais tedricos como Dewey, Freire, Libaneo,
Saviani e Rogers, Maria Montessori ¢ os problemas investigados. Essa
organizagdo permitiu observar convergéncias e divergéncias entre os
autores, bem como identificar lacunas e possibilidades para o
aprimoramento das praticas pedagogicas contemporaneas.

Dessa forma, a combinacdo entre levantamento bibliografico
sistematico, critérios rigorosos de sele¢do e andlise qualitativa de contetido
permitiu construir uma fundamentagao solida e coerente com o tema
investigado. O percurso metodoldgico adotado assegurou que os objetivos
do estudo fossem plenamente atendidos, ao mesmo tempo em que ofereceu
subsidios teoricos e criticos para repensar o papel da didatica na formacao
de professores e na construgdo de uma educacdo mais humana,

democratica e transformadora.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos a partir da analise bibliografica e das
reflexdes produzidas ao longo da pesquisa confirmam a hipdtese inicial de
que a articulacdo entre a abordagem humanista e a perspectiva critico-
social representa um caminho promissor para a consolidacdo de uma
didatica transformadora. Essa integracdo revela-se fundamental para a

construcdo de uma pratica pedagogica que valorize a dimensdo ética,
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afetiva e politica do ensino, reafirmando a docéncia como espaco de
emancipacao ¢ humanizagao.

Ao examinar as obras de Freire (1996), Dewey (1971), Rogers
(1973), Libaneo (2013) e Saviani (2008), emergiu um ponto de
convergéncia essencial de que todos reconhecem o educador como sujeito
reflexivo, cuja a¢do vai além da aplicacdo de técnicas e se constitui como
praxis consciente e intencional. Essa constatacao indica que a didatica,
quando compreendida em sua profundidade tedrica e humana, ultrapassa o
fazer instrumental e se inscreve no campo da ética e da politica. Ensinar,
portanto, ¢ sempre um ato de escolha e toda escolha pedagogica revela um
projeto de sociedade e de humanidade.

A leitura das produgdes tedricas também evidenciou que o modelo
tecnicista de educagdo, ainda presente em muitas praticas escolares,
continua sendo um dos principais obstaculos a formagao integral do
sujeito. A énfase em resultados mensurdveis e na eficiéncia produtiva
reforca a logica da mercantilizagdo do ensino e empobrece o sentido do
aprender. Em contraposi¢do, os referenciais criticos e humanistas
defendem uma escola que acolhe o educando como ser integral, racional,
emocional, historico e social, reconhecendo a importancia das relagdes de
afeto, dialogo e cooperacdo para a aprendizagem significativa.

Nesse sentido, as andlises confirmam que a leitura, compreendida
como pratica de emancipacdo ¢ mediagdo, ¢ o eixo estruturante dessa
didatica transformadora. A leitura, conforme argumenta Freire (1996), ¢
um ato politico que antecede a palavra escrita, sendo expressdo da

capacidade humana de interpretar o mundo e intervir nele. As produgdes
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de Libaneo (2013) e Saviani (2008) reforcam que ler criticamente significa
apreender o texto em sua dimensdo historica, social e cultural,
reconhecendo os conflitos e contradigdes que o atravessam. Ja Dewey
(1971) e Rogers (1973) acrescentam que o ato de ler so se torna formativo
quando nasce de um ambiente de liberdade e confianga, em que o sujeito é
convidado a construir sentido e ndo apenas a reproduzir significados.

Dessa articulagdo tedrica, emergem trés eixos interpretativos
principais:

1: A didatica como mediagdo entre teoria e vida: Aqui, a pesquisa
demonstrou que a didatica deve ser entendida tanto como um conjunto de
métodos prontos, quanto como um campo de mediagdo entre o
conhecimento cientifico e a experiéncia vivida. Ela opera como ponte entre
o conteudo formal e o mundo do aluno, promovendo a reconstrugdo
continua da experiéncia (Dewey, 1971). Nesse processo, o professor ¢
chamado a atuar como mediador ético e estético, capaz de transformar o
espaco escolar em um territorio de sentido e dialogo.

2: A leitura como ato formativo e politico: Aqui, compreendemos
que os textos analisados e as experiéncias observadas em sala de aula
reforcam que a leitura € instrumento de formacdo da consciéncia critica.
Ler ¢ compreender a si mesmo e o outro, € reconhecer as vozes silenciadas
e as narrativas invisibilizadas. Como destaca Freire (1996), ndo ha leitura
neutra: toda leitura ¢ uma forma de escolha e de posicionamento diante da
realidade. A escola que ensina a ler criticamente contribui para a
construcdo de sujeitos autonomos, capazes de resistir 8 homogeneizagao

cultural e a alienagdo simbdlica.
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3: A docéncia como préaxis humanizadora: Os resultados indicam
que a pratica docente, quando orientada pelos principios humanistas e
criticos, torna-se espaco de humanizagdo mutua do professor e do aluno.
Essa dimensdao foi confirmada tanto pela andlise tedrica quanto pelos
relatos de praticas pedagogicas que valorizam a escuta, o afeto e a
criatividade. O exemplo da professora do interior mato-grossense, relatado
na introdugdo deste trabalho, simboliza essa pedagogia do cuidado, em que
0 ensino nao se restringe a transmissdo de conteidos, mas se converte em
vivéncia ética e comunitaria.

Esses resultados permitem afirmar que a didatica transformadora,
ao articular a afetividade rogeriana, a experiéncia deweyana e a criticidade
freireana, constitui um projeto de formacao integral e solidaria. A pratica
docente, nessa perspectiva, deve estar ancorada em trés pilares: escuta,
didlogo e reflexdo. A escuta, como condi¢do de acolhimento e empatia; o
didlogo, como via de constru¢do coletiva do conhecimento; e a reflexao,
como exercicio de liberdade e responsabilidade.

Os dados e andlises também apontam para a necessidade de rever
o papel da escola ptblica em contextos de vulnerabilidade social. A leitura
e a escrita, quando tratadas como praticas culturais e politicas, tornam-se
instrumentos de resisténcia simbolica e de reconstrucdo da cidadania. A
didatica, nesse sentido, ¢ convocada a romper com modelos conservadores
e a reinventar suas formas de ensinar, acolhendo as linguagens plurais e as
experiéncias dos sujeitos historicamente marginalizados.

Portanto, os resultados reafirmam que a formagao docente precisa

ser compreendida como um processo permanente de autoformacao critica,
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no qual teoria e pratica se entrelagam continuamente. Nao hé docéncia sem
reflexdo, nem reflexdo sem vivéncia. Assim, o papel do educador ¢
também o de pesquisador de sua propria pratica alguém que 1€ o mundo
para poder transforma-lo. Logo, a pesquisa evidencia que a didatica
transformadora proposta neste estudo, fundamentada nas abordagens
humanista e critico-social, oferece uma resposta ética, estética e politica
aos desafios educacionais contemporaneos. Ela propde uma escola que
ensina a pensar, sentir e agir com responsabilidade, propde a instigagdo de
uma leitura que liberta e uma docéncia que forma para a vida, e ndo apenas

para o mercado de trabalho ou desempenho.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim deste estudo, pontuamos que a escolha dos fundamentos
tedricos que sustentam uma pratica pedagogica ndo ¢ um gesto meramente
académico ou técnico, mas uma tomada de posicao diante do mundo. Ao
longo deste artigo, buscamos evidenciar que toda agdo educativa ¢
perpassada por valores, concep¢des de ser humano, de sociedade, de
conhecimento e de escola. Nesse sentido, refletir criticamente sobre essas
bases ¢ um compromisso €tico e politico do educador que nao deseja
apenas ensinar, mas formar sujeitos capazes de intervir no mundo de modo
consciente, critico e transformador.

Ancorados na articulagdo entre a abordagem humanista e a
perspectiva critico-social, defendemos uma pratica pedagogica que
reconheca e acolha a singularidade de cada educando, mas que, a0 mesmo

tempo, o desafie a compreender e enfrentar as contradi¢des de seu contexto
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historico-social. Ndo se trata de escolher entre afeto e critica, entre
acolhimento e rigor, entre escuta e exigéncia, mas de compreender que a
verdadeira educagdo emancipadora nasce justamente da tensdo criativa
entre essas dimensoes.

As provocagdes discutidas ao longo da formagdo, longe de se
limitarem ao plano tedrico, revelaram-se perguntas vivas, que atravessam
o cotidiano da escola ¢ denunciam suas feridas: Que valores circulam nas
institui¢des escolares? De que maneira a escola reconhece ou silencia a
vida concreta dos sujeitos que a habitam? Onde estd o humano em um
espaco que, muitas vezes, opera como maquina de silenciamento, exclusao
e conformismo?

Assumir a docéncia como um ato de resisténcia, como defende
Freire (1996), é justamente comprometer-se com uma pratica que nao se
acomoda as logicas dominantes, mas que insiste em criar brechas de
possibilidade, de escuta, de vinculo, de construg¢do coletiva do saber, de
justica social. Como bem nos lembra Libaneo (2013), a clareza teorica ¢é
condicdo para a coeréncia pedagdgica. Por isso, uma pratica
transformadora exige do educador sensibilidade e intencdo, formagado
solida, pensamento critico e coragem de enfrentar as estruturas que
naturalizam a desigualdade.

Este estudo contribui para o campo da didatica ao propor a
articulacdo entre abordagens tradicionalmente vistas como opostas,
demonstrando que afetividade e criticidade podem coexistir como
fundamentos de uma pratica verdadeiramente emancipadora.

Reconhecemos, contudo, que a efetivagdo dessa proposta demanda novas
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investigacdes e experiéncias formativas, capazes de repensar o papel da
escola e do educador em uma sociedade em constante transformagao.
Encerramos este texto, portanto, com o entendimento de que educar
¢ sempre um ato de escolha, e que escolher educar com e para o humano ¢
posicionar-se ao lado da vida, da dignidade e da esperanca. Em tempos de
conservadorismo pedagogico travestido de modernidade, reafirmar o
compromisso com uma educagdo critica, afetiva e emancipadora ¢ uma

acdo potente e transformadora.
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RESUMO

O texto propde uma releitura critica do papel educativo dos Técnicos
Administrativos em Educacdo (TAEs) nas universidades publicas,
relacionando-as a influéncia da ideologia neoliberal, que promove um
modelo bancario da educagdo e a instrumentalizacdo do trabalho. Essa
perspectiva afeta a identidade profissional dos TAEs e despotencializa a
universidade como um espago de formagao. Fundamentado no pensamento
de Paulo Freire, o artigo defende a solidificagdo da universidade por meio
de uma pedagogia libertadora e dialdgica, que valoriza a participagdo de
todos os atores institucionais, incluindo os TAEs, como sujeitos essenciais
na dinamica formativa. Para tanto, ressalta-se a essencialidade da
qualificacdo e formagdo continuada, de forma que estas promovam a
reflexdo critica sobre a praxis dos TAEs, e da atuagdo sindical como espago
de organizacdo, luta e fortalecimento da consciéncia coletiva,
fundamentais para o reconhecimento e valoriza¢do do servidor técnico
como educador e para a construcdo de uma universidade publica,
democrética e cidada.

Palavras-chaves: Técnicos-Administrativos em Educagdo (TAEs).
Visibilidade. Universidade cidada.

"Universidade Federal de Rondonopolis, Brasil.
2Universidade Federal de Rondondpolis, Brasil.

Capitulo 06

PESQUISAS CONTEMPORANEAS: SABERES, PRATICAS E POSSIBILIDADES




ABSTRACT

This text proposes a critical reinterpretation of the educational role of
Administrative Technicians in Education (TAEs) public universities,
relating it to the influence of capitalist ideology through neoliberalism,
which promotes a banking model of education and the instrumentalization
of labor. This devaluation affects the professional identity of TAEs by
relegating their formative role and weakening the university as a space for
education. Based on the thought of Paulo Freire, the article advocates for
the reconstruction of the university through a liberating and dialogical
pedagogy that values the participation of all institutional actors, including
TAEs, as essential subjects in the formative dynamic. To this end, it
emphasizes the essential nature of qualification and continuing education,
so that these promote critical reflection on the praxis of TAEs, and of union
action as a space for organization, struggle, and strengthening of collective
consciousness, fundamental for the recognition and appreciation of the
technical staff member as an educator and for the construction of a public,
democratic, and citizen-oriented university.

Keywords: Technical-Administrative Staff in Education (TAEs).
Visibility. Citizen university.

INTRODUCAO

Os Técnicos-Administrativos em Educagdao (TAEs), no contexto
das universidades publicas, vivenciam um processo de invisibilidade, por
terem desconsiderada a sua contribui¢do no processo pedagogico e
formativo profissional e humano.

A manifestagdo dessa invisibilidade se manifesta na naturalizagao
da ideia de que seu trabalho estaria alheio a formagdo profissional e
humana dos estudantes. Como consequéncia, tem-se uma percepcao
distorcida que desvaloriza sua identidade profissional e limita sua

contribuicdo a logica burocratica, reforcando desigualdades estruturais
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presentes nas institui¢des.

Este texto apresenta uma reflexdo sobre a atuacdo dos TAEs no
cenario das universidades publicas, de modo a considerar a forma como a
ideologia capitalista, bem como as premissas do neoliberalismo tendem a
impactar toda a percep¢ao e a valorizacao de seu papel.

Por outro lado, a visibilidade dos TAEs implica reconhecé-los
como sujeitos do processo educativo, agentes que produzem
conhecimento, mediam relagdes, de forma dialodgica, promovendo a
constru¢do coletiva do saber e colaborando para a formagao critica e
integral dos estudantes.

Tornar visivel sua atuagdo significa compreender o trabalho
técnico-administrativo como parte constitutiva da praxis universitaria,
assumindo seu papel politico no cotidiano da instituicdo e na constru¢ao
da universidade democratica. Nessa perspectiva, a visibilidade se
concretiza na valorizagdo, na formagdo continuada, na participacdo em
instancias decisorias e no didlogo sobre a educacdo como pratica da
liberdade, construida na coletividade e na responsabilidade ética entre os
sujeitos.

A anélise se aprofunda nas consequéncias dessa invisibilidade para
aidentidade profissional dos TAEs, destacando a importancia da formagao
continuada e da atuacdo sindical como pilares para a superagdo desse

paradigma e a afirma¢do dos TAEs como educadores.
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TECNICOS-ADMINIS"[:RATIVOS EM EDUCACAO (TAES) NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS: DA INVISIBILIDADE AO
RECONHECIMENTO DE SUA ATUACAO EDUCADORA

A universidade publica constitui-se como espago de formagao e de
transformagdo social, sustentada pelos principios da gratuidade,
universalidade do acesso, produ¢do e socializagdo do conhecimento e
promogdo do desenvolvimento social, conforme previsto na Constitui¢ao
Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
n°® 9.394/1996).

Enquanto institui¢do, articula ensino, pesquisa, extensdo e
inovagdo, formando profissionais para diferentes areas do mundo do
trabalho. Contudo, sua missdo ultrapassa a transmissdo de saberes e
envolve outras responsabilidades como o desenvolvimento humano,
cientifico, cultural e tecnologico da sociedade.

Na perspectiva freiriana, a universidade ¢ cidada quando se
compromete eticamente com a vida publica e com a formacdo critica dos
sujeitos, reconhecendo a educacdo como um ato amoroso, um processo de
conscientizagdo que leva o sujeito a se reconhecer como ser historico e
transformador do mundo.

Essa compreensdo reafirma que o papel social da universidade
exige dialogo, participacdo e abertura aos sujeitos que a constroem
cotidianamente.

Nesse horizonte, os TAEs despontam como relevantes na
constru¢do da democracia universitdria, uma vez que sua atuagdo tece
didlogos, mediagdes e praticas que fortalecem processos coletivos de

participacao.
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Para além das fungdes técnico-normativas, estes se constituem
como sujeitos histéricos que, ao estabelecer relagdes horizontais com
estudantes, docentes e comunidade, incorporam a pedagogia da escuta, da
problematizagdo e da corresponsabilidade. Essa praxis contribui para que
a universidade se realize como um espaco de emancipagdo, onde o
compromisso com o comum se materializa nas a¢des concretas de quem a
habita.

Nas universidades publicas, os TAEs desempenham atividades nao
docentes, exercendo tanto atividades-meio nos diferentes setores
organizacionais quanto atividades-fim. Entre suas atribui¢des comuns,
destacam-se o atendimento ao publico, o planejamento, a organizacao, a
execucao e a avaliacao de processos relativos as dimensdes administrativas
€ ao apoio as areas de ensino, pesquisa e extensao.

Essa descricdo, no entanto, ndo esgota a amplitude do seu
desempenho profissional, cujo trabalho frequentemente ultrapassa as
atribuicdes formais por meio de interagdes complexas e significativas com
o processo educacional. Essa dimensdo da atuagdo técnica evidencia que,
para além de tarefas operacionais, esses profissionais participam de
praticas institucionais que atravessam a vida académica e impactam a
experiéncia formativa dos sujeitos que habitam a universidade.

Na perspectiva freiriana, o trabalho técnico contribui para a
constru¢do de wuma universidade cidada, sustentando processos
participativos e reafirmando a instituicdo como projeto social, ético e
coletivo, comprometido com a emancipagdo humana.

A dicotomia entre atividades-fim e atividades-meio, que tende a
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invisibilizagdo do trabalho dos TAEs, ndo ¢ tdo somente uma questao de
organiza¢do administrativa, ela reflete uma logica estrutural cujas raizes se
encontram na divisdo social do trabalho, conceito central na analise de Karl
Marx.

No sistema capitalista, o trabalho é fragmentado, separando o
trabalho intelectual (a concepcao, o planejamento) do trabalho manual (a
execuc¢do). Essa separacao hierarquica nao apenas otimiza a produ¢ao, mas
também gera alienacdo, pois o trabalhador perde a visdao do todo e o sentido
do seu proprio trabalho. Ao transpor essa logica para a universidade, ela
posiciona o docente no polo do 'trabalho intelectual' (a atividade-fim) e os
TAEs no polo do 'trabalho de execucdo' (a atividade-meio), gerando as
bases para a sua invisibilidade e desvalorizagao.

Nessa estrutura, o trabalhador ¢ alienado do produto de seu trabalho
na fabrica; na educacdo bancéria os sujeitos sdo alienados quanto ao
processo de construcdo do conhecimento. Essa perspectiva pensa a
educagdo de forma fragmentada e hierarquica, limitando-a ao ambiente da
sala de aula e ao papel do docente, ignorando a complexidade dos
processos formativos e o papel educativo dos TAEs.

A invisibilidade dos TAEs, portanto, ndo ¢ um acaso, mas o
sintoma de um modelo que, tanto no trabalho quanto na educagao, oprime
e silencia sujeitos ao negar-lhes reconhecimento e voz. Sob a dtica de
Paulo Freire, essa logica também atravessa o processo formativo dos
estudantes, que nem sempre asseguram praticas capazes de valorizar a
diversidade e enfrentar as desigualdades. Assim, a subestimagao dos TAEs

e as limitagdes na formagdo critica dos educandos revelam uma mesma
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estrutura opressora.

Esse anonimato estd vinculado a maneira como a educacdo tem
sido pensada e aplicada, habitualmente limitada ao ambiente da sala de
aula e ao papel docente. Esse entendimento ignora a complexidade dos
processos educativos e o papel formativo dos TAEs, cuja atuacdo de
carater igualmente educativo € crucial a constru¢do de uma universidade.

Paulo Freire critica o modelo de educacdo bancaria, onde o
professor ¢ visto como o unico detentor do saber sem espaco para o
didlogo, a escuta ou a reflexdo critica, “¢ o educador quem escolhe o
conteudo, os educandos o recebem passivamente” (Freire, 1987, p. 57).

Como consequéncia da perspectiva da educacdo bancéria, o
professor ¢ reconhecido como o tnico possuidor legitimo do saber e o
principal agente na formacdo dos estudantes, enquanto aos técnicos ¢é
atribuido um papel secundéario, que ignora sua funcdo educativa,
sustentando a ideia de que a aprendizagem ocorre somente em espagos pre-
determinados.

Associada a essa visdo bancdria estd o neoliberalismo, que tem
transformado a educagdo superior em mercadoria, por meio da
supervalorizacdo da competitividade, do desempenho, da privatizagao e
desregulamentag@o do ensino, priorizando a formacao técnica voltada para
o mercado de trabalho e desvalorizando a formagdo humanistica e critica.

Nesse sentido, a escola, transformada em empresa, passa a tratar o
aluno como cliente e o professor como executor de tarefas padronizadas
(Laval, 2004).

Esse modelo gerencialista tem impacto no reconhecimento do
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papel dos TAEs, pois suas fun¢des sdo consideradas apenas de suporte,
sendo vistas como instrumentais e, portanto, executores de tarefas sem
potencial educativo, que poderiam ser substituidas por meio da automagao
ou terceirizagao.

A ldgica do neoliberalismo leva a precarizacdo do trabalho dos
TAEs pela diminui¢do de investimento em pessoal, na qualificagdo, na
intensificagdo do trabalho e perda dos direitos, inviabilizando a capacidade
de atuarem como educadores.

Essa limitacao da conscientizag¢do sobre a sua praxis educativa tem
implicacdes que resultam num processo de invisibilidade externo e interno,
que so podera ser superado a partir de um exercicio consciente e dirigido
ao reconhecimento de seu papel como educador.

De acordo com Freire (1967), a educagao ndo ¢ um ato neutro, mas
sim um ato politico, em que o conhecimento ¢ transmitido por meio de um
processo de didlogo com trocas de saberes e experiéncias, onde o educando
passa a refletir criticamente sobre sua realidade e a buscar solugdes,
transformando-se em sujeito de sua propria historia.

O papel das universidades publicas transcende a ideia restrita de
simples transmissora de conhecimento técnico ou cientifico, elas se
configuram como espagos promotores de transformacdo social, que
incentivam a reflexdo e a a¢do coletiva comprometida com a formagao
critica, a emancipagdo humana e a democratizagao do saber.

As universidades publicas se constituem como locais
comprometidos com os interesses das classes populares, com os

movimentos sociais, com os territorios onde esta inserida, sendo um
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espaco de didlogo, pluralidade e democracia.

Freire concebe a educagdo como “uma forma de intervencao no
mundo” (1996, p. 98), como num processo social e dialdgico de produgao
do conhecimento, orientado pela pratica da acao- reflexao.

Em A Pedagogia do Oprimido, Freire resume a esséncia de seu
pensamento, que desafia a concep¢ao bancaria da educacdo e convida a
reflexdo critica sobre a realidade, quando afirma que "ensinar nao ¢
transferir conhecimentos, mas criar a possibilidade para a sua prépria
produgdo ou sua construcao" (Freire, 1996, p. 25).

Dessa forma, entende-se que a educacdo, em todos os seus niveis,
incluindo a educagdo superior, configura-se como uma pratica intencional
voltada a transformagao critica da realidade, possibilitando sua continua
recriagdo por meio da consciéncia e da agdo dos sujeitos que dela
participam.

Os TAEs, embora ndo atuem diretamente na docéncia em sala de
aula, desempenham um papel potencial educativo e transformador para
além das questdes meramente burocraticas e administrativas de suas
fungdes, podendo engajar ativamente com os principios da pedagogia
libertadora.

Historicamente, a percep¢do sobre o papel dos TAEs tem sido
focada em suas tarefas operacionais, negligenciando, muitas vezes, a
dimensao educativa de sua atuagao, sendo desconhecida pelos estudantes
e até mesmo pelos docentes.

Um desafio para a carreira, com implicacdes na qualidade do

processo ensino-aprendizagem na instituicdo universitdria ¢ a
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compreensdo de que sua atuagdo ndo ¢ estritamente burocratica, mas que
cada atividade inerente a sua fun¢do, tem implicagdo numa formagao
pedagogica problematizadora e dialogica.

Assim, os técnicos ndo sao apenas um suporte, ele ¢ parte
integrante e ativa do processo educativo, este reconhecimento € o primeiro
passo para a valorizacdo e para a potencializacdo do seu papel no
desenvolvimento da universidade publica.

A luz do pensamento freiriano, os TAEs devem assumir um papel
ativo na constru¢ao de um ambiente universitario de didlogo genuino, mais
democratico, participativo e libertador. Como destaca Freire (2005, p. 89),
“a educacdo nao ¢ a transferéncia de conhecimento, mas o ato de criar
possibilidades para a sua producdo em um processo de interagdo entre
sujeitos”, o que refor¢a a importancia do engajamento desses atores nesse
processo educacional.

Esse papel se entrelaca com a capacitagdo que pode abrir espago
para didlogos educacionais que proporcionem aos TAEs o reconhecimento
da importancia de sua atuagao dentro do seu ambiente funcional.

Os técnicos atuam como facilitadores da aprendizagem entre o
conhecimento formal e as necessidades praticas dos estudantes,
enfatizando o potencial das relagdes dialdgicas e humanizadas, estas
essenciais para que o estudante se sinta valorizado e sujeito do seu proprio
processo de formagao.

Assim, ao estabelecer essas relagoes desburocratizadas corroboram
para a superacdo da educagdo bancaria e para a constru¢do de uma pratica

libertadora que contribua para a transformagdo social dentro das
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universidades, que refletird na formagao de cidadaos criticos e engajados.

Para que os TAEs possam ser reconhecidos enquanto educadores
participantes do processo formativo dos estudantes € necessario que ele
compreenda o impacto de sua praxis educativa.

A qualificacdo imprime essa possibilidade que deve ir além do
aprimoramento técnico e administrativo do desenvolvimento de suas
competéncias. Ainda, para que os TAEs possam reconhecer e,
consequentemente, exercer o seu papel pedagdgico, ¢ necessdrio pensar
uma formagao continuada que promova a reflexdo critica sobre sua propria
praxis.

Para Freire (1996, p. 84), a formacao do educador deve ser
permanente: “A qualificagdo ¢ uma exigéncia ética, pois quem educa
precisa sempre se reinventar.”

Embora as competéncias técnicas sejam inegavelmente
importantes para a efetivagcdo dos servigos educacionais elas, por si s6, nao
sdo suficientes para o desenvolvimento de uma consciéncia para uma
atuac¢ao educativa.

A qualificagdo deve propiciar o dialogo e a problematizagdo para
estimular a reflexdo critica, favorecendo o desenvolvimento integral de
todos os envolvidos no processo. Conforme Freire (1996, p. 80), “ndo ha
ensino sem aprendizagem, nem aprendizagem sem ensino; ambos
implicam dialogo, pois o didlogo ¢ a esséncia da educagdo que transforma
e humaniza”

Os programas de formagdo e qualificagdo, sob a Otica freiriana,

devem incentivar os TAEs a refletirem sobre suas atuagdes e o impacto
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destas na vida dos estudantes, para que este passe a atuar de forma mais
intencional se apropriando de seu papel educativo.

Neste sentido, a qualificagdo € um processo de empoderamento que
atua também na desmistificagdo da estrutura hierarquica rigida,
promovendo o reconhecimento da valorizagdo do saber de todos
independentemente do cargo, enaltecendo nas relacdes horizontais a
participacao mais democratica, autobnoma e atuante dos técnicos.

Ao superar o paradigma que coloca os TAEs como subordinados e
limitados as decisdes docentes, os técnicos passam a ser reconhecidos
como agentes ativos ¢ influenciadores na implementacao de politicas e
programas que busquem a contextualiza¢do do conhecimento, garantindo
que a universidade se torne um espago acessivel, inclusivo e relevante para
todos os seus membros.

Como destaca Saviani (2007, p. 27), “a pratica educativa se
realiza no interior das institui¢des, ¢ todos os que dela participam
contribuem para sua configuragdo e sentido.” Essa concepcao reforca que
a contribuicdo dos TAEs integra a constru¢do coletiva pedagogica e a
identidade institucional

Outra forma dos TAEs compreenderem o seu papel educador
dentro das universidades ¢ enaltecendo a importancia da participagdo
destes em conselhos, comissdes e grupos de trabalho, que influenciam
decisOes e processos na gestdo universitaria. Deste modo estes podem
identificar, questionar e propor melhorias atuando como um agente de
transformagdo combatendo a educagdo bancaria institucional.

A discussdo a respeito do seu papel enquanto educador deve
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ocorrer sobretudo nos movimentos transformadores onde ocorrem as
reflexdes, a promogao dos debates, a formacao e as lutas coletivas.

O sindicato ¢ um exemplo deste local de mediacdo entre as
demandas profissionais e os projetos institucionais, possibilitando a escuta,
a organizacdo ¢ a resisténcia favorecendo o reconhecimento dos TAEs
como agentes educadores.

Para além da defesa dos interesses trabalhistas e da contribuicao
histérica na conquista de direitos, ao promoverem espagos de debate e
reflexdo critica, os sindicatos colaboram para o fortalecimento da
consciéncia coletiva e para a compreensiao dos TAEs como sujeitos ativos
no processo educativo, comprometidos com a constru¢do de uma
universidade publica, democratica e socialmente referenciada.

Os sindicatos no ambito das universidades também atuam como
um ato educativo e politico, pois contribuem para a leitura critica do
mundo do trabalho, das condi¢des laborais, da dignidade profissional, do
plano de carreira, das oportunidades de qualificacdio e da formagado
continuada, bem como promovem a participagdo dos TAEs na formagao
dos estudantes e no funcionamento da universidade.

Esse entendimento se coaduna com Saviani (2008, p. 80), que
considera que “os sindicatos sdo essenciais para garantir a valorizagdo dos
profissionais da educagdo e para articular a luta por melhores condi¢des de
trabalho e ensino”.

A medida em que os trabalhadores se organizam por meio dos
sindicatos, estes fortalecem sua autonomia e contribuem para romper com

a cultura da subalternizacdo, das relagcdes hierarquicas burocratizadas,
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contribuindo para a valorizagdo da categoria reconhecendo o papel dos
TAEs como educadores na luta pela construcdo de uma universidade
publica inclusiva e critica.

Libaneo (2004) destaca que os sindicatos na educacdo
desempenham papel importante ndo apenas na defesa de direitos
trabalhistas, mas também na formagdo critica dos profissionais ¢ na
construcao coletiva de uma escola democratica.

Dessa forma, em consonancia com o pensamento de Freire,
compreende-se que a liberdade ndo ¢ algo concedido, mas conquistado por
meio da luta coletiva. A participagdo ativa dos TAEs no processo
educacional e formativo dos estudantes, enquanto profissionais
reconhecidos e valorizados, exige sua emancipacdo, processo que se
concretiza por meio do reconhecimento critico de seu papel institucional.

Tal reconhecimento, que rompe com a invisibilidade
historicamente atribuida aos TAES nos processos educacionais, enquanto
educador ¢ possibilitado pela dialogicidade presente nas discussoes
promovidas no ambito da formagdo continuada e da qualificagdo
profissional, conquistas oriundas das lutas historicas protagonizadas pelos

sindicatos.

CONCLUSAO

A invisibilidade dos TAEs reflete um modelo educacional
centrado no professor, que reduz seu trabalho a funcdes técnicas e
instrumentais, desconsiderando o potencial pedagédgico das interacdes

cotidianas. O neoliberalismo reforca essa condi¢do ao ignorar a
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contribui¢cdo dos TAEs para a formag¢ao humana e integral dos estudantes.

Essa dindmica tem consequéncias que afetam a identidade
profissional dos técnicos, que ao internalizar essa desvalorizagao,
empobrecem a experiéncia universitaria, que fica excluida dos saberes e
relacdes que circulam para além da sala de aula.

De modo oposto a racionalidade bancéria e neoliberal, e a luz do
pensamento de Freire, a transformagdao dessa realidade demanda um
movimento de reconstrugdo da universidade. Isso implica na
desconstru¢ao dos modelos tradicionais e em favor de uma pedagogia
libertadora onde todos os participantes possam ser reconhecidos como
ativos no processo educativo.

A superagdo deste quadro exige a articulagdo da formacgdo para a
praxis e a luta coletiva, por meio de uma qualificagio que supere o
tecnicismo e promova a consciéncia critica dos TAEs quanto ao seu papel
educativo.

Ainda, no ambito sindical, este deve ser reconhecido como um
espaco para a conquista de direitos e para a constru¢ao de uma identidade
de classe que se identifique como trabalhador da educacao.

Assim, o reconhecimento e a valorizagdo dos TAEs como
educadores sdo indispensaveis para o fortalecimento da universidade
publica. Este reconhecimento implica a implementagdo de programas de
formagdo continuada que contemplem a dimensdo pedagogica e a
integragdo efetiva desses profissionais nos processos pedagogicos.

Ao investir na qualificagdo e na valorizagdo dos TAEs, as

universidades ndo apenas fortalecem seu corpo de servidores, mas
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reafirmam seu compromisso com a constru¢ao de um ambiente académico
democratico ¢ humanizado, fortalecendo o seu papel como lugar de
desenvolvimento de cidadaos criticos e de transformacgao social.

A participa¢ao dos TAEs na gestdo democratica participativa ¢ a
materializa¢do da universidade cidada. Ao serem incluidos nos espagos de
deliberacdo e decisdo, eles deixam de ser meros objetos da gestdo e se
tornam sujeitos ativos na constru¢@o da politica universitaria.

A universidade que se pretende democratica e transformadora deve
reconhecer os TAEs como agentes da constru¢do da democracia, cujo
trabalho ¢ parte integrante da praxis educativa, permitindo que sua
experiéncia e seu saber contribuam para a formag¢ao de uma subjetividade

democratica em toda a comunidade académica.

REFERENCIAS

BRASIL. CONSTITUICAO (1988). Constitui¢io da Republica Federativa
do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 19 jun. 2025.

BRASIL. LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Estabelece as
Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional. Diario Oficial da Uniao,

Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/19394.htm. Acesso em: 19 jun.
2025.

BRASIL. Decreto n° 5.824, de 29 de junho de 2006. Estabelece os
procedimentos para a concessdo do Incentivo a Qualificagdo e para a
efetivacdo do enquadramento por nivel de capacitacdo dos servidores
integrantes do Plano de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos em
Educacdo [...]. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 30 jun. 2006.

Capitulo 06

PESQUISAS CONTEMPORANEAS: SABERES, PRATICAS E POSSIBILIDADES




Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2006/decreto/d5824.htm. Acesso em: 13 jul. 2025.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia,

DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/1eis/19394.htm. Acesso em: 13 jul.
2025.

BRASIL. Lei n° 11.091, de 12 de janeiro de 2005. Dispde sobre a
estruturacdo do Plano de Carreira dos Cargos Técnico-Administrativos
em Educacdo. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 13 jan. 2005.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2005/1e1/111091.htm. Acesso em: 13 jul. 2025.

BRASIL. Medida Proviséria n°® 1.286, de 31 de dezembro de 2024.
Disponivel em: [https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-
provisoria-n-1.286-de-31-de-dezembro- de-2024-605093941]. Acesso
em: 13 jul. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Catalogo de Cargos Técnico-
Administrativos em Educag¢do (CCTAE). Brasilia, DF: MEC, [s.d.].
Disponivel em: https://www.ifpb.edu.br/prpipg/editais/ano-
2018/edital-no-10-2018-propit- ifpb/catalogo-de-cargos-tecnico-
administrativos-em-educacao.pdf. Acesso em: 13 jul. 2025.

FREIRE, PAULO. Educacao como Pratica da Liberdade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1967.

FREIRE, PAULO. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1987.

FREIRE, PAULO. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. 25. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

LAVAL, CHRISTIAN. A escola ndo ¢ uma empresa: o neoliberalismo

Capitulo 06

PESQUISAS CONTEMPORANEAS: SABERES, PRATICAS E POSSIBILIDADES


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/d5824.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/d5824.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11091.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11091.htm
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-1.286-de-31-de-dezembro-
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-1.286-de-31-de-dezembro-
http://www.ifpb.edu.br/prpipg/editais/ano-2018/edital-no-10-2018-propit-
http://www.ifpb.edu.br/prpipg/editais/ano-2018/edital-no-10-2018-propit-

em ataque ao ensino publico. Traducdo de Maria Luiza M. de Carvalho
e Silva. Londrina: Planta, 2004.

LIBANEO, JOSE CARLOS. Organizagio e gestio da escola: teoria e
pratica. 5. ed. Goiania: Alternativa, 2004.

MARX, KARL; ENGELS, FRIEDRICH. A ideologia alema. Traducao
de Rubens Enderle, Nélio Schneider e Luciano Cavini Martorano. Sao
Paulo: Boitempo, 2007

SAVIANI, DERMEVAL. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 2.
ed. Campinas: Autores Associados, 2007.

SAVIANI, DERMEVAL. Pedagogia Historico-Critica: primeiras
aproximacdes. 10. ed. Campinas: Autores Associados, 2008.

Capitulo 06

PESQUISAS CONTEMPORANEAS: SABERES, PRATICAS E POSSIBILIDADES




CAPITULO 07

O EMPREGO DO MODELAMENTO DE INCENDIO PELO FDS (FIRE
DYNAMICS SYSTEM — NIST) NA DETERMINACAO DA
ARQUITETURA DE ESPACOS EDUCACIONAIS PARA CRIANCAS E
JOVENS

Fernanda Ribeiro Jorddo Guimaraes
Fernando Gabriel Silva Aratijo
Antbnio Maria Claret de Gouveia




O EMPREGO DO MODELAMENTO DE INCENDIO PELO FDS
(FIRE DYNAMICS SYSTEM — NIST) NA DETERMINACAO DA
ARQUITETURA DE ESPACOS EDUCACIONAIS PARA
CRIANCAS E JOVENS

Fernanda Ribeiro Jordiao Guimaries!
Fernando Gabriel Silva Araujo?
Antonio Maria Claret de Gouveia®

RESUMO

Este estudo investiga o potencial do software Fire Dynamics Simulator
(FDS), desenvolvido pelo National Institute of Standards and Technology
(NIST), como ferramenta para avaliar e melhorar a Seguranga Contra
Incéndios (SCI) em ambientes educacionais, especificamente nas salas de
aula do CEFET em Araxa (MQG), Brasil. O FDS foi utilizado para realizar
simulagdes detalhadas sobre o comportamento do fogo, propagagdo de
fumaca e condicoes térmicas em diferentes cenarios, e os resultados foram
validados com o software PyroSim. A pesquisa destaca a necessidade de
dados empiricos precisos para fortalecer a legislagdo brasileira sobre
seguranca contra incéndios em instalacdes educacionais, considerando a
vulnerabilidade de criangas e jovens. A metodologia envolveu simulagdes
computacionais com o FDS para gerar dados robustos que subsidiam a
revisdo e desenvolvimento de regulamentos especificos. Os resultados
indicam que o FDS ¢ um aliado importante na promog¢do da seguranca
contra incéndios em edificios, ajudando a prevenir e minimizar possiveis
danos. Este estudo contribui significativamente para o avanco do
conhecimento e praticas em SCI, oferecendo insights que podem
influenciar positivamente a legislagdo, otimizar projetos arquitetonicos e
promover diretrizes de seguranca em instituicdes educacionais no Brasil.

Palavras-Chave: Software. FDS. PyroSim. Seguranca. Incéndio.
simulacgao.
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ABSTRACT

This study investigates the potential of the Fire Dynamics Simulator (FDS)
software, developed by the National Institute of Standards and Technology
(NIST), as a tool to assess and improve Fire Safety (FS) in educational
environments, specifically in the classrooms of CEFET in Araxd (MQG),
Brazil. The FDS was used to perform detailed simulations on fire behavior,
smoke propagation, and thermal conditions in different scenarios, and the
results were validated with the PyroSim software. The research highlights
the need for precise empirical data to strengthen Brazilian legislation on
fire safety in educational facilities, considering the vulnerability of
children and young people. The methodology involved computational
simulations with FDS to generate robust data that support the revision and
development of specific regulations. The results indicate that FDS is an
important ally in promoting fire safety in buildings, helping to prevent and
minimize possible damage. This study significantly contributes to the
advancement of knowledge and practices in FS, offering insights that can
positively influence legislation, optimize architectural designs, and
promote safety guidelines in educational institutions throughout Brazil.

Keywords: FDS. Software. PyroSim. Safety. Fire. simulation.
INTRODUCAO

O incéndio, caracterizado pelo fogo de grandes proporgdes,
representa uma ameaga significativa a seguranga, colocando em risco tanto
vidas humanas quanto estruturas. Embora a eliminagao total dos riscos seja
desejavel, na pratica, existem condicionantes que impedem esse cenario
ideal, levando os 6rgaos responsaveis a trabalharem com limites de riscos
considerados aceitaveis. Dentre as causas mais comuns de incéndios,
destacam-se problemas nas instalagdes elétricas, perdas de combustivel,
acidentes domésticos envolvendo velas, cigarros e outras fontes de calor,

descargas elétricas e sobrecarga no uso de equipamentos, entre outros. Os

Capitulo 07

PESQUISAS CONTEMPORANEAS: SABERES, PRATICAS E POSSIBILIDADES




locais de reunido de publico representam um foco importante de
preocupacao com incéndio, uma vez que as pessoas, em situagdes de
perigo, tendem a entrar em panico e buscar formas de fuga, o que pode
resultar em tumultos, ferimentos e até mesmo mortes. Portanto, € crucial
que as medidas de prevengdo e protecdo sejam aplicadas com 0 maximo
de rigor, garantindo que a evacuacdo e o combate ao incéndio sejam
conduzidos de forma rapida e eficiente. Segundo dados do Instituto
Sprinkler Brasil (IES), o nimero de incéndios noticiados em 2022
representa apenas uma pequena fragdo da quantidade real de ocorréncias.
Foram contabilizadas 2.041 ocorréncias de incéndios estruturais de janeiro
a dezembro desse ano, sendo os estabelecimentos comerciais 0s mais
afetados, seguidos por locais de reunido de publico e depdsitos. Esses
nimeros reforcam a necessidade de intensificar os esfor¢os na prevengao
e combate a incéndios, bem como na promoc¢ao da seguranga em todas as
edificacdes, especialmente aquelas frequentadas pelo publico em geral.
Segundo a Comissao Tripartite de Negociagdo do Setor Elétrico do Estado
de Sao Paulo - CPNSP (2021), em residéncias, empresas e escolas, os
curtos-circuitos sao grandes motivadores de incéndios devido a instalagdes
com fiacdo antiga ou sobrecarga, além das fontes de igni¢des e de carga de
elementos combustiveis.

Em resumo, incéndios podem ocorrer principalmente nas situagdes

a seguir:

- Instalagcdes com equipamentos que ndo obedecem as certificagcdes de

qualidade
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- Uso de solugdes improvisadas ou inadequadas

- Auséncia de um projeto elétrico real, com dimensionamento adequado
das instalacdes

- Falta de manuteng¢ao dos equipamentos instalados

- Reutilizag@o de condutores e terminais antigos, fora da validade de uso

- Ligacdes excessivas e pontos sobrecarregados

- Dimensionamento inadequado da fiagdo, disjuntores e outros elementos
- Edificagdes que ndo seguem normas bdsicas de segurangca na rede

elétrica.

A seguranga contra incéndio (SCI) das edificagdes € um campo de
estudo da engenharia que tem por objetivo limitar, a niveis aceitdveis, a
probabilidade de morte, ferimento e perdas materiais em um incéndio.
Deve ser considerada, principalmente, na fase de elaboragdo do projeto,
quando sdo determinadas todas as medidas de seguranca que uma area
deve possuir e o local da instalagdo de todos os equipamentos, conforme
suas caracteristicas técnicas. As medidas de seguranca contra incéndio
(SCI) podem ser passivas e ativas. As ativas sdo a identificagdo de um
inicio de incéndio, o alarme e a extingdo do fogo. Ja as medidas passivas
englobam a prote¢do das estruturas da edificacdo, que sdo definidas no

projeto:
e aavaliacdo de materiais utilizados na execug¢ao e no acabamento,

e as rotas de escape,

e 0 controle de materiais combustiveis,
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e o distanciamento necessario entre as edificagdes,

e a concepgao da resisténcia ao fogo,

e 0 planejamento de rotas de escape eficientes,

e adisponibilizagdao de equipamentos que auxiliam na extin¢ao do fogo e
sua manuteng¢do periddica, sinalizagdo, controle das possiveis fontes de
incéndios, compartimentacdes adequadas, além do treinamento dos

ocupantes da edificacdo e equipes de resgate.

No Brasil, a SCI ¢ garantida pelo atendimento a requisitos
prescritivos da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), mas
esses requisitos estabelecem valores e critérios que muitas vezes nao
possuem nenhuma fundamentagéo tedrica. E o projeto de arquitetura que,
quando bem elaborado, garante a seguranca coletiva em uma edificagdo,
pois inclui as medidas preventivas e de protecdo passiva ao planejar as
saidas de emergéncia (rotas horizontais e verticais), a especificacdo de
materiais, os conhecimentos técnicos de engenheiros, instaladores, e
integrantes do Corpo de Bombeiros. Infelizmente, de acordo com Gouveia
(2017), na concepgdo e elaboracdo de projetos para uma edificacdo, a
seguranca contra incéndio tem uma posi¢do acessoria na maioria dos
projetos. Profissionais elaboram desde o estudo preliminar até o projeto
executivo, sem considerar as regulamentacdes de incéndio para o uso da
edifica¢do. Quando finalizado o projeto estrutural, contrata-se um projeto
complementar, o de seguranga contra incéndio. Essa negligéncia ¢
ratificada pelas normas brasileiras, que consideram o projeto de SCI parte

das instalagdes prediais. A NBR 12.722 (ABNT,1992), por exemplo, ao
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listar os tipos de projetos necessarios as construgdes, entre eles o projeto
arquitetonico, o projeto geotécnico e o projeto estrutural, classifica o
sistema de protecao contra incéndio como “outras instalagdes especiais”.
Os modelos fisico-matematicos implementados em softwares tém sido
grandes auxiliares dos projetos de seguranga contra incéndio devido a
possibilidade de simular o comportamento do fogo em caso de incéndio.
Ao utilizar esses softwares com as caracteristicas das edificacdes, obtém-
se dados proximos dos reais, como o tempo estimado para escape, a curva
da temperatura e a trajetdria de propagacao do fogo, garantindo as medidas
de seguranca. Essas simulagdes sdo utilizadas em estudos de cendrios de
incéndios na fase de projeto de uma edificacdo, evidenciando a
necessidade (ou ndo) de materiais mais resistentes ¢ com melhor
desempenho, de /ayouts mais dindmicos e eficientes, de solugdes viaveis e
com custo-beneficio incorporados para excluir eventuais falhas. Entre
esses tipos de ferramentas, estd o Fire Dynamics Simulator (FDS), um
software de fluidodinamica computacional (Computational Fluid
Dynamics - CFD), desenvolvido pelo National Institute of Standards and
Technology dos Estados Unidos (NIST/EUA). A utilizagao de simuladores
de incéndio como o FDS no Brasil ainda ndo é muito difundida, mas tem
ganhado espago no meio académico-cientifico, nos tltimos anos, provando
ser uma ferramenta adequada para auxiliar em projetos arquitetonicos.
Suas simulagdes antes da construcao da edificagdo permitem mudancgas
arquitetonicas que otimizam as saidas de emergéncia. A simulagdo com
software ¢ um método eficaz, que, aliado ao treinamento, garante maior

seguranca contra incéndio. O FDS resolve numericamente as equagdes de
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Navier-Stokes, adequadas para fluxo de baixa velocidade, movido
termicamente, com énfase no transporte de fumaga e calor provocados por
incéndio. A versao mais recente ¢ a 6.5.3, e esta disponivel para os sistemas
operacionais Windows, Linux e Mac OSX. Seu pacote de instalagao inclui
o Smokeview (SMV), também desenvolvido pelo NIST, para reproduzir
animagdes da propagacdo do fogo e fumacga, concentracdes de gas e de

crescimento € movimento de fumaga em toda a estrutura.

O software FDS na seguranca contra incéndio

Este software faz modelagens com as caracteristicas das
edificagdes, como materiais utilizados para execugdo e acabamento,
dimensdes de aberturas e vaos, dispositivos de seguranga, entre outros.
Dessas modelagens, resultam estimativas do tempo para escape, da curva
da temperatura do fogo, da trajetoria de propagagao do fogo, etc. Assim,
sdo estudados cenarios de incéndios que sdo utilizados no projeto de uma
edificacao qualquer, para que os efeitos de um possivel incéndio sejam
evitados ou, pelo menos, minorados (Figuras 1 e 2). O FDS tem como base
uma sequéncia de acdes previamente especificadas como paradmetros
(tempo de execug¢do, cores, materiais, dispositivos instalados, reagoes),
mas € necessario criar um arquivo de entrada, que pode ser uma nota, por

exemplo, para parametragem.

Capitulo 07

PESQUISAS CONTEMPORANEAS: SABERES, PRATICAS E POSSIBILIDADES




Figura 0: Simulacgio feita utilizando software FDS

5
-
o
-
-
-
-
-
"
.

o)

00

Fonte: google.com/imagens.

Figura 2: Exemplo de simulacio feita utilizando software FDS
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Fonte: Thiago Andrade (2017) — Disponivel em:
https://paineira.usp.br/aun/index.php/2019/07/05/estudos-de-seguranca-contra-incendio-
sao-otimizados-por-software/. Acesso em: 12 jan. 2021.

Como o software ndo dispoe de interface grafica, os dados de
entrada sdo inseridos pelo usudrio em linhas de comando em um unico
arquivo de entrada, por meio de um editor de texto que deve conter todas
as informagdes do modelo, como: titulo da simulacdo, dimensdes do

dominio computacional, divisdes da malha, tempo de simulagao,
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condi¢des iniciais do ambiente, propriedades dos materiais combustiveis e
incombustiveis, condi¢cdes de combustdo, outputs desejados, etc. O
programa entende como comando os caracteres escritos entre os simbolos
“&” e “/”. Os dados necessarios para a analise sao especificados no arquivo
de entrada usando uma lista de comandos com formatos pré-definidos em
sua programacao (namelist) (TABACZENSKI et al., 2017). A partir desse
arquivo de entrada, o programa faz as simulagdes, e, em conjunto com o
software SMV, a interface grafica ¢ criada, permitindo entdo a visualizagao
da simulagdo. O FDS por si s6 ndo possui ferramenta para visualizagdo.
Sao criados também arquivos de saida por softwares de diferentes tipos,
que apresentam calculos feitos pela aplicagdo no decorrer da simulagao.
Ao final, podem-se obter graficos de Heat Release Rate Per Unit
Area (HRRPUA), ou taxa de liberagdo de calor por unidade de érea
(Gréafico 1-3). Podem-se visualizar a fumaca e o fogo gerado dentro da
edificacao, o comportamento deles e dos dispositivos, como os sprinklers,

e a concentracdo de oxigénio.

Grifico 1: Grafico Heat Release Rate Per Unit Area (HRRPUA)
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Fonte: https://bit.ly/2ZBEo0z9. Acesso em 20 set.2020.

Capitulo 07

PESQUISAS CONTEMPORANEAS: SABERES, PRATICAS E POSSIBILIDADES




No contexto brasileiro, ainda se observa uma escassez de pesquisas
dedicadas aos modelos de simulagdo computacional de incéndio, apesar da
relevancia do tema e da necessidade urgente de estudos embasados em
parametros de desempenho, porém a utilizagio de softwares
computacionais para simulacdes ¢ crucial para identificar solugdes
eficazes de seguranca contra incéndios em uma variedade de cenarios. Os
estudos conduzidos na area da seguranca contra incéndios tém se
concentrado predominantemente na analise do comportamento estrutural
das edificagOes diante de incéndios, considerando o sistema construtivo
submetido a altas temperaturas isoladamente. Contudo, tais andlises
frequentemente negligenciam a complexidade do proprio incéndio, que €
caracterizado por uma série de variaveis, conferindo a cada ocorréncia uma
natureza Unica. Atualmente, profissionais de arquitetura recorrem a
softwares como AutoCAD e Revit, que permitem visualiza¢des tanto em
duas dimensdes (2D) quanto em trés dimensdes (3D), facilitando a
compreensdo dos projetos durante a execucdo e a identificacdo de
eventuais erros que podem passar despercebidos em representacdes
bidimensionais. A visualizacio em 3D proporciona uma compreensiao
mais abrangente do projeto como um todo. Além disso, a simulagdo
computacional pode integrar diferentes programas de evacuacdo e
modelagem da propagacdo de fumaca. A movimentacdo da fumaca e de
gases toxicos, assim como a evacuacdo das pessoas, Sa0 Processos
interdependentes e cruciais para a preservagao da vida humana (SEITO et
al., 2008). Os modelos computacionais de evacuacdo sdo ferramentas de

uso crescente. Segundo Valentin (2008), esses modelos podem ser de
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movimento, de comportamento parcial e comportamental. Os de
movimento simulam o deslocamento do ocupante de um ponto no interior
da edificacdo para uma saida ou area segura. O modelo parcial simula
comportamentos pouco complexos como o de ultrapassagem. Os
comportamentais podem incorporar a tomada de decisdo ou agdes
realizadas em determinadas condi¢cdes ambientais. Entretanto, os riscos e
o alto custo dos equipamentos ¢ das instalagdes necessarias para a
realizacdo de experimentos que avaliam o comportamento do fogo em
incéndios tornam esse tipo de pesquisa escassa no mundo e praticamente
inexistente no Brasil. A famosa frase "Incéndio se apaga no projeto!"
sintetiza a importancia econdmica e social do tema (MINISTERIO DA
SAUDE, 1995). Este trabalho almeja fornecer aos profissionais
responsaveis pela concepgao de edificagdes destinadas ao ensino de jovens
e criangas, especialmente vulneraveis em situacdes de emergéncia, dados
realistas para embasar o planejamento visando a prevencao de incéndios e
a preservagao de vidas e patrimonio. A importancia do planejamento nesse
contexto ¢ medida pela quantidade de sinistros evitados e ndo pelo nimero
de incéndios extintos. Os projetistas desempenham um papel fundamental
no processo preventivo. No entanto, muitas vezes, a criacdo arquitetonica
e os projetos derivados sdo desenvolvidos sem considerar plenamente o
conhecimento cientifico em prevencdo contra incéndios. E crucial que os
profissionais compreendam as implicagdes das medidas de prote¢do contra
incéndios e reconhecam a importancia de uma formagao mais solida nesse
campo. O problema ¢, em grande parte, cultural, e a formagdo dos

planejadores ndo estd imune a influéncia do meio. Com frequéncia,
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especialmente em d4reas urbanas, testemunhamos perdas de vidas e

enormes prejuizos econdmicos decorrentes de incéndios.

Comportamento humano em situacdes de incéndio

A analise e previsao do comportamento humano em situacdes de
incéndio constituem um sistema complexo, envolvendo pessoas, edificios,
meios de segurancga ¢ o tipo de incéndio em questdo. Apesar da crescente
relevancia do tema, os estudos nessa area sdo relativamente recentes e
apenas nas ultimas décadas tém recebido uma atengdo sistematica. Em
grande parte das situagdes, as pessoas adotam comportamentos dentro dos
padroes normais. No entanto, fendmenos como chamas, aumento de
temperatura, fumaga e gases toxicos podem desencadear instabilidade
emocional, contribuindo para o que ¢ denominado comportamento nao
adaptativo (VALENTIM, 2008). Bryan (2002) ainda observa que esforcos
excessivos motivados pelo medo, muitas vezes, dificultam a evacuagdo,
gerando mais panico e obstaculizando os esforcos de resgate. Segundo
Groner (2001), o estudo do comportamento humano em incéndios
demanda uma abordagem multidisciplinar, envolvendo conhecimentos em
psicologia, ergonomia, medicina, entre outros. A compreensdo dos
aspectos cognitivos do comportamento humano em situacdes de incéndio
ainda ¢ desafiadora, sendo comparada a uma "caixa preta".

Conforme Frantzich (1998), risco ¢ definido como:

A probabilidade de um evento indesejado ocorrer em
circunstancias especificas originadas pela ocorréncia de um
perigo especial. Risco de incéndio num cendrio qualquer,
pode ser definido como a combinagdo das probabilidades do
inicio do incéndio e as suas consequéncias e, finalmente,
risco de incéndio num projeto é a combinacdo das
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probabilidades e consequéncias de todos os eventos e
cenarios envolvidos nesse projeto.

Cordeiro (2010) identifica trés aspectos que influenciam a reacao
humana diante do perigo: fatores individuais (idade, porte fisico, estado de
saude), fatores relacionados ao fogo (temperatura, fluxo de calor, reducao
do oxigénio, exposi¢ao a gases) e fatores ligados aos sistemas de alarme
(sistemas de alerta, notificacdo sonora, notificacdo pessoal e ruidos).
Arquitetos e engenheiros, ao projetarem edificios, seguem normas e
regulamentagdes para dimensionar espagos, estruturas e meios de escape,
bem como sistemas de seguranga contra incéndio. No entanto, o
conhecimento sobre o comportamento humano ainda ¢ limitado entre os
projetistas (VALENTIM, 2018). E imprescindivel considerar os fatores
humanos para projetar meios de escape eficientes nos edificios. Gouveia
(2017) destaca que muitos arquitetos ndo incorporam os diversos aspectos
qualitativos de seguranca contra incéndio em seu processo criativo,
resultando em projetos que ndo priorizam a seguranca desde a concepgao.
Essa lacuna na formagdo profissional reflete-se na falta de compreensao
dos conceitos e principios de seguranca contra incéndios. Segundo Ono
(2002), a implementacdo de medidas efetivas de seguranca em edificios
depende da conscientizagdo e do conhecimento dos responsaveis € dos
usudrios. Atualmente, o sistema de seguranca contra incéndios muitas
vezes ¢ pensado apenas como uma solugdo técnica posterior ao projeto
arquitetonico, o que pode ndo considerar adequadamente as caracteristicas
dos usuarios da edificagdo e sua vulnerabilidade. Nos ultimos 30 anos,
foram realizados estudos significativos para entender o envolvimento e a

interacao das pessoas com incéndios. A literatura destaca a idade como um
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fator critico que afeta a dinamica de evacuacdo, especialmente devido a
capacidade cognitiva limitada das criangas, tornando-as um grupo
vulneravel em situagdes de incéndio. Portanto, o estudo e modelagem da
evacuagao de emergéncia em edificios escolares, que abrigam pessoas de
diferentes faixas etarias, sdo de extrema importancia para orientar a tomada

de decisdo e as agdes de evacuagao.

METODOLOGIA
1. Simula¢des Computacionais de Incéndio

e Simulagdes Iniciais: Foram realizadas seis simulagdes de incéndio
utilizando os softwares FDS e PyroSim para verificar suas
funcionalidades e aprimorar suas capacidades de andlise. Essas

simulagdes permitiram a obten¢do e comparagao de varidveis como:

- Variagdes no pé-direito
- Aberturas de portas e janelas
- Mudangas nos materiais constituintes da edificagao

- Inserc¢ao ou nao de obstaculos
e Simulagdes Especificas: Para uma melhor compreensdo dos dados,
foram realizadas duas simulagdes de incéndio em um ambiente

projetado de 2x8 metros, utilizando concreto:

- Primeira Simulagdo: Ambiente com pé-direito de 2,7 metros, sem

aberturas.
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- Segunda Simulacdo: Ambiente com pé-direito de 3 metros, com duas

aberturas (uma porta e uma janela).

Em ambas as simulag¢des, foi adicionada uma obstrucao central. A

duracdo das simulagdes foi de 5 segundos, podendo variar até 15 segundos.

e Simulagdo em Ambiente Real: Foi utilizada uma sala de aula do
CEFET-MG, campus Araxd, que possuia as mesmas caracteristicas de
projeto e construcdo da edificagdo onde ocorreram as simulagdes de
incéndio e evacuagdo. Embora o material predominante na constru¢ao
fosse alvenaria tradicional, optou-se por utilizar concreto nas

simulagdes. As variaveis modificadas incluiram:

- Tamanho das aberturas de portas e janelas
- Pé-direito da edificagao

- Em todas as simulagdes, uma obstruc¢do central impedia o fluxo livre.

RESULTADOS E DISCUSSAO (DESENVOLVIMENTO)
Simulacées Computacionais com o software FDS

A andlise das simulagdes revelou diferengas significativas nas
condi¢des térmicas e na propagacao do fogo entre ambientes com aberturas
e sem aberturas, a Figura 3, apresenta a planta desses ambientes.
Constatou-se que, na simulacdo 1, em ambiente fechado, o fogo atingiu
uma menor temperatura. J4 na simulagdo com aberturas, a temperatura do

fogo logo no inicio da simulagdo (5 segundos) foi maior devido a presenca
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de uma maior quantidade de oxigénio. Durante o desenvolvimento das
simulagdes, percebeu-se que as temperaturas se elevam consideravelmente
quando portas e janelas estdo fechadas (Figura 4). Quando estas estdao
abertas, o fluxo de calor gerado ¢ menor e ha maior dissipagdo da fumaca
e do fogo (Figura 5). As imagens foram coletadas com 15 segundos de
simula¢do, momento em que a temperatura maxima na simulacao 1 atingiu

552°C e na simulagdo 2 atingiu 533°C.

Figura 2:
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Fonte: A autora, 2021.
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Figura 2: Simulaciao 1-em ambiente sem aberturas Figura 3: Simulacio 2 -em ambiente com 2 aberturas

Fonte: A autora, 2021. Fonte: A autora, 2021.

A simulagdo computacional realizada com o software FDS (Figura
4) foi aplicada a uma sala de aula com as seguintes caracteristicas: 6,55 x
9,50 m, area total de 62,22 m?, paredes com espessura de 25 cm
constituidas de estrutura de concreto armado e tijolo cerdmico macigo, 4
janelas de estrutura metélica com fechamento em vidro comum, medindo
165 x 250 cm, e 1 porta de duas folhas em madeira, medindo 160 x 210
cm, com pintura de tinta esmalte. Foram analisadas as seguintes variaveis:
temperatura, fluxo de calor, tempo de simulacdo, comportamento da

fumaca e visibilidade (Figura 5)
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Figura 5: Simula¢io com o software FDS de sala de aula - CEFET —
MG, campus Araxa
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Analisando a figura, pode-se constatar que, em 5 segundos, o fogo

Fonte: A autora, 2021.

atingiu altas temperaturas, chegando a 293°C no estado mais critico. As
variadas cores na simulagdo representam as diferentes temperaturas
atingidas pelo fogo, com os valores exibidos no lado direito em °C. Assim,
quanto mais perto da fonte do fogo, menor ¢ a visibilidade e maiores sao
as temperaturas. Essas simula¢des foram desenvolvidas para verificar o
tempo necessario para que o fogo atinja altas temperaturas e a carga de
calor suportada pelos materiais constituintes da sala de aula. Constatou-se
que as temperaturas se elevam consideravelmente quando as portas e
janelas estdo fechadas. Em contraste, quando essas aberturas estdo
presentes, o fluxo de calor gerado ¢ menor e ha maior dissipagdao da fumaga
e do fogo. A dissipagdo da fumaga e do fogo pode variar em funcao do

tamanho das aberturas: quanto maiores as aberturas, maior ¢ a dissipagao.
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O projeto arquitetonico, a tipologia dos materiais constituintes da
edificagdo (mais inflamaveis ou ndo) e o perfil dos usudrios (jovens,
pessoas com dificuldades de locomogao, idosos, criancas) influenciam
significativamente o tempo de queima da edificagdo e o tempo de
evacuagdo. Esses fatores confirmam a necessidade de desenvolver ¢
implementar regulamentos especificos e diretrizes de seguranga contra
incéndios que considerem essas variaveis. Portanto, todas as analises de
simulacdes devem ser voltadas para o usuario da edificagdo analisada. E
crucial que as normas de seguranca sejam adaptadas para garantir a
protegdo efetiva de todos os ocupantes, minimizando riscos e assegurando

uma evacuacao rapida e segura em situacdes de emergéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo destacar a importincia das
simulagdes de incéndio com a utilizagdo de softwares em projetos
arquitetonicos de instituicoes de ensino como uma medida preventiva
crucial. As simula¢des computacionais com softwares como o FDS na
elaboragdo de projetos arquitetonicos, aliada a competéncia de
profissionais especializados em Seguranga Contra Incéndios (SCI),
mostrou-se uma estratégia eficaz para reduzir os danos materiais na
edificacdo e otimizar os projetos arquitetonicos. Diversas varidveis foram
analisadas, incluindo o tempo necessario para que o fogo atinja altas
temperaturas, a carga de calor suportada pelos materiais constituintes da
edificacao. Esses fatores foram comparados com dados ja existentes. Essa

andlise minuciosa proporcionou uma base solida para as conclusdes
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obtidas. As simula¢des computacionais com o sofiware FDS permitiram
esclarecer que o projeto arquitetonico, a tipologia dos materiais
constituintes da edificacdo (mais inflamaveis ou ndo) e o perfil dos
usudrios (jovens, pessoas com dificuldades de locomocgao, idosos,
criangas) influenciam significativamente o tempo de queima da edificagdo
e o tempo de evacuagdo dos usuarios. Podemos concluir que o uso do
software FDS ¢ um importante aliado na promog¢ado da seguranga contra
incéndios em edificios, prevenindo e minimizando possiveis danos. A
incorpora¢do de dados provenientes das simulagdes computacionais de
incéndio integradas ao processo de concepgao de projetos, ird aprimorar a
arquitetura dos espacos e reduzir os danos em caso de sinistro. Esta
pesquisa representa uma contribuicdo significativa para o avango no
desenvolvimento e na concepgdo de projetos integrados, em conformidade
com os principios da SCI, resultando em ambientes mais seguros e

preparados para lidar com situa¢des adversas.
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