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PRATICAS AVALIATIVAS NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS:
CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES
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RESUMO: A pesquisa investigou de que forma as praticas avaliativas utilizadas por docentes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, contribuem para a aprendizagem dos estudantes. De abordagem
qualitativa descritiva, foi realizada em uma escola de Gameleira/PE, envolvendo trés professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados revelaram concepcdes distintas entre as docentes:
P1 e P3 compreendem a avaliagio como agio diagnéstica e mediadora, enquanto P2 adota uma visio
tradicional e classificatéria. As professoras adotam concepg¢des formativa e diagnéstica favorecem o
acompanhamento continuo, a identificagio de necessidades dos alunos e a promogio de intervencdes
pedagdgicas oportunas, resultando em aprendizagens mais significativas. Quanto s préticas avaliativas
continuas e qualitativas, P1 e P3 utilizam observacdes sisteméticas, registros descritivos e devolutivas
reflexivas, favorecendo o diagnéstico de avancos e dificuldades e promovendo aprendizagens
significativas. P2, restringe-se a atividades padronizadas e uso do livro did4tico. Em relacdo a adequagio
a BNCC, P1 e P3 alinham suas praticas as competéncias gerais. Foram identificadas estratégias
formativas, como instrumentos diversificados, atividades colaborativas e devolutivas construtivas, que
favorecem o protagonismo e a reflexdo dos estudantes. Conclui-se que préticas avaliativas diversificadas
favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento integral, evidenciando a necessidade de formacio
docente continuada para fortalecer uma cultura avaliativa orientada 4 aprendizagem e 2 melhoria da acdo

pedagdgica.
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ABSTRACT: The study examined how the assessment practices employed by teachers in the early
years of elementary school impact student learning. Employing a descriptive qualitative approach, the
research was conducted in a school located in Gameleira, Pernambuco, Brazil, and involved three
teachers from the early years of elementary education. The results revealed distinct conceptions among
the participants: Teachers T1and T3 understood assessment as a diagnostic and mediating process, while
T2 adopted a traditional and classificatory perspective. Regarding continuous and qualitative
assessment practices, T1 and T3 employed diagnostic and formative approaches, using systematic
observations, descriptive records, and reflective feedback to monitor students’ progress, identify their
needs, and promote meaningful learning. In contrast, T2 restricted her practice to standardized activities
and the use of the textbook, reflecting a more traditional and summative perspective. Concerning
alignment with the BNCC (Brazilian National Common Core Curriculum), T1 and T3 aligned their
practices with the general competencies of the framework. The study also identified formative strategies
such as diversified instruments, collaborative activities, and constructive feedback, which foster student
protagonism and reflection. The study concludes that diversified assessment practices contribute to
learning and holistic development, underscoring the need for ongoing teacher training to foster an
assessment culture that prioritizes learning and enhances pedagogical practice.
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1. INTRODUCAO

A avaliacio da aprendizagem escolar constitui um campo permeado por intimeras
problemiticas que atravessam a educacdo brasileira. O modelo sécioeconémico vigente na
sociedade moderna contribuiu para o cenério atual, no qual a avalia¢cdo, em muitas escolas,
ainda é frequentemente utilizada como instrumento de aprovagio ou reprovagio dos estudantes
(Luckesi, 2021, p. 22). Segundo Santos e Almeida (2023), os instrumentos mais utilizados pelos
professores do ensino fundamental anos iniciais sdo atividades/exercicios e provas, entendidas
como testes e simulados.

A histéria da educagio no Brasil estd entrelacada ao processo de colonizagdo. A partir de
1549, com a chegada dos jesuitas, a educagio assumiu um carater religioso e disciplinar, em que
a avaliacdo era compreendida como mecanismo de controle. Ao longo dos anos, o processo
avaliativo manteve essa natureza autoritdria, sendo fortalecido, especialmente nas décadas de
1950 e 1960, pela influéncia norte-americana da psicometria (ligada 3 mensuragio cientifica) e
da decimologia, que estuda sistematicamente os exames (Araujo, 2015).

Em 1971, com a publica¢io da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB n®
5.692/71), apareceram indicios legais para uma avaliagdo com dimensdes diagnéstica, formativa
e somativa. Sendo consolidada pela LDB n? 9.394/96 (Brasil, 1996) que assegurou uma avaliagio
continua, com énfase em aspectos qualitativos em detrimento dos meramente quantitativos
(art. 24, inciso V).

Segundo Hoffmann (2001, p. 87), a avaliagio escolar, em grande parte, ainda permanece
atrelada a concepgdes disciplinadoras, punitivas e classificatérias, reforcadas pela centralidade
de provas e notas. De acordo com Schmitz, Santos e Souza (2021), as provas escritas, atividades
de classe e casa s3o instrumentos utilizados por mais de dois tercos do corpo docente. Esse uso
restritivo de recursos avaliativos pode estar relacionados a falta de formacdo sobre priticas
diversificadas de avaliacdo e ao predominio de uma cultura centrada em resultados niimericos.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) aponta para a necessidade de préticas
avaliativas que assegurem o direito a aprendizagem, permitindo ao docente nio apenas
mensurar, mas diagnosticar e ressignificar as estratégias de ensino. Conforme Bruniczak,
Morés e Soares (2024), ao aplicar a avaliagdo formativa, o educador contribui efetivamente para
o desenvolvimento do pensamento autoavaliativo dos estudantes. Essa abordagem promove o
protagonismo discente, permitindo que o aluno reflita sobre seu percurso de aprendizagem,

identifique avancos e reconhega aspectos a serem aprimorados.
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A partir desse cendrio, emerge a seguinte questdo de pesquisa: De que forma as praticas
avaliativas utilizadas pelos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental contribuem
efetivamente para o processo de aprendizagem dos estudantes? Quando diversificadas e
articuladas a diferentes instrumentos, as praticas avaliativas contribuem para o docente
acompanhar sistematicamente a aprendizagem dos estudantes, permitindo diagnésticos
precisos e devolutivas construtivas que favorecem o desenvolvimento integral dos estudantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, este trabalho tem como este trabalho tem como objetivo geral investigar de
que forma as priticas avaliativas utilizadas pelos docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental contribuem para a aprendizagem dos estudantes. Como objetivos especificos,
propde-se: Identificar as concepc¢des de avaliacio adotadas pelas professoras; Verificar a
presenca de praticas avaliativas continuas e qualitativas no cotidiano escolar; Analisar a
adequacio dessas praticas as orienta¢cdes da BNCC; e apontar estratégias que potencializem o
papel formativo da avaliacdo.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade de superar concepcdes tradicionais
focadas na mensura¢do de resultados e evidenciar o papel transformador da avaliagdo como
recurso pedagdgico, destacando suas contribui¢des para o desempenho dos estudantes e
incentivando praticas mais democriticas, inclusivas e voltadas ao desenvolvimento integral dos

estudantes.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 Concepgdo da avaliacdo da aprendizagem

A avaliacdo deve ser utilizada para acolher acdes, atos, alegrias e dores, mas essa ndo é a
realidade encontrada no contexto atual e na perspectiva histérica. Durante a idade moderna
surgem as pedagogias tradicionais, sendo elas a pedagogia jesuitica (catélica) e comeniana
(protestante), ambas possuiam um cardter centrado na religiosidade. Nesse contexto, a
avaliacdo era aplicada para subsidiar os educadores a respeito da formacdo dos estudantes, para
que eles chegassem a um padrio de conduta desejado, considerando os aspectos cognitivos, de
moral e piedade (Luckesi, 2021, p. 34).

Em 1599 foi criado o Ratio Studiorum (plano de estudo); este documento unificou o
processo pedagdgico dos jesuitas. No referido documento estavam descritas as determinagdes
da avaliagio da aprendizagem para o ensino superior e estudos inferiores. Ao analisar os

critérios avaliativos que eram estabelecidos para que os alunos pudessem ingressar aos estudos

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio. Sao Paulo, v. 11, n. 11, nov. 2025.
ISSN: 2675-3375

8049



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

superiores e inferiores, torna-se explicito a fun¢io exercida pela avalia¢cdo no periodo jesuitico.
(Luckesi, 2021, p. 42).

Durante a selecio dos estudos superiores da Companhia de Jesus os alunos eram
submetidos a dois exames de carater seletivo. O primeiro decidia o seu ingresso, e o segundo
acontecia apds o primeiro ano de filosofia para garantir sua permanéncia. Os contetidos dos
exames eram decididos pela banca examinadora em segredo; logo, os alunos precisavam
memorizar tudo. Ademais, nos estudos inferiores, os estudantes eram avaliados pelo respectivo
professor e, ao final do ano letivo, também por uma banca examinadora (Luckesi, 2021, p. 73).
Nesta perspectiva, é evidente que durante o século XV a avaliagio atuou como uma ferramenta
centrada em provas/testes, na classificagio/reprovacio dos estudantes com grande énfase na
memorizacio.

Contudo, ¢ vilido recordar que, apés Marqués de Pombal tornar-se primeiro ministro
ele expulsou os jesuitas do Brasil, deixando assim uma lacuna na educagio. Segundo Gautheir
(2014) o método utilizado no periodo imperial chama-se “método Lancaster”. O método
caracterizava-se pelo ensino mutuo. Durante o processo avaliativo, o educador costumava
questionar os alunos com o principal objetivo de identificar se o conhecimento adquirido por
eles era propicio a série que estavam.

E notério que, neste cenério, a avaliagio estava centrada na memorizagio e no sadismo
pedagégico (Gauthier, 2014), pois os alunos que acertavam as questdes eram recompensados,
enquanto aqueles que apresentavam baixo desempenho eram submetidos a castigos, incluindo
fisicos. Conforme Bally (1819, p. 189), alguns desses castigos eram: "A crianga que 1& pior d4 o
seu lugar aquela que 1& melhor" e "S3o amarrados em um poste quando sio excessivamente
inddceis, ou desobedecem formalmente ao mestre".

Entre 1930-1945, o pais esteve exposto a uma educacio centrada no poder politico.
Althesser (1980, p. 49) afirma “ninguém pode deter o Estado, sem deter os aparelhos
ideoldgicos”. Partindo deste pressuposto, “aparelhos ideolégicos” seriam a escola, familia,a TV
e outros. A escola era utilizada como principal ferramenta para construir a hegemonia. Nessa
circustincia, a avaliagdo estava alinhada a visdo nacionalista e moralista do Estado. Logo, nio
havia nenhuma preocupacio em utilizd-la para promover um desempenho académico
satisfatdrio aos estudantes.

De acordo com Ghiraldelli Jr. (1994), na década de 1920 0 movimento da Escola Nova
ganhou relevincia no cenirio nacional juntamente com o Manifesto dos Pioneiros da Educagio
Nova (1932). Sob essa ética, a sociedade buscava ressignificar a educagio afirmando que deveria
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existir um sistema de ensino publico, laico e gratuito. Luckesi (2021, p. 188) dispde que, a
avaliacdo passou por uma reestruturacio nesse cenirio. Seu o objetivo desenvolver atitudes,
além de possibilitar ao educador refletir sobre o seu processo de ensino.

Adicionalmente, tivemos novas propostas avaliativas através dos estudos realizado por
Ralph W. Tyler (1930). O educador afirmou que o objetivo da avaliacdo é verificar se os
resultados desejados estio sendo alcangados. Dessa maneira, Tyler acreditava que a avaliacio
deveria ser centrada no aluno e na valorizagio dos éxitos alcangados por ele. Dispds também
que durante o ato de avaliar, existiam dois momentos de investiga¢io: um “antes” da introdugio
a alguma tematica e um “depois”, para constatar os resultados de tais procedimentos (Luckesi,
2021, p. 284 e 285).

E inegivel que, ao longo dos anos, houve avanco no uso de métodos avaliativos
tradicionais; porém, foi apenas com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (n? 5.692/1971) que abriu-se espaco para uma nova concepgio. A lei dispde, em seu
art. 14, inciso 12, que, durante o ano letivo, devem-se considerar os aspectos qualitativos sob os
quantitativo. Assim, o processo avaliativo adota as seguintes diagndstica, formativa e somativa.

A avaliacio diagnéstica acontece geralmente no inicio do processo de ensino-
aprendizagem, com o objetivo identificar os conhecimentos prévios e as habilidades que os
estudantes possuem antes de iniciar um novo ciclo de aprendizagem. A vista disso, Luckesi
(2005, p. 55), afirma que “um diagnéstico é um conhecimento que adquirimos através de dados
que qualificamos e, por isso, nos permite uma decisio e uma intervengio”.

Hadyt (1997, p. 292-293) dispde as caracteristicas da avaliagdo formativa:

[...] pode contribuir para o aperfeicoamento da agdo docente fornecendo professor
dados para adequar seus procedimentos de ensino as necessidades da classe. Avaliagio
formativa pode também ajudar a agdo discente porque oferece ao aluno informacdes
sobre seu progresso na aprendizagem fazendo-o conhecer seus avangos, bem como suas
dificuldades, para poder superé-las [...]. (Hadyt, 1997, p. 292-293).

Para o autor a avaliagdo formativa possibilita ao educador uma série de reflexdes a
respeito do processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, o professor terd discernimento para
possiveis mudancas em sua pratica pedagdgica. Por conseguinte, temos a avaliacio somativa,
conhecida também como classificatéria. Sua principal funcdo é quantificar, por meio das notas
obtidas pelos alunos durante o ano letivo, decidindo se o irdo progredir ou repetir a série. Essa
modalidade ¢é bastante criticada por estudiosos da 4rea (Haydt, 2011) e Hoffmann (2005) opde-
se a avaliacdo somativa, pois acredita que, ao contrario da avaliagio mediadora, ela nio consegue

acompanhar detalhadamente O processo educativo dO aluno.
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Vasconcellos (1998) enfatiza que a avaliacdo é um processo que necessita de reflexdo
sobre a prética, para diagnosticar os avangos e/ou dificuldades e, a partir dos dados obtidos,
planejar novas acdes. Além disso, Esteban (2001) dispde que a avaliagio como uma ferramenta
de investigacdo pode ser uma alternativa as propostas classificatérias. Enquanto Sanmarti
(2009) e Hoffmann (2001) defendem que a avaliagio deve ser parte integrante do curriculo,
ajudando o professor a compreender as necessidades dos estudantes e a promover aprendizagens
significativas. Ao relacionar essas contribui¢des aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
percebe-se que priticas avaliativas planejadas, observacdo, registros, devolutivas e

autoavalia¢io, favorecem o desenvolvimento integral, estimulando autonomia e engajamento.

2.2 Préticas avaliativas nos anos iniciais do Ensino Fundamental

E pertinente salientar que a avaliacio da aprendizagem escolar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental possui uma natureza diagnéstica e formativa. Segundo Luckesi (2005), a
avaliacdo nio deve ser considerada um fim em si mesma, mas um meio verificar se as metas
estabelecidas estio sendo alcancadas, identificando as necessidades dos estudantes e
possibilitando a reestruturando o trabalho pedagégico. De acordo com Stiggins e Conklin
(1992), a avaliagdo é uma atividade cotinua e integrada ao cotidiano escolar que pode ocorrer ndo
apenas em praticas formais, mas também em intervencdes no cotidiano.

Para Vasconcellos (2006, p. 140) “a avaliagdo deveria mediar a qualificacdo da pratica
educativa escolar”. No entanto, muitas vezes, diante de dificuldades em sala de aula, os
educadores recorrem a pressido das notas, deixando de lado questdes pedagdgicas fundamentais.
Cianflone e Andrade (2007), afirmam que, apesar do conhecimento dos professores a
diversidade de formas avaliativas, hd impasses relacionados 4 auséncia de critérios claros,
objetivos definidos e finalidades pedagdgicas consistentes. Muitas vezes, a avaliagio é aplicada
de forma “solta”, sem planejamento, reforcando a necessidade de praticas mais sistemadticas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (9.394/96), em seu artigo 322, define
que os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental devem desenvolver a capacidade de
aprender, compreender o ambiente natural e social, a formar atitudes e valores, e adquirir
habilidades. Para atingir esses objetivos, a avaliagio formativa se mostra mais adequada, pois
promove monitoramento continuo, regulacgio do ensino e desvinculagio das praticas
tradicionais de classificacdo. No entanto, na pratica, essa abordagem ainda é pouco aplicada nas

escolas contemporineas.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio. Sao Paulo, v. 11, n. 11, nov. 2025.
ISSN: 2675-3375

8052



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

Perrenoud (1999, p. 65) descreve a forma como a avaliagio tem sido tradicionalmente

praticada pelos professores no 4mbito escolar:

1. Apés ensinar parte do programa (um capitulo ou uma unidade temitica), o professor
interroga alguns alunos oralmente ou aplica uma prova escrita.

2. com base no desempenho, os alunos recebem notas ou apreciagdes qualitativas,
registradas e eventualmente comunicadas aos pais.

3. Ao final do periodo, faz-se uma sintese das notas ou apreciagdes, sob a forma de
media, perfil ou balanco.

4. Esse balanco contribui para decisées sobre promogio, admissdo, transferéncia ou
certificacio (Perrenoud, 1999, p.65)

De acordo com Melchior (2002) ao longo do tempo, a avaliagio perdeu seu significado
formativo e passou a cumprir funcio de controle, levando professores a ensinar apenas o que
vai seré avaliado e cobrado e alunos a estudar apenas para a avaliagio (Melchior, 2002, p. 37/38).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assegura 10 competéncias gerais para a

educacio bésica:

[...] 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
[...] 2. Exercitar a curiosidade intelectual [...] 3. Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais [...] 4. Utilizar diferentes linguagens [...] s.
Compreender, utilizar e criar tecnologias [...] 6. Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias [...] 7. Argumentar com base em fatos, dados e informagées [...] 8. Conhecer-
se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e emocional [...] 9. Exercitar a empatia [...]
10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia [...] (BRASIL, 2017, p. 9-10)

As competéncias citadas acima evidencia o tipo de conhecimento que o aluno deve
apropriar-se ao longo do ano letivo. Diante do exposto, torna-se necessério a utilizagio de uma
avaliagio que busque avaliar o discente de maneira processual e global, considerando o
desempenho conceitual, procedimental e atitudinal.

Hadji (2001), em “Avaliacdo desmitificada”, propde o conceito de “agir observando”, que
consiste na capacidade do docente de analisar comportamento e erros durante o processo de
ensino e aprendizagem, permitindo identificar avancos e dificuldades sem depender
exclusivamente de notas.

Luckesi (2016) reforga que deve ser um instrumento de avango do aluno e de orientagio
do trabalho pedagégico do professor, permitindo que ambos percebam o estigio real de
aprendizagem e promovendo automotivacdo e consciéncia sobre o proprio processo. Sendo
assim, entende-se que, o educador ao aplicar uma avaliaco sistemdtica, continua e cumulativa
possui um conhecimento relevante a respeito da aprendizagem do educando.

Para Hoffmann (2014) a avaliagio mediadora investiga a histéria da crianga, considera

seu contexto social e subjetivo, e fornece subsidios ao professor para ampliar sua atuacio
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pedagégica. Portanto, nos anos inicias do Ensino Fundamental a crianca deve ser avaliada de

forma natural, respeitando suas singularidades e seu ritmo de aprendizado.

2.3 Contribui¢Ses da avaliagdo para o desempenho académico

A avaliagio escolar é fundamental para promover aprendizagem significativa e
aprimorar o desempenho académico. Para isso, é necessario que processo avaliativo seja eficaz,
sistematizado e flexivel, orientando tanto o educador quanto o estudante no desenvolvimento
do conhecimento (Freire, 1996).

A teoria da aprendizagem significativa, de David Ausubel (Novak, 1977), destaca que o
conhecimento prévio do aluno influencia diretamente a aprendizagem. Informagdes novas tém
maior potencial de assimila¢do quando se conectam i estrutura cognitiva existente, aumentando
a retencdo, facilitando a aprendizagem de novos conteidos e promovendo a “reaprendizagem”
em caso de esquecimento. Ausubel (1982) aponta alguns beneficios da utilizagdo de sua teoria:

I O conhecimento adquirido de maneira significativa é retido e lembrado
por mais tempo.

2. Facilita a aprendizagem de novos contetidos de forma mais répida e
eficiente, mesmo que a informac3o original seja esquecida.

3. A “reaprendizagem” ¢ facilitada, pois a aprendizagem significativa
envolve a interacdo entre o conhecimento prévio do aluno e o contetido de aprendizagem,
consolidando os novos conceitos.

Dessa forma, apropriar-se das funcionalidades da avaliacdo é primordial para a
constru¢io do conhecimento, especialmente na perspectiva tedrica de Ausubel. Durante a
constru¢io de uma aprendizagem significativa, o educador deve realizar uma avaliagio
diagnéstica inicial. Para Luckesi (1996) avaliagio escolar deve subsidiar o diagnéstico do
estudante, fornecendo devolutivas que possam orientd-lo a uma aprendizagem de qualidade,
porque avaliar significa identificar dificuldades e buscar solugdes.

Assim, o primeiro passo para promover um desempenho académico satisfatério é
utilizar métodos que contextualizem os contetdos a realidade social e histérica do aprendiz.
Nesse contexto, a avaliagdo formativa permite ao educador acompanhar a construc¢io do
conhecimento de maneira continua e ajustada as necessidades de cada aluno. (Hoffmann, 1993).

E valido ressaltar que a aprendizagem significativa rompe com praticas tradicionais,
colocando o estudante como agente ativo no processo de ensino-aprendizagem e possibilitando

sua participagio na construgio do aprendizado. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio. Sao Paulo, v. 11, n. 11, nov. 2025.

ISSN: 2675-3375

8054



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

postura é essencial, pois favorece a autonomia e o desenvolvimento progressivo das criangas.
Na sociedade contemporinea, em constante mudanca e ritmo acelerado, é imprescindivel que o
educador possua uma visio critica, reflexiva e utilize metodologias ativas, possibilitando que o
aluno construa conhecimento que va além da realizacdo de provas. (Costa; Abreu; Furquim;
Couto; Lopes e Gondim).

De acordo com Moreira (2011, p. 25) o significado estd no sujeito e ndo nos materiais
didaticos, sendo necessiria a predisposi¢do do aluno para aprender. Essa predisposi¢do nio é
motivagio intrinseca, mas o estimulo que o educador oferece, por meio de praticas interativas e
adaptaveis as necessidades dos estudantes, promovendo momentos participativos, pensamento
critico e reflexivo, resolu¢io de problemas e autonomia.

Diante do exposto, surge uma necessidade de uma avaliagio humanizada, que busque o
desenvolvimento integral do estudante. Para isso, é essencial estabelecer comunicac¢do ativa
entre professor e aluno, criar ambientes colaborativos e incentivar que os estudantes sejam
sujeitos responsiveis por sua aprendizagem (Freire, 1996). A avaliacio humanizada visa
compreender como o aprendizado acontece e como o professor pode aprimorar sua agio
pedagdgica para atender as necessidades subjetivas dos alunos, promovendo um melhor
desempenho académico. Portanto, para que haja uma aprendizagem significativa e relevante, é
relevante riar um processo de ensino-aprendizagem flexivel, adaptivel e centrado no aluno

(Costa, 2025).

3. METODOLOGIA

Este estudo de abordagem qualitativa e descritiva, foi executado em uma Escola privada
da zona urbana de Gameleira-PE, focou-se nos 12, 32 e 52 anos do Ensino Fundamental.
Participaram trés professoras: P1 e P2, graduadas em pedagogia e P3, formada no antigo
Magistério e atualmente cursando Pedagogia.

Os dados foram coletados por meio de observacdes direta e entrevistas semiestruturadas.
As observagdes foram registradas em didrio de campo para posterior anélise. As entrevistas,
com duragio média de 45 minutos, foram realizadas no pétio da escola.

A anélise dos dados baseou-se na interpretacdo das informacdes obtidas, relacionando-
as aos objetivos do estudo e 4 fundamentagio teérica, de modo a compreender de que forma as
préticas avaliativas utilizadas pelas professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental

contribuem para a aprendizagem dos estudantes.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, investigou-se, por meio da observagio direta, o acompanhamento das
producdes dos estudantes e o auxilio individual durante as atividades como principais
estratégias avaliativas. A professora P1 realizava acompanhamento continuo, oferecendo apoio
individualizado e observando o progresso dos alunos. J4 a P2, recorria ao livro didético como
instrumento de avaliagdo, valorizando as produgdes escritas. A P3, além da observagio, fazia
uso de questionamentos e indagacSes para estimular a participagdo ativa e reflexiva dos
estudantes.

Diante do exposto, as praticas de P1 e P3 colocam em sua prética a avaliagio assegurada
pela Lei de Diretrizes e Base (LDB) n° 9.394/1996, em seu artigo 24, inciso V, que estabelece que
a avalia¢do deve ser continua, porém P2 mantinha uma avaliagio tradicional, cujo o uso método
é utilizar livro com énfase no contetido conceitual.

As observacdes revelaram distintas concepgdes de avaliacio entre das professoras. As
préticas de P1 e P3 aproximam-se da concepcdo formativa e continua assegurada pela LDB n?
9.394/1996 (art. 24, inciso V), e defendia por Luckesi (1996) e Hoffmann (1993), que
compreendem a avaliagio como um processo diagndstico e mediador da aprendizagem. No
entanto, a pratica de P2 evidencia uma perspectiva mais tradicional, centrada na verificagio de
resultados e contetdos conceituais.

Buscou-se também, identificar como as priticas avaliativas contribufam para a
aprendizagem, particularmente em relacio a participacdo e compreensdo dos conteidos. Na
pratica de P1, suas ferramentas avaliativas possibilitavam ao aluno compreender suas
dificuldades e avancos, pois havia acompanhamento e retomadas temiticas sempre que surgiam
davidas, evidenciando uma avaliagio mediadora, voltada a reflexdo e autorregulagio da
aprendizagem (Hoffmann (1993) e Luckesi (1996).

As préiticas de P2 mostraram-se limitadas quanto a4 devolutiva reflexiva. Embora
utilizasse feedback, ndo havia indicios de que os alunos compreendessem seus avangos ou
dificuldades, revelando auséncia de dialogo avaliativo e de estratégias que fortalecam a
aprendizagem significativa. J4 a P3 utilizava a retomada de conteiiddo como devolutiva,
permitindo que os alunos identificassem seus progressos e dificuldades por meio da revisio
coletiva.

Essas evidéncias demonstram que as préticas de P1 e P3 favorecem a aprendizagem por

estimularem o acompanhamento continuo e a autorregulagio dos estudantes. Conforme Hadyt
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(1997) as préticas avaliativas devem contribuir para o aperfeicoamento da agio docente. Assim,
constata-se que P1 e P3 integram a avaliagdo ao processo pedagédgico, utilizando-a por meio de
diagnéstico e intervengio, enquanto P2 manteve uma pratica avaliativa centrada na verificagio
de resultados, pouco contribuindo para o desenvolvimento auténomo do aluno.

Posteriormente, buscou-se identificar o uso de instrumentos avaliativos (provas,
registros, jogos, portfélios) e como esses recursos possibilitavam o acompanhamento continuo
da aprendizagem dos estudantes. P1 demonstra uma pratica avaliativa processual que permite
identificar avangos e dificuldades. P2 afirmou utilizar jogos do tipo quiz, entretanto, nas
observagdes, manteve-se centrada no livro didatico. P3 elaborava registros escritos e sinteses
sobre o desempenho dos alunos, evidenciando uma pritica continua e reflexiva.

Esses dados indicam que P1 e P3 adotam instrumentos avaliativos diversificados e
sistematicos, em consonincia com LDB n? 9.394/1996 (art. 24, inciso V), e com Luckesi (2021),
para quem avaliar é um ato de investigagio permanente que busca compreender o processo de
aprendizagem e orientar a acdo pedagdgica. Logo, confirma-se a importincia do uso de
instrumentos avaliativos que possibilitem ao professor acompanhar o aluno de forma integral e
cotidiana, fortalecendo a fungdo formativa da avaliacio.

Também buscou-se identificar como as préticas das professoras contribuem para os
avancos/dificuldade dos alunos. Nas praticas de Pi, verificou-se que os instrumentos
avaliativos contemplavam diferentes dimensdes da aprendizagem, expressdo oral, compreensio
e a participacdo ativa, permitindo a reflexdo dos alunos sobre o préprio desempenho. P3 também
promovia essa consciéncia por meio de devolutivas e retomadas que permitiam aos alunos uma
evidéncia das conquistas e fragilidades ao longo do processo de aprendizagem. J4 P2 mantinha
uma prética na execucdo de atividades do livro diditico, sem espaco para questionamentos e
indagagdes, o que impedia os alunos de compreenderem suas dificuldades.

De acordo com Luckesi (1996), a avaliagio escolar deve subsidiar o diagnéstico do aluno,
oferecendo recursos para orientid-lo a uma aprendizagem de qualidade. Portanto, faz-se
necessario criar estratégias que promovam a participagio ativa e reflexiva dos estudantes, com
devolutivas construtivas que ampliem a cosnciéncia sobre a prépria dos estudantes e estimulem
a superacido dos desafios.

Buscou-se ainda compreender como as professoras se refere 4 avali¢do se como nota,
diagnéstico ou acompanhamento. P1, P2 e P3 a enfatizaram como uma ferramenta de

7 7 . ~ .
acompanhamento; porem, Pie P3 demostraram pratlcas coerentes com a concepgao formatlva.
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P2, ao centrar-se nos contetidos conceituais, ndo evidenciou indicios de acompanhamento
processual do aluno.

Segundo Luckesi (2021), a avaliagio deve ser ato diagnédstico, continuo e integrado a
pratica pedagégica, o que se observou apenas P1e P3. De acordo com Stiggins e Conklin (1992),
a avaliaco é uma atividade continua e integrada ao cotidiano escolar sendo imprescindivel
compreender a pertinéncia de aplicar a avaliacdo numa perspectiva qualitativa e continua.

Avaliou-se também se as professoras explicitavam os objetivos de aprendizagem
relacionados & BNCC e se os critérios de avaliagio estavam alinhados as competéncias e
habilidades previstas nesse documento. Observou-se que P1, P2 e P3 nio evidenciaram
claramente os objetivos de aprendizagem da BNCC, embora os critérios de P1 e P3 se
mostrassem alinhados as suas orientagdes, promovendo a participacdo ativa,reflexdo e
compreensio do processo. J4 P2 manteve abordagens préticas centradas na verificacio de
contetidos.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017, p. 9-10) h4 dez competéncias essenciais a serem
trabalhadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como valorizar a diversidade de saberes,
argumentar com base em fatos dados e agir com autonomia. As priticas de P1 e P3 dialogam
com essas competéncias ao favorecerem interagao, argumetnagao e autonomia no processo de
aprendizagem.

Constata-se que, embora as trés professoras apresentem limitacées quanto a explicitagio
dos objetivos de aprendizagem da BNCC, P1 e P3 revelam uma pritica mais alinhada as
competéncias previstas no documento e 3 concepcdo formativa, enquanto P2 demonstra uma
pratica conteudista. Esses resultados indicam a necessidade de maior integragio entre
planejamento, critérios avaliativos e competéncias da BNCC, para que a avaliagio cumpra
efetivamente seu papel pedagédgico e formativo.

Observou-se, por fim, quais estratégias avaliativas se mostraram mais efetivas para
favorecer o desenvolvimento dos estudantes. Durante a aula de P1, “a observacio, as indagacées
e o auxilio nas producSes demonstraram-se estratégias eficazes para promover uma
aprendizagem continua e reflexiva”. Em P2, nio foram identificadas estratégias que
favorecessem o acompanhamento processual. J4 P3 utilizava retomadas de conteddo como
estratégia de aprofundamento da aprendizagem, incentivando a participagio e o
desenvolvimento dos alunos.

Dessa modo, constata-se que praticas avaliativas na observacio sistemdtica, nas

devolutivas reflexivas e nas retomadas temdticas sio mais efetivas para tornar a avaliagio
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formativa promovendo autoreflexio e participagdo o estudante no processo de aprendizagem.
Conforme Hoffmann (2014), a avaliagio mediadora investiga a histéria o contexto da crianga,
oferecendo subsidios ao professor para ampliar sua atuagdo pedagdgica. O resultados
evidenciam que as praticas avaliativas de P1 e P3 sdo formativas, enquanto as de P2 permanecem
tradicionais, reforcando que estratégias participativas e mediadoras sio essenciais para
fortalecer a aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral dos estudantes.

A seguir, apresentam-se os dados e discussdes referentes as entrevistas realizadas com
as professoras P1, P2 e P3, nas quais se investigou o que cada uma compreende sobre avalia¢do
da aprendizagem. Os dados demonstram que a P1 apresenta uma concepgio de avaliagio
respaldada na Lei de Diretrizes e Base (LDB n2 9394/1996, em seu artigo 24, inciso V), que
estabelece que a avaliacio deve ser processual e cumulativa, assegurando os aspectos
qualitativos em relagdo aos quantitativos.

A professora P2 nio conseguiu explicitar claramente o conceito da avalia¢do, dizendo
apenas que é “um recurso utilizado no cotidiano para acompanhar o estudante”. J4 a professora
P3 afirmou que a avaliagdo “nio se restringe a realizacdo de provas e/ou testes”, concebendo-a
como um instrumento metodoldgico que contribui para o acompanhamento e a melhoria da
aprendizagem. As respostas indicam diferentes niveis de compreensio conceitual sobre a
avaliagdo, sendo que P1 e P3 evidenciam uma concepgio formativa e processual, enquanto P2
apresenta uma visdo tradiconal.

Em seguida, questionou-se quais préticas avaliativas as professoras utilizam em seu
cotidiano escolar. A professora P1 relatou que faz uso da “observagio do comportamento e
participagdo das criangas”, enquanto a professora P3 afirmou utilizar “observacio, indagagdes e
atividades adaptadas” e P2 destacou o uso de “jogos (quiz) e atividades que possibilitem ao aluno
expressar-se, como na sala de aula invertida”.

Com base nas repostas, percebe-se consonincia com Hadyt (1997), ao destacar que a
avaliacdo deve contribuir para o aperfeicoamento da acdo docente, fornecendo dados que
possibilitam ajustar o ensino as necessidades da turma. Observa-se que P1 e P3 valorizam a
observacio como ferramenta avaliativa essencial, pois ela permite acompanhar o
desenvolvimento dos alunos de forma continua e identificar dificuldades de aprendizagem,
favorecendo a reestruturagio das praticas pedagdgicas e promover mudangas que favorecam o
desenvolvimento integral dos alunos. As priticas descritas refletem processos avaliativos
continuos e qualitativos, pela énfase na observagio, na participacio ativa e na contextualizagio
das atividades dos estudantes.
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Questionou-se se as préticas adotadas pelas professoras estio ancoradas na Base
Nacional Comum Curricular. As trés professoras afirmaram que sim. P1 enfatizou que
“valoriza o desenvolvimento de habilidades e competéncias”, evidenciando preocupagio com o
cardter formativo e progressivo da aprendizagem. P2 afirmou que sua pritica se fundamenta
na BNCC “porque forneco espaco para que os estudantes interajam no processo de ensino-
aprendizagem”, revelando uma concepgio avaliativa voltada a participagio ativa e colaborativa
do aluno. P3 ressaltou que “possibilito a participagio ativa de todos”, enfatizando a importancia
da inclusdo, da intera¢io e da mediacdo pedagdgica como principios de uma avaliacio que
valoriza o processo de aprendizagemme nio apenas o resultado.

As falas das professoras dialogam com os principios da BNCC (Brasil, 2018), que propde
o desenvolvimento integral do estudante por meio de dez competéncias gerais, valorizando os
conhecimentos dos alunos e a promocio da autonomia, responsabilidade e empatia no processo
educativo.

Quando questionadas se as praticas avaliativas que adotam contribuem para
aprendizagem dos estudantes, todas afirmaram que sim. P1 enfatizou que “priticas
desenvolvem o aluno de maneira individual, especialmente na leitura e escrita”; P2 disse que
“através da sala de aula invertida consigo ajudi-los a tornarem-se sujeitos desinibidos e
confiantes” e P3 afirmou que “possibilito” que os meus alunos revisitem a sua dificuldade e
busquem aprofundar o conhecimento”. As respostas evidenciam que as professoras veem a
avaliacdo como parte do processo de ensino e aprendizagem. As respostas das professoras
indicam uma concepgio de avaliacdo defendida por Luckesi (1996), para quem a é um ato
diagnéstico que busca compreender o aprendizado do estudante e oferecer subsidios para sua
melhoria, servindo como um instrumento de mediacdo pedagégica.

As professoras também foram questionadas sobre as devolutivas aos estudantes. A P1
afirmou: “Promovo feedback coletivo e meus alunos reagem bem”. A P2 declarou: “Informo de
maneira coletiva, porém os estudantes que possuem mais dificuldades eu costumo conversar
individualmente”. Eles reagem bem”. Eles reagem bem e conseguem compreender melhor os
contetidos com essa abordagem individualizada”. J4 P3 relatou: “Ofereco feedback coletivo. Nio
ha indicios de impactos negativos, pois sempre deixo evidente que o erro faz parte do processo
de aprendizagem”. Essa praitica contribui para que os estudantes desenvolvam autonomia e
confianga ao enfrentarem desafios.

Percebe-se coeréncia entre as respostas, pois as trés professoras indicam realizar
feedback de maneira coletiva, com o intuito de promover a reflexio, a compreensio dos erros e
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a busca de estratégias para superar as dificuldades, aspectos que impactam positivamente a
aprendizagem,

Conforme Luckesi (2002), a avaliagio nio deve ser um fim, mas um meio de mediagio
pedagégica, permitindo as professoras verificar se os objetivos propostos estio sendo
alcancados, identificar as necessidades dos estudantes e reestruturar o trabalho pedagdgico.
Assim, o feedback, coletivo e individual quando necessirio, individual, impacta diretamente na
motivagio, engajamento e no desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Questionou-se quais estratégias poderiam tornar a avalia¢io mais formativa e contribuir
de forma efetiva para o processo de ensino-aprendizagem. As espostas foram: P1 “Investir em
metodologias ativas”; P2 “Sala de aula invertida e indagacées”; P3 “Exposi¢des e trabalhos em

» A s . ~
grupos”. As trés apresentam exemplos concretos de préticas que promovem de uma avaliagio
formativa e significativa. A proposta de P3 evidencia preocupa¢io com o desenvolvimento
integral do aluno, contemplando aspectos cognitivos, procedimentais e atitudinais. Segundo
Hoffmann (1993), avaliar de forma continua e significativa requer métodos que conectem os
contetidos a realidade social e histérica do aprendiz, transformando a avaliacio um instrumento

de mediacdo pedagdgica e nio apenas de verificagio.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo constatou que as praticas avaliativas realizadas pelas professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental indicam concepcdes distintas sobre o papel da avaliacdo no
processo de ensino-aprendizagem. As anélises revelaram que P1e P3, compreendem a avaliagio
como agio diagndstica e mediadora, voltadas & compreensdo do processo de aprendizagem e ao
acompanhamento continuo do estudantes, em concordincia com a LDB n? 9.394/1996 (art. 24,
inciso V), Luckesi (1996) e Hoffmann (1993). J4 P2 revelou uma prética tradicional e
classificatéria, centrada na verificaciao de resultados e no dominio de contetidos conceituais, o
que limita o potencial formativo e reflexivo do diagndstico da avaliac3o.

Quanto 2 presenca de préticas continuas e qualitativas, verificou-se que P1 e P3 realizam
acompanhamento processual da aprendizagem por meio de observacdes, registros descritivos e
devolutivas reflexivas, como instrumentos que favorecem o diagndstico de avangos e
dificuldades articulando. Essas préticas permitem a reestruturagio das a¢Ses e a promogio de
aprendizagens mais significativas, aproximando-se de concepc¢io de avaliagio continua e
qualitativa. J4 P2 restringe-se ao uso do livro didatico e de atividades padronizadas, o que

enfraquece o cariter investigativo e mediador do processo avaliativo.
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No diz a respeito sobre a adequagio das préticas as orientacdes da BNCC, constatou-se
que, embora as professoras afirmem alinhar suas priticas a Base, apenas P1 e P3 demonstram
efetiva coeréncia com os seus principios, especialmente no que se refere 3 promocio das

A . . . ~ C
competéncias gerais, como o desenvolvimento da autonomia, da argumentacio e da participagdo
ativa dos alunos. As praticas de P2 permanecem pouco articuladas as competéncias e habilidades
previstos, reforcando a necessidade de maior integracdo entre planejamento, objetivos e critérios
avaliativos.

Identificou-se, ainda, estratégias que potencializam o papel formativo da avaliagio,
como a observacio sistemdtica, as devolutivas construtivas, as retomadas temadticas e o uso de
instrumentos diversificados, como registros descritivos, producdes autorais e atividades
colaborativas. Tais estratégias favorecem o protagonismo do estudante, a reflexdo sobre o
préprio desempenho e a construcio de aprendizagens significativas. Assim, confirma-se a
hipétese de que priticas avaliativas diversificadas e articuladas contribuem para o
acompanhamento sistemético da aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Por fim, os resultados evidenciam que as praticas avaliativas fundamentadas nas
concepgdes formativa e diagndstica, contribuem significativamente para a aprendizagem, na
medida em que possibilitam identificar necessidades, promover interven¢des pedagdgicas
oportunas e acompanhar seu desenvolvimento integral dos estudantes. Entretanto, ainda se faz

. ~ ~ . - -
necessirio acdes de formacdo docente continuada que aprofunde a compreensio tedrico-
metodoldgica acerca da func¢do formativa da avaliacdo, de modo a auxiliar os professores na
superacdo de praticas tradicionais e no fortalecimento de uma cultura avaliativa voltada a

aprendizagem e 4 melhoria da a¢do pedagdgica.
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