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RESUMO: A educagido ocupa lugar central na constitui¢do e manutengio das estruturas sociais.
Ao mesmo tempo em que possibilita a ascensdo individual e o desenvolvimento coletivo,
também atua como mecanismo de reproducio das desigualdades sociais e econdmicas. Este
artigo tem como objetivo analisar a educagio como fator de producgio e reproducio do sistema
social, a partir de uma abordagem tedrico-critica baseada em autores como Pierre Bourdieu,
Louis Althusser, Dermeval Saviani e Paulo Freire. A discussio evidencia que a escola, embora
seja espaco de formagdo e emancipacio, também cumpre fun¢des ideolégicas que reforcam a
légica de dominacdo do sistema capitalista. Assim, compreender o duplo papel da educacio é
essencial para pensar préticas pedagdgicas transformadoras e comprometidas com a justica
social.
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ABSTRACT: Education occupies a central place in the constitution and maintenance of social
structures. While it enables individual advancement and collective development, it also acts as
a mechanism for reproducing social and economic inequalities. This article aims to analyze
education as a factor of production and reproduction of the social system, from a theoretical
and critical approach based on authors such as Pierre Bourdieu, Louis Althusser, Dermeval
Saviani, and Paulo Freire. The discussion highlights that the school, although it is a space for
formation and emancipation, also fulfills ideological functions that reinforce the logic of
domination of the capitalist system. Understanding this dual role of education is essential for
developing transformative pedagogical practices committed to social justice.

Keywords: Education. Social system. Reproduction. Ideology. Transformation.

"Mestranda em Ciéncias da Educagdo pela Universidade Christian Business School-CBS. Licenciatura em Letras
Pés-graduagdo em Literaturas brasileiras.

*Mestranda em Ciéncias da Educacio pela Universidade Christian Business School-CBS. Graduada em
Enfermagem e pedagogia, pés-graduacio em Metodologia do ensino superior.

3Licenciatura em Letras. Pés-graduagio em Literaturas brasileiras.

4Formado em Letras e Literatura. Especializacdo em Didética e metodologia do Ensino Superior.

sProfessora orientadora da Christian Business School-CBS. PhD. Doutora em Ciéncias da Educacio.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sio Paulo, v. 11, n. 11, nov. 2025.
ISSN: 2675-3375

6393



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

1. INTRODUCAO

A educagio, desde suas origens, constitui-se como um campo de tensdes, disputas
simbélicas e contradi¢des estruturais. Ao longo da histéria, o ato de educar tem oscilado entre
dois polos: de um lado, a formacgio de sujeitos criticos, conscientes e emancipados; de outro, o
condicionamento do individuo as normas, valores e expectativas impostas pela sociedade.

Nesse embate, a escola emerge como uma das institui¢des mais significativas, pois nela
se materializa o projeto de sociedade que se deseja consolidar — ou transformar. Assim, refletir
sobre a educacio é, inevitavelmente, refletir sobre o préprio destino humano e sobre as formas
de organizacio social que sustentam ou contestam as desigualdades.

De acordo com Bourdieu e Passeron (1975, p. 12), “a escola legitima as desigualdades
sociais ao transformé-las em desigualdades de mérito”. Essa formulagio, ainda atual, revela o
papel ideolégico do sistema escolar na naturalizacio das hierarquias sociais. Por meio de
mecanismos sutis, a escola tende a reproduzir o capital cultural das classes dominantes,
mascarando as condi¢des desiguais de partida sob o discurso do mérito individual.

Assim, o sucesso escolar torna-se simbolo de competéncia, quando, na verdade, reflete
privilégios estruturais. A meritocracia, nesse contexto, converte-se em instrumento simbdlico
de exclusdo, reforcando o poder daqueles que j4 detém os meios de producio material e
intelectual.

Entretanto, reduzir a educagdo apenas a funcio reprodutiva seria desconsiderar sua
dimensdo transformadora. A escola também abriga a possibilidade do novo — o espago onde o
sujeito pode questionar, criar e resistir. Paulo Freire (1987) foi um dos grandes pensadores a
recuperar essa perspectiva ao afirmar que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhio, mediatizados pelo mundo”.

Essa compreensio rompe com a légica bancéria da transmissdo mecéinica do saber e
propde uma pedagogia do didlogo, da escuta e da emancipacdo. Educar, para Freire, é um ato de
amor e coragem; é possibilitar ao oprimido a leitura critica da realidade e a transformacio de
sua condi¢do histérica.

Contudo, nas sociedades capitalistas contemporineas, o ideal humanista da educagio
tem sido substituido por uma légica de eficiéncia e produtividade. O saber é convertido em
capital simbélico e o sujeito em recurso humano a ser treinado para o mercado. Marx (2011) j4
advertia que, sob o dominio do capital, todas as relacdes humanas tendem a se converter em

relagdes mercantis, alienando o homem de sua esséncia criadora.
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A escola, nesse cenirio, deixa de ser espago de reflexdo para se tornar uma fabrica de
competéncias, voltada 4 formagio de trabalhadores flexiveis e consumidores obedientes. O
processo educativo, assim, corre o risco de reduzir o ser a funcdo, o pensar ao fazer e o saber ao
ter.

Adorno e Horkheimer (1985), ao problematizarem a racionalidade instrumental,
evidenciam o perigo de uma educagio que privilegia a técnica em detrimento do pensamento
critico. A modernidade, segundo os autores, prometeu libertagio por meio da razdo, mas acabou
produzindo novas formas de servidio.

Na escola, isso se manifesta pela padroniza¢io do ensino, pela cultura da mensuracio e
pela desvalorizacdo da experiéncia subjetiva. O aluno é treinado para repetir e reproduzir, e nio
para compreender e questionar. Nesse contexto, o saber perde sua dimensio filoséfica e torna-
se mero instrumento de adaptacio a légica do sistema.

Por outro lado, a reflexio de Hannah Arendt (2005) traz i tona o cariter ético e
existencial da educacdo. Para ela, educar é um gesto de responsabilidade diante do mundo, pois
cada nova geracdo carrega a possibilidade de renovagio da condicio humana. “Educar é
introduzir o novo no mundo”, afirma a autora, lembrando que toda a¢do educativa implica uma
escolha moral: conservar o que existe ou ousar transforma-lo.

Assim, o ato de educar ultrapassa a simples transmiss3o de contetidos; é, sobretudo, um
compromisso com a continuidade da vida e com a esperanca no futuro. Educar é um gesto de fé
no ser humano e na sua capacidade de transformar o mundo em um lugar mais justo e habitdvel.
E reconhecer no outro — no educando — nio um recipiente vazio a ser preenchido, mas um
sujeito histdrico, portador de experiéncias, memdrias e possibilidades. Quando o educador se
coloca diante do aluno, ele nio apenas ensina o que sabe, mas também testemunha o sentido de
estar no mundo, partilha valores, visGes e modos de compreender a realidade.

Nessa perspectiva, a educa¢do assume um carédter profundamente ético e politico, pois
implica escolher entre perpetuar o existente ou abrir espago para o novo. Hannah Arendt (2005)
lembra que cada crianca que nasce traz em si a promessa de um recomeco, e que a
responsabilidade do educador é garantir que essa promessa nio seja sufocada pela rigidez das
instituicdes e pela repeticio do passado. O ato de ensinar, portanto, é também um ato de
proteger a vitalidade do mundo, cuidando para que ele se mantenha habitdvel para as novas
geragdes.

Paulo Freire (1996) reforga essa ideia ao afirmar que educar é um exercicio de esperanga,
pois supde acreditar na capacidade de mudanca do ser humano e na forga transformadora do
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didlogo. A educagio, quando enraizada na escuta e na afetividade, rompe com a légica da
opressio e se converte em caminho de libertagdo. Educar, nesse sentido, ndo é apenas transmitir
saberes, mas inspirar consciéncias, cultivar a sensibilidade, estimular o pensamento critico e
fomentar o desejo de transformar a realidade.

Logo, o ato educativo é, antes de tudo, um ato de criagdo — uma aposta no porvir. Cada
encontro pedagdgico torna-se oportunidade de renovagio da existéncia humana, de
reconstrucdo dos sentidos do viver em comum. Educar ¢, pois, um gesto de resisténcia diante
da desesperanca e da alienagio, um ato que reafirma a confianca na humanidade e na
possibilidade de reinventar o mundo a partir da palavra, do afeto e da agio transformadora.

Sob essa ética, compreender a educagio como fator de producio e reprodugio do sistema
social exige um olhar dialético. De um lado, a escola perpetua as desigualdades e consolida as
estruturas de poder; de outro, pode constituir-se como espaco de resisténcia, critica e criacdo.
Essa ambivaléncia é o que torna a educacio um fendmeno profundamente politico. Como
lembra Freire (1996), “n3o h4 educagio neutra: ela serve 3 dominacio ou i libertacio”. Nesse
sentido, o educador assume um papel ético e histérico fundamental — o de mediador entre o
saber e a consciéncia, entre o presente e o futuro, entre a ordem e a possibilidade de
transformacao.

Portanto, pensar filosoficamente a educagio é compreender que ela n3o se reduz a uma
pratica pedagdgica, mas a um fendmeno social total, atravessado por relacdes econdémicas,
culturais e ideolégicas. Nenhum sistema educativo é neutro, pois todo ato de ensinar é também
um ato politico. A escola, enquanto microcosmo da sociedade, reflete suas contradi¢des, mas
também guarda em si a poténcia de supera-las.

O desafio contemporineo é resgatar o sentido humanista da educacio, reafirmando-a
como pratica da liberdade, espaco de didlogo e construcdo coletiva do saber. Somente uma
educacdo comprometida com a dignidade humana, com o reconhecimento da diversidade e com

a justica social poderd romper o ciclo da reprodugio e instaurar o ciclo da transformacao.

2. EDUCACAO E ESTRUTURA SOCIAL: ENTRE A PRODUCAO E A REPRODUCAO

A compreensio do papel da educagio na sociedade exige ultrapassar a visio ingénua de
que a escola é apenas um espaco neutro de transmissio do saber. A pritica educativa estd
profundamente inserida nas estruturas sociais, refletindo e, muitas vezes, refor¢ando as relaces
de poder, as ideologias e as desigualdades histéricas. Nessa perspectiva, pensar a educagio

implica analisi-la enquanto mecanismo de produgio — responséivel por formar sujeitos e
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competéncias — e, simultaneamente, de reprodugio — ao perpetuar as condi¢des que sustentam
a ordem social vigente. E nesse ponto de tensio entre emancipacio e dominagio que autores
como Althusser e Bourdieu situam suas reflexdes criticas sobre o papel da escola na sociedade
capitalista.

Na fala de Louis Althusser (1985, p. 85) ele descreve a escola como o principal Aparelho
Ideolégico de Estado (AIE) na sociedade capitalista. Para o autor, é através do sistema
educacional que o Estado assegura a continuidade das rela¢des de producio e a consolidagio da
ideologia dominante. A escola cumpre, assim, uma funcio essencialmente politica: formar
sujeitos que reconhecam, aceitem e reproduzam a légica do sistema.

O processo educativo, longe de ser neutro, estd impregnado de valores, crencas e
representacdes que moldam a consciéncia dos individuos, transformando a obediéncia em
virtude e a submissio em mérito. Essa sutileza ideoldgica faz com que os sujeitos internalizem
as normas e expectativas sociais como se fossem escolhas préprias, naturalizando a desigualdade
e o conformismo.

Desse modo, a escola cumpre nio apenas uma funcio instrucional, mas também moral
e simbdlica, orientando os comportamentos de acordo com os interesses do sistema e
consolidando, sob o disfarce da neutralidade, as bases da dominacio cultural e econdmica.

Nesse sentido, Althusser identifica a escola como o espago privilegiado da reprodugéo
ideolégica, mais eficaz que outros aparelhos de Estado, como o exército ou a igreja, justamente
porque sua agdo é silenciosa, cotidiana e revestida de legitimidade. Ao ensinar a ler, escrever e
contar, a escola ensina também a “ler” o mundo segundo a é4tica da classe dominante,
naturalizando desigualdades e legitimando hierarquias.

O curriculo, as priticas pedagdgicas e até os critérios de avaliacio operam como
instrumentos simbélicos de controle e conformagio, moldando o comportamento e o
pensamento dos sujeitos de acordo com as exigéncias do sistema produtivo.

Na concepgio de Pierre Bourdieu (1998, p. 19), ao desenvolver o conceito de “violéncia
simbélica”, aprofunda essa anélise ao mostrar que o poder das classes dominantes n3o se impde
apenas pela forca material, mas sobretudo pela capacidade de impor seus valores, estilos de vida
e padrdes culturais como universais e legitimos.

A escola, segundo o autor, atua como mediadora dessa dominagdo simbdlica, fazendo
com que os individuos aceitem espontaneamente as desigualdades, acreditando que estas

derivam de méritos e talentos pessoais, e nio de condi¢Ges sociais estruturais. O sucesso escolar,

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio. Sao Paulo, v. 11, n. 11, nov. 2025.

ISSN: 2675-3375

6397



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

nesse contexto, nio expressa apenas competéncia individual, mas o grau de familiaridade do
aluno com o capital cultural herdado de sua classe de origem.

A educacio, portanto, torna-se um campo de disputa entre a produgdo e a reprodugio
social. Producio, porque forma trabalhadores, técnicos e profissionais que alimentam o sistema
econdmico; e reprodugio, porque perpetua as condi¢cdes de desigualdade e os valores que
sustentam o préprio sistema. Nesta visdo Marx (2011) j4 advertia que a divisio do trabalho e a
alienacio do homem em relagio ao produto de sua atividade criam uma consciéncia
fragmentada, na qual o individuo nio se reconhece mais como sujeito criador, mas como pega
de uma engrenagem. A escola, ao reproduzir essa ldgica, contribui para a manutencio da
estrutura capitalista, adaptando o individuo as necessidades do mercado e n3o a construcido da
cidadania critica.

Na visio de Durkheim (2007), embora sob outra perspectiva, também reconhece a
funcio socializadora da escola. Para ele, o papel da educagio é formar o “ser social”, isto é, o
individuo capaz de viver segundo as normas e valores coletivos. Contudo, se em Durkheim essa
socializacdo é vista como necessaria a coesdo social, em Althusser e Bourdieu ela ganha uma
leitura critica: a socializagdo escolar n3o apenas integra, mas também subordina, condicionando
o individuo a um modelo de sociedade que perpetua desigualdades.

Nesse cenério, a meritocracia se impde como narrativa central da educa¢io moderna. O
discurso do mérito individual, embora aparente justica e igualdade de oportunidades, oculta a
profunda assimetria nas condi¢des de acesso aos bens culturais, materiais e simbélicos. A escola,
ao premiar os que ji possuem capital cultural acumulado, legitima a exclusio dos que ndo o
detém, transformando desigualdades histéricas em supostas diferencas de esforco ou
capacidade. Como observa Bourdieu (1998), o sistema escolar converte privilégios em virtudes,
e desvantagens em falhas pessoais.

Por outro lado, autores como Paulo Freire (1987; 1996) propdem uma ruptura com esse
modelo reprodutivista. Para ele, a educacdo n3o deve ser instrumento de opressdo, mas de
libertagdo. O sujeito deve ser visto como protagonista do processo educativo, capaz de ler o
mundo antes mesmo de ler a palavra. A pedagogia freireana busca resgatar a dimens3o critica e
dialégica da educacdo, questionando o papel da escola como reprodutora da ideologia dominante
e propondo-a como espago de consciéncia, didlogo e emancipacio.

Na contemporaneidade, a critica de Althusser e Bourdieu mantém-se atual diante da
crescente mercantilizacio da educagio. O avanco das politicas neoliberais, a padronizagio das
avaliacdes e o fortalecimento de um discurso meritocritico transformam a escola em uma
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institui¢do voltada a formagio de individuos produtivos, competitivos e ajustados a 16gica do
consumo.

Quanto ao pensamento de Bauman (2001) o mesmo observa que, na modernidade
liquida, o conhecimento tornou-se efémero, volétil e instrumental; a educagio, em vez de
formar sujeitos auténomos, tende a formar consumidores de informacdo, incapazes de
estabelecer vinculos sélidos com o saber e com o outro.

Portanto, compreender a educagio como estrutura de producio e reproducio social exige
um olhar critico que v4 além da aparéncia de neutralidade das instituicSes escolares. A escola é
um espaco de disputa simbélica, onde se confrontam projetos de sociedade: o da adaptagio e o
da transformacdo. Ela pode servir & manuten¢io do status quo, mas também pode ser o ponto
de partida para o despertar da consciéncia e a reinvencio do humano.

A questio central n3o estd apenas em “o que” se ensina, mas em “para quem” e “para
qué” se ensina. Assim, cabe 4 pritica educativa reconfigurar-se como espaco de resisténcia, de

producio de sentido e de construcio de uma nova ética social fundada na justica, na

solidariedade e na liberdade.

3. AIDEOLOGIA E O PAPEL DA ESCOLA NA REPRODUCAO DO SISTEMA

A ideologia é um dos elementos mais sutis e poderosos do processo educativo. Conforme
Althusser (1985, p. 89), a escola “ensina as regras do bom comportamento, o respeito 4 hierarquia
e A ordem estabelecida”, moldando sujeitos déceis e produtivos. Essa pedagogia implicita, que
se manifesta nas rotinas, nas normas e até na forma como o conhecimento é organizado,
constitui o alicerce simbdlico que sustenta o consenso e a estabilidade do sistema. O poder da
ideologia reside justamente em sua invisibilidade: ela no se impde pela coercdo direta, mas pela
naturalizacdo dos valores e crengas que garantem a reprodugio das rela¢des de dominagio.

Ao longo da formacdo escolar, os individuos aprendem mais do que contetdos;
aprendem a ocupar um lugar social. As expectativas, as avalia¢Ges e os discursos pedagdgicos
ensinam a aceitar a autoridade, a competir, a obedecer e a ajustar-se as normas. Assim, a escola
torna-se um espago privilegiado de socializagio ideoldgica, onde os alunos internalizam as
estruturas simbdlicas que refletem os interesses do sistema capitalista. Essa forma de
disciplinamento sutil transforma a conformidade em virtude e a critica em desvio, reforcando
o que Bourdieu (1998) denomina de habitus escolar — um conjunto de disposi¢cdes que molda a

percepgio, a linguagem e o comportamento segundo as exigéncias da ordem social.
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Na visdo critica de Paulo Freire (2002, p. 31), essa forma de educacdo bancaria, em que o
aluno é visto como um recipiente passivo de contetidos, “serve a domesticagdo e nio a
libertagdo”. Para o autor, a ideologia dominante infiltra-se na pritica pedagdgica e transforma
o ato educativo em um processo de submissdo simbélica. O educador, muitas vezes sem
perceber, reproduz os discursos do poder, reduzindo o conhecimento a uma verdade estatica e
inquestionavel. Essa postura anula o didlogo e inibe a consciéncia critica, mantendo o aluno
preso a uma visdo fragmentada da realidade.

A educagdo libertadora, ao contririo, propde a superagdo dessa légica ao promover a
conscientizacdo e a leitura do mundo. Em vez de adaptar o individuo as estruturas sociais
existentes, busca despertar nele a capacidade de transforma-las. Freire (1996) argumenta que o
verdadeiro educador é aquele que se compromete com o processo de emancipagio humana,
reconhecendo no educando um sujeito histérico e politico. Nessa perspectiva, a sala de aula
deixa de ser um espago de transmissio e se torna um territdrio de didlogo, onde o saber nasce
da interacdo entre experiéncia e reflexdo.

Além de Freire, Adorno (1995) também alerta para o risco da educagio adaptativa, aquela
que visa apenas formar individuos funcionalmente adequados ao sistema produtivo. Segundo o
autor, a educacdo que n3o conduz a reflexdo critica transforma-se em instrumento de barbarie,
pois forma seres obedientes, mas nio conscientes. A ideologia, nesse contexto, opera como uma
pedagogia da submissio, perpetuando a alienacdo e o conformismo. O pensamento é substituido
pelo treinamento, e o sujeito perde a capacidade de agir de forma auténoma e solidéria.

No contexto contemporineo, marcado pela globalizacdo e pela hegemonia do
pensamento neoliberal, a influéncia ideolégica da escola se intensifica. As politicas educacionais
priorizam resultados mensuréveis, desempenho e produtividade, relegando a segundo plano a
formacdo ética e cidadd. A escola transforma-se em uma espécie de empresa, onde o aluno é
cliente e o professor, um executor de metas. Essa légica mercantil, como observa Bauman (2001),
fragiliza os vinculos humanos e reduz a educagio a um investimento utilitirio, comprometendo
seu sentido mais profundo de formac3o integral do ser.

Dessa forma, a ideologia penetra o sistema educativo tanto pela estrutura curricular
quanto pelas priticas pedagdgicas, pela linguagem e pelas politicas pablicas. A neutralidade é
uma ilusio: toda educagio é atravessada por valores, intencionalidades e disputas de sentido.
Cabe, portanto, aos educadores e tedricos da educacio desvelar as camadas ideolégicas que
sustentam o discurso escolar e construir alternativas que promovam a reflexio, a sensibilidade
e o compromisso com a transformagio social.
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Em sintese, a escola pode tanto reforcar a ideologia dominante quanto desafid-la. O que
define sua funcio é o modo como o conhecimento é mediado: se para domesticar ou para
libertar; se para conservar ou para criar. Quando o ato de ensinar se abre ao didlogo, 4 escuta e
a critica, a educagdo deixa de ser aparelho de reproducio e se converte em forca de emancipagio
humana, capaz de devolver ao homem sua dignidade, sua palavra e sua capacidade de reinventar

o mundo.

4. EDUCACAO, CAPITALISMO E DESIGUALDADE

No sistema capitalista, a educagio desempenha uma funcio econémica essencial: formar
a forca de trabalho qualificada necessiria & manutengio do processo produtivo. Contudo, essa
funcio estd imersa em um contexto de desigualdade estrutural que ultrapassa os muros da
escola. A democratizacdo do acesso ao ensino, embora seja um avango social e politico, nio
implica automaticamente a democratizagdo do saber ou das condi¢des de permanéncia e sucesso
escolar. Como afirma Bourdieu (1998, p. 22), “a igualdade formal diante da escola encobre as
desigualdades reais diante da cultura”. Em outras palavras, enquanto todos podem formalmente
ingressar na escola, nem todos possuem o mesmo capital cultural, econdmico ou simbélico para
nela permanecer e se destacar.

Essa contradi¢do revela que a escola, ao operar dentro da légica capitalista, tende a
reproduzir as desigualdades sociais sob o disfarce da meritocracia. O sistema educacional passa
a valorizar o desempenho individual e o mérito pessoal como critérios de justica, ignorando as
desigualdades de origem. Assim, o fracasso escolar é interpretado como responsabilidade do
aluno, e nio como produto de um sistema que privilegia os que j4 tém acesso a recursos, tempo,
estimulo e cultura familiar mais préxima do cédigo escolar dominante. Desse modo, o discurso
meritocratico transforma desigualdade em incapacidade, e privilégio em talento.

Na visdo de Saviani (2008, p. 36) ele complementa que a escola, ao se estruturar segundo
a légica produtivista, “transforma o conhecimento em mercadoria e o estudante em produto”,
reproduzindo o ethos capitalista. A educagio, nesse contexto, perde seu sentido humanista e
emancipador, sendo reduzida a um meio de inser¢io no mercado. O saber deixa de ser
compreendido como um bem publico e passa a ser tratado como um investimento individual,
sujeito as leis da oferta e da procura. A formacio, entdo, é pautada ndo pela busca da sabedoria
ou pela construcdo da cidadania, mas pela utilidade econémica do conhecimento.

Quanto a Marx (2o11) ele j4 alertava que o capitalismo, ao transformar todas as relagdes

humanas em relagdes mercantis, também converte o saber e o trabalho intelectual em formas
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de capital. A alienacgio, nesse processo, estende-se a educagio: professores e alunos passam a
reproduzir um sistema que valoriza o ter em detrimento do ser, o desempenho em lugar da
reflexdo. A escola, longe de ser espago neutro, torna-se um aparelho de reproducio das relagdes
de produgio, no qual os sujeitos sdo preparados para aceitar as normas e os ritmos impostos pelo
mercado.

Essa dinimica, como observa Gentili (1995), cria um paradoxo na educagio
contemporinea: a0 mesmo tempo em que o discurso da “educagio para todos” se universaliza,
intensificam-se as praticas de exclusio e seletividade. A massifica¢do do ensino nio significa,
necessariamente, democratiza¢io do conhecimento. Muitas vezes, amplia-se o acesso, mas sem
garantir qualidade, criticidade ou condic¢ées equitativas de aprendizagem. O resultado é uma
escolarizacdo formal que legitima a desigualdade social e reforca a segmentagio entre uma elite
instruida e uma maioria marginalizada.

Na sociedade neoliberal, a ideologia da “educacdo como investimento” ganha forga.
Bauman (2001) ressalta que, na modernidade liquida, o conhecimento tornou-se volatil e
descartdvel, um bem que deve ser constantemente atualizado para manter a competitividade. O
individuo é responsabilizado por seu sucesso ou fracasso, enquanto as causas estruturais da
exclusio — como pobreza, racismo, desigualdade de género e falta de politicas publicas — sdo
invisibilizadas. A escola, nesse cendrio, converte-se em uma espécie de “fibrica de
empregabilidade”, onde o valor do sujeito é medido pela sua capacidade de se adequar as
exigéncias do mercado, e no por sua consciéncia critica ou compromisso social.

J4 Paulo Freire (1987) contrapde-se a essa légica ao afirmar que a educagdo deve ser um
ato de libertacdo e nio de adaptacdo. O saber nio pode servir & opressio, mas 4 emancipagdo. A
educagio critica propde o resgate da dimensio politica e ética do ensino, na qual o conhecimento
¢ instrumento de transformacio e ndo de submissdo. Para Freire, ensinar é um ato de resisténcia,
pois implica desvelar as contradicdes do sistema e promover o diidlogo como pritica de
liberdade.

Diante desse cendrio, é possivel afirmar que a educagio no capitalismo atua em uma
tensio permanente entre instrumento de producio econdmica e espaco de emancipagio
humana. De um lado, é convocada a preparar mio de obra qualificada; de outro, é chamada a
formar cidaddos conscientes e participativos. O desafio contemporineo consiste em romper
com a légica da subordinagio do saber ao capital e reafirmar a educagdo como direito humano,

processo coletivo e pratica social transformadora.
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Portanto, compreender a relacdo entre educacio, capitalismo e desigualdade é reconhecer
que o problema ndo se limita ao acesso, mas a estrutura de poder que organiza o sistema
educativo. E necessério questionar as politicas neoliberais que mercantilizam o conhecimento,
lutar por uma escola piblica de qualidade, democratica e inclusiva, e resgatar a dimensio ética
e libertadora da educagio. Somente assim o ato educativo deixard de servir a reproducio da
desigualdade e poderd assumir plenamente seu papel histérico de promover justiga social,

equidade e humanidade.

s. CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA

Pensar uma educacio transformadora exige romper com a ideia de neutralidade
pedagégica e assumir que todo ato educativo é, inevitavelmente, um ato politico. A escola nio
é um espago isolado da realidade social, mas um microcosmo onde se refletem as contradicdes,
as desigualdades e as possibilidades de mudanca do mundo. Nesse sentido, a pritica pedagdgica
precisa ultrapassar o simples repasse de contetidos e transformar-se em um espaco de didlogo,
reflexdo e construgio coletiva do saber. Como defende Freire (2002, p. 42), “ensinar exige
coragem para lutar contra as injusticas e sensibilidade para compreender o outro”. Educar,
portanto, é comprometer-se com a transformag¢io do mundo e com a humanizagio das relagdes.

Uma préitica pedagdgica libertadora reconhece o estudante como sujeito ativo do
conhecimento, valorizando sua histéria, sua cultura e sua capacidade de pensar criticamente.
Nessa concepgio, o professor deixa de ser o detentor absoluto do saber para tornar-se mediador
e parceiro no processo de aprendizagem. O didlogo substitui a imposi¢io, e o erro é
compreendido como parte essencial do processo de constru¢io do conhecimento. Assim, o ato
educativo se converte em um exercicio permanente de escuta e cria¢do, no qual educador e
educando se constituem mutuamente como sujeitos da transformacio.

Na visdo de Saviani (2008, p. 43) ele reforca que “a pedagogia histérico-critica deve
articular o saber sistematizado com as condi¢Ges concretas da vida social”, pois é nesse encontro
entre teoria e realidade que nasce a possibilidade da emancipa¢io. O conhecimento, quando
desconectado das vivéncias humanas, perde seu sentido social e critico, tornando-se mero
instrumento técnico. A educagio transformadora, ao contrério, busca compreender a realidade
para transforma-la, fazendo da escola um espago de problematizacio, de consciéncia e de

intervencio no mundo.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio. Sao Paulo, v. 11, n. 11, nov. 2025.

ISSN: 2675-3375

6403



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

Quanto Adorno (1995) o mesmo alerta que a educacdo que se limita a adaptagio gera
seres conformistas e passivos, incapazes de reagir A injustica. Para ele, o papel da escola deve
ser o de desenvolver a autonomia e o pensamento critico, promovendo uma “educacdo contra a
barbérie”. Isso implica formar sujeitos capazes de questionar as estruturas que naturalizam a
opressio e de agir eticamente na constru¢io de uma sociedade mais justa. Nessa perspectiva,
ensinar nio é apenas preparar para o trabalho, mas formar para a vida — uma vida pautada na
solidariedade, na empatia e na responsabilidade coletiva.

J4 o raciocinio de Hannah Arendt (2005) também contribui para esse debate ao afirmar
que educar é introduzir o novo no mundo, oferecendo as novas geracSes a possibilidade de
reinventar a existéncia humana. Uma educagio transformadora, portanto, deve cultivar a
esperanca e a capacidade de agir, reconhecendo em cada estudante um ser capaz de criar e
intervir. Essa dimens3o ética e existencial do ato educativo faz da escola um espago de cuidado,
de escuta e de acolhimento das diferencas, rompendo com as praticas autoritirias e excludentes
que ainda persistem em muitos contextos escolares.

Além disso, é imprescindivel que a educagio transformadora dialogue com os desafios
contemporineos: a crise ambiental, a desigualdade social, o avanco das tecnologias e a erosido
dos valores democriticos. A escola precisa assumir o papel de formadora de consciéncias
criticas, comprometidas com a sustentabilidade, com a justica social e com a defesa dos direitos
humanos. A pedagogia, nesse sentido, torna-se instrumento de reconstrucdo do tecido social e
de resgate do sentido coletivo da vida.

Como aponta Freire (1996), a educacdo é sempre um “ato de coragem e esperanca”.
Coragem para enfrentar o medo e o conformismo; esperanca para acreditar na capacidade
humana de mudar o curso da histéria. Assim, os caminhos para uma educacdo transformadora
nio se reduzem a métodos ou teorias, mas envolvem uma ética da agio, uma estética da
convivéncia e uma politica da liberta¢do. O educador transforma-se em semeador de futuros,
cultivando a autonomia, o pensamento critico e o compromisso com o bem comum.

Portanto, construir uma educagio transformadora requer revisitar o papel da escola
como espaco de emancipacdo e reconstrugdo social. E preciso resgatar o valor da palavra, do
didlogo e da experiéncia compartilhada, reconhecendo que o conhecimento verdadeiro nasce do
encontro entre pessoas e da vontade de compreender e transformar o mundo. Somente uma
educagio que se fundamenta na solidariedade, na criticidade e na esperanca poderd romper com

a légica da exclusdo e inaugurar um novo paradigma de humanidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacio é, simultaneamente, um fator de producio e de reprodugio do sistema social.
Ao mesmo tempo em que forma o trabalhador, qualifica a forca de trabalho e sustenta a
dinimica econémica, também pode reforcar as desigualdades e perpetuar a ideologia dominante.
Essa dualidade, evidenciada por autores como Bourdieu e Althusser, revela que a escola é um
espaco de disputa simbélica, em que coexistem forcas de conservagio e de transformacio.
Reconhecer essa ambiguidade é o primeiro passo para compreender a complexidade da pratica
educativa e, sobretudo, para transforma-la em instrumento de emancipagio e nio de opressio.

O sistema capitalista, ao converter o conhecimento em mercadoria e o estudante em
produto, tende a reduzir a funcdo da escola a de simples engrenagem do mercado. No entanto,
a educagio nio pode ser compreendida apenas em seu aspecto econdmico ou funcional, mas
também em sua dimens3o ética, politica e existencial. A verdadeira finalidade da educagio
ultrapassa a preparacdo para o trabalho: ela deve preparar o ser humano para o exercicio da
liberdade, para a convivéncia democratica e para a reconstru¢io permanente do mundo comum.

Somente uma educagdo critica, dialégica e humanizadora, como propée Paulo Freire
(1996; 2002), é capaz de romper o ciclo da reproducio social e instaurar um processo genuino de
transformacdo. Tal educagio reconhece o estudante como sujeito histérico, valoriza o didlogo
como instrumento de libertacdo e assume a esperanga como principio pedagdgico e politico.
Educar, nesse sentido, é um ato de coragem e amor — coragem para enfrentar as estruturas de
injustica e amor para reconhecer no outro um ser digno de aprender, pensar e transformar.

Saviani (2008) lembra que a educacido é, por natureza, um ato intencional e social, que
deve articular o saber cientifico as condi¢Ses concretas de vida. A pedagogia, quando enraizada
na realidade e comprometida com a critica das desigualdades, pode se converter em prética de
liberdade. E nesse didlogo entre teoria e pratica, entre escola e mundo, que nasce a possibilidade
da emancipacio.

A educacio transformadora, inspirada em principios éticos e emancipatérios, é também
uma forma de resisténcia. Resisténcia contra a desumanizagio, contra a alienagdo e contra a
légica do lucro que desfigura o sentido do aprender. Como alerta Adorno (1995), “a tarefa mais
importante da educacio é impedir que Auschwitz se repita” — ou seja, impedir que a barbarie,
em suas multiplas formas, volte a dominar a humanidade. Educar, portanto, é um gesto politico

de resisténcia e de esperan¢a no humano.
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Por fim, é necessidrio compreender que a escola sozinha n3o pode transformar a
sociedade, mas sem ela tampouco haveré transformacdo. A educacdo é um dos caminhos mais
potentes para a construcio de uma sociedade justa, solid4ria e democratica. Quando pautada na
justica social, na equidade e na dignidade humana, ela deixa de ser instrumento de dominagio
para tornar-se espago de libertacio e de reconstru¢io do mundo. Assim, a tarefa histérica de
educar ultrapassa os muros da escola e se converte em compromisso coletivo com a vida, com o

outro e com o futuro.
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