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RESUMO

Esta pesquisa analisa as relagdes entre as competéncias de produgao
textual na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio e
as exigéncias da redagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
revelando convergéncias parciais e lacunas criticas que impactam a
preparacgao dos estudantes. Com aporte teorico em Geraldi (1984), Antunes
(2009; 2016; 2024) e Travaglia (1998), que concebem a producao textual
como processo dinamico de construgdo de ideias, o estudo adota
metodologia qualitativa e analise documental (BNCC, cartilhas do ENEM
e amostras de redacdes notas 0, 600 e 1000). Os resultados demonstram
que a exceléncia no exame demanda integragao rigorosa de cinco eixos:
dominio linguistico, compreensdo multidimensional da proposta,
argumentacdo fundamentada, coesdo precisa e intervengdo socialmente
responsdvel, competéncias que, embora presentes na BNCC exijam
abordagens pedagodgicas articuladas para alcangar o padraio ENEM. As
redagdes nota 1000 exemplificam essa sinergia, enquanto as de
desempenho mediano (600 pontos) revelam falhas na integracdao coerente
dessas habilidades, e as notas zero expdem a desconexdo entre formagao
escolar e avaliacao externa. Identificou-se uma tensdo estrutural entre a
concepcao dialogica da escrita na BNCC (alinhada aos tedricos citados) e
a légica instrumental do ENEM (avaliagdo por competéncias estanques),
resultando em contradigdes praticas, como a penalizacdo de abordagens
criativas ou a preferéncia por formulas previsiveis. Conclui-se que a
mudanca necessaria reside em ressignificar a BNCC e o ENEM como
partes complementares de um projeto de letramento critico, mediado por:
(1) formagdo docente que articule os principios de Geraldi, Antunes e
Travaglia as demandas do exame; (2) revisdao de diretrizes curriculares
locais; e (3) politicas que reduzam disparidades educacionais. O estudo
evidencia que a exceléncia textual no ENEM ¢ compativel com os
fundamentos tedricos da BNCC quando contextualizada em praticas
pedagogicas intencionais.

Palavras-chave: Ensino de escrita. Padroes curriculares. Avaliagao
textual. Género dissertativo-argumentativo. Desigualdades escolares.



ABSTRACT

This research examines the relationship between text production
competencies in Brazil’s National Common Curricular Base (BNCC) for
High School and the writing requirements of the National High School
Examination (ENEM), revealing partial alignments and critical gaps that
impact student preparation. Grounded in the theoretical frameworks of
Geraldi (1984), Antunes (2009; 2016; 2024), and Travaglia (1998), who
conceptualize writing as a dynamic process of idea construction, the study
employs qualitative methodology and document analysis (BNCC, ENEM
guidelines, and samples of essays scoring 0, 600, and 1000). Results
demonstrate that exam excellence requires rigorous integration of five core
dimensions: linguistic proficiency, multidimensional understanding of the
prompt, well-supported argumentation, precise cohesion, and socially
responsible intervention, competencies present in the BNCC but requiring
articulated pedagogical approaches to meet ENEM standards. Top-scoring
essays (1000 points) exemplify this synergy, while mid-range
performances (600 points) reveal flaws in coherent skill integration, and
failing scores (0 points) expose the disconnect between school training and
standardized assessment. A structural tension was identified between the
BNCC'’s dialogic writing approach (aligned with the cited theorists) and
ENEM’s instrumental logic (compartmentalized competency assessment),
resulting in practical contradictions such as penalties for creative
approaches or preference for predictable formulas. The study concludes
that necessary changes involve reframing BNCC and ENEM as
complementary components of a critical literacy project, mediated
through: (1) teacher training linking Geraldi’s, Antunes’, and Travaglia’s
principles to exam demands; (2) local curricular guideline revisions; and
(3) policies reducing educational disparities. Evidence shows that textual
excellence in ENEM aligns with BNCC’s theoretical foundations when
contextualized through intentional pedagogical practices.

Keywords: Writing instruction. Curriculum standards. Writing
assessment. Argumentative essay genre. Educational inequalities.
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CAPITULO 01

INTRODUCAO




INTRODUCAO

Este trabalho tem como corpus a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Médio, documento normativo que orienta e define os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da Educagao
Basica no Brasil. De acordo com Sacristan (2019), os curriculos nacionais
cumprem a funcdo de legitimar socialmente o conhecimento escolar,
estabelecendo parametros comuns para todos os sujeitos que passam pela
escola. Assim, a BNCC ndo apenas organiza o trabalho pedagdgico, mas
também se insere no debate mais amplo sobre o papel da educagdo em uma
sociedade marcada por desigualdades historicas.

A BNCC estrutura-se em competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio, garantindo
continuidade entre as etapas da escolarizagdo. Documentos anteriores,
como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; 1998), os
PCN+ (2002) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006), também desempenharam esse papel de orientar a pratica
docente. Contudo, como destaca Libaneo (2013), as reformas curriculares
brasileiras refletem tanto demandas sociais quanto interesses politicos, o
que exige uma analise critica de seus objetivos e impactos.

A BNCC, prevista na Constituigdo Federal de 1988, na LDB de
1996 e no Plano Nacional de Educagdo (2014), representa uma politica
educacional que busca articular e integrar a educacao brasileira. No campo
da Lingua Portuguesa, especificamente, sua funcao ¢ indicar competéncias

voltadas a leitura, interpretacdo e produgdo textual. Essas competéncias
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dialogam com outras politicas publicas, como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), que, desde 1998, se consolidou como um dos
principais instrumentos de avaliagdao educacional do pais (INEP, 2019).
Dessa forma, o problema de pesquisa que norteia este trabalho é:
Como a BNCC do Ensino Médio orienta o desenvolvimento das
habilidades de produgdo textual e em que medida essas orientagdes se

alinham com as competéncias exigidas na redacdo do ENEM?

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar a relacdo entre as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio e as competéncias de redacdo exigidas
pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com o foco na
preparacdo dos estudantes para o desenvolvimento de habilidades

argumentativas e textuais.

1.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Investigar as orientacdes da BNCC sobre a producao textual no Ensino
Médio;

- Analisar as competéncias especificas de redagdo do ENEM e seus
critérios de avaliacao;

- Comparar as diretrizes da BNCC com as exigéncias do exame,
identificando pontos de alinhamento e lacunas;

- Propor recomendacdes que favoregam a integragao entre as competéncias

previstas na BNCC e as habilidades cobradas na prova de redagao.
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A relevancia desta pesquisa justifica-se pelo baixo desempenho dos
candidatos na redagdo do ENEM, em que, anualmente, apenas uma
pequena parcela atinge a nota maxima, apesar do grande nuimero de
participantes (mais de trés milhdes segundo dados do INEP). Tal realidade
evidencia desafios para a efetivacdo das propostas da BNCC na pratica
escolar, especialmente no que se refere ao ensino da producdo textual.
Além disso, como argumenta Saviani (2018), a escola deve garantir ndo
apenas o acesso, mas também o dominio efetivo dos contetidos e
competéncias necessarios a formacgao critica dos estudantes, o que torna
urgente refletir sobre a articulagdo entre curriculo e avaliagao.

O trabalho estd organizado em quatro capitulos. O primeiro
apresenta os conceitos centrais de “competéncia”’, “habilidade” e
“producao textual”, bem como um resgate dos documentos curriculares
que antecederam a BNCC. O segundo capitulo analisa a BNCC no
contexto do Ensino Médio e os impactos decorrentes das mudangas
propostas pelo Novo Ensino Médio. O terceiro discute as politicas
educacionais mais recentes e suas implicagdes para o futuro dessa etapa da
escolarizagdo. Por fim, o quarto capitulo realiza o cruzamento entre as
orientagdes da BNCC e as competéncias exigidas na redacdo do ENEM,
com base em exemplos de produgdes textuais, a fim de avaliar em que
medida a politica curricular contribui para a formagdo de estudantes

capazes de produzir textos argumentativos de qualidade.
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REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo foca na defini¢do dos conceitos centrais como
“competéncia”, “habilidade” e “producdo textual”, para uma melhor
compreensdo. Sendo assim, a Base Nacional Comum Curricular ¢ um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Bésica.

'Aplica-se a educagio escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)6, ¢ indica conhecimentos e competéncias que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade. Orientada
pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN)?, a BNCC soma-se aos
propositos que direcionam a educacao brasileira para a formag¢do humana
integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Desse modo, pode-se definir competéncia segundo a LDB:

'BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 23
mar. 2017.

?BRASIL. Ministério da Educacdo; Secretaria de Educacio Basica; Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo; Secretaria de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional de Educacdo; Camara de Educacdo
Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica. Brasilia: MEC;
SEB; DICEI, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=155
48-d-c-n-educacao-basica-nova-pdf&Itemid=30192>. . Acesso em: 23 mar. 2017.
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(Artigos 32 e 35), na educacdo formal, os resultados das
aprendizagens precisam se expressar € se apresentar como
sendo a possibilidade de utilizar o conhecimento em
situagdes que requerem aplica-lo para tomar decisdes
pertinentes. A esse conhecimento mobilizado, operado e
aplicado em situacdo se da o nome de competéncia. (BNCC,
2017, p.15).

Para a BNCC, a competéncia pode ser utilizada no sentido de
mobilizar e aplicar esses conhecimentos escolares e a partir disso entender
de forma mais ampla, ou seja, conceitos, procedimentos, valores e atitudes.
“Assim, ser competente significa ser capaz de, ao se defrontar com um
problema, ativar e utilizar o conhecimento construido para resolver o
problema”, (BRASIL. Ministério da Educac¢do. Base Nacional Comum
Curricular. Proposta preliminar. Segunda versdo revista. Brasilia: MEC,
2016, p,15).

Por sua vez, no ja destacado Artigo 9°, Inciso IV, que menciona as
diretrizes e competéncias que norteardo os curriculos, a LDB adota de
forma explicita o enfoque por competéncias, e o faz implicitamente ao
definir diretrizes para o curriculo do Ensino Médio (Artigos 35 e 36),
descrevendo os resultados esperados da aprendizagem em termos de
competéncias gerais. (BNCC, 2017, p.15).

Sendo assim, a no¢do de competéncia sempre esteve ligada ao
mercado de trabalho e as competéncias necessarias para ocupar um
determinado cargo em uma empresa, mas na educacao esta relacionado as
aprendizagens e a capacidade de tomar decisdes para solucionar um

determinado problema ou situagdo. Para Fleury e Fleury:

A nogdo de competéncia aparece assim associada a verbos
como: saber agir, mobilizar recursos, integrar saberes
multiplos e complexos, saber aprender, saber engajar-se,

Capitulo 02

Perspectivas sobre a produgdo de texto na base nacional comum curricular no ensino
médio e a relacdo entre as competéncias de redagdo do enem




assumir responsabilidades, ter visdo estratégica. Do lado da
organiza¢do, as competéncias devem agregar valor
econdmico para a organizagdo e valor social para o
individuo. Definimos assim competéncia: um saber agir
responsavel e reconhecido, que implica mobilizar, integrar,
transferir conhecimentos, recursos ¢ habilidades, que
agreguem valor econdomico a organizacdo e valor social ao
individuo. (FLEURY; FLEURY, 2001, p. 188).

Depreende-se, portanto, a competéncia dentro do ambito escolar,
como construir um individuo para saber agir com responsabilidade, ser
protagonista e ter consciéncia do seu papel na sociedade enquanto cidadao
que possa agregar valor econdmico e social no ambiente em que vive, além
de, segundo a BNCC “uma formag¢do humana integral e com a construgdo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.

Neste contexto, existe também o conceito de habilidade, pois
competéncia e habilidade estdo intrinsicamente ligadas, uma vez que a
habilidade se refere a técnica de saber fazer alguma coisa, ou seja, €
necessario exercitar as habilidades para desenvolver as competéncias.

Para a BNCC habilidade significa a a¢do a partir do conhecimento
adquirido, por exemplo: “interpretar um texto”; “resolver e elaborar
problemas de multiplicacdo”; “identificar modos de vida na cidade e no
campo no presente, comparando-os com os modos de vida na cidade e no
campo do passado”, nesses casos, as habilidades também fazem parte do
desenvolvimento das competéncias gerais presentes na BNCC as quais

serdo apresentadas a seguir:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social e cultural para
entender e explicar a realidade (fatos, informagoes,
fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnoldégicos e  naturais),
colaborando para a construg¢do de uma sociedade solidaria.
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a
analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, claborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e inventar solugdes com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e
fruir as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, das
locais as mundiais, ¢ também para participar de praticas
diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e
escrita) e/ou verbo-visual (como Libras), corporal,
multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnologica e
digital para expressar-se e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e,
com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicagdo e informagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de vida
pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam oS
direitos humanos e a consciéncia socioambiental em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e
emocional, reconhecendo suas emogdes ¢ as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas e com a pressao
do grupo.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e
a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
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culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem,
etnia, género, orientacdo sexual, idade,
habilidade/necessidade, convicgdo religiosa ou de qualquer
outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma
coletividade com a qual deve se comprometer.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
tomando decisdes, com base nos conhecimentos construidos
na escola, segundo principios éticos democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BNCC, 2017, p.19).

As dez competéncias gerais acima, englobam habilidades e também
explicita o compromisso da educagdo brasileira com a formac¢ao humana
integral e com a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Além disso, a competéncia geral 4 sugere “utilizar conhecimentos
das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual (como Libras)”, e
a 7 sugere “argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias pontos de vista”,
essas 2 competéncias especificamente estdo relacionadas a produgdo
textual que também precisa ser conceituada para uma melhor compreensao
da pesquisa que se segue, uma vez que os campos de atuagdo de lingua
portuguesa abordam a produgdo escrita.

O eixo producao de texto compreende as praticas de linguagem
relacionadas a producdo individual ou coletiva de textos que estdo

relacionadas as competéncias gerais 4 e 7, de acordo com a BNCC:

Analisar as condigdes de producdo do texto no que diz
respeito ao lugar social assumido e a imagem que se pretende
passar a respeito de si mesmo; ao leitor pretendido; ao
veiculo ou a midia em que o texto ou produgéo cultural vai
circular; ao contexto imediato e ao contexto socio-historico
mais geral; ao género do discurso/campo de atividade em
questdo etc. (BRASIL, 2018, p.77).
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Assim, a producao do texto esta diretamente ligada ao lugar em que
o individuo vive, a sua identidade, além do contexto social e historico.
Verifica-se, portanto, que para produzir um texto € necessario que o aluno
compreenda qual género textual sera abordado, qual o tipo de leitor-
interlocutor para quem esse texto sera direcionado, € 0 meio em que o texto
irad circular, além de um planejamento textual como estratégia. Koch e
Elias (2012) entendem que a escrita ¢ um trabalho no qual o sujeito tem
algo a dizer e o faz sempre em relagdo ao outro (leitor/interlocutor) com

determinado propdsito.

Em razdo do objetivo pretendido (para que escrever?), do
interlocutor (para quem escrever?), do quadro espago-
temporal (onde? quando?) e do suporte de veiculagdo o
produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve esse
projeto, recorrendo a estratégias linguisticas, textuais,
pragmaticas, cognitivas discursivas e interacionais, vendo e
revendo, no proprio percurso da atividade, a sua produgdo
(KOCH e ELIAS, 2012, p.36)

Portanto, ao escrever € necessdrio ter clareza sobre seus objetivos
e sua intenc¢do de interagir com seu interlocutor, uma vez que, nessa relagao
ambos buscam construir significados. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998) sao
considerados quatros elementos basicos necessarios para as condi¢des de
producdo escrita: finalidade, especificidade do género, lugar de circulagdo
e interlocutor envolvido, esses elementos basicos conversam com a fala de

Koch e Elias descritas acima.

As categorias propostas para ensinar a produzir textos
permitem que, de diferentes maneiras, os alunos possam
construir os padrdes da escrita, apropriando-se das estruturas
composicionais, do universo tematico e estilistico dos
autores que transcrevem, reproduzem, imitam. E por meio da
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escrita do outro que, durante as praticas de produgédo, cada
aluno vai desenvolver seu estilo, suas preferéncias, tornando
suas as palavras do outro. (BRASIL, Pardmetros Curriculares
Nacionais, 1998, p. 76)

Assim, a preocupacao da produgao textual ndo € apenas sobre o que
dizer, mas principalmente como dizer, ou seja, a forma/ expressao/escolha
vocabular, entdo o foco ndo se deve apenas a estrutura linguistica ou a
parte gramatical, mas também ao enunciado, a interpretacdo do tema
proposto, essas reflexdes dialogam com o que propde a BNCC (2018), na
qual o trabalho com a linguagem deve considerar a leitura, a producgdo
textual e a analise linguistica, uma vez que todos esses elementos estdo

imbricados.

[...] a sele¢do de informagdes vai ser influenciada também
pelo interlocutor concreto ou imaginado para a comunicagdo
por meio deste texto: o nivel de conhecimento do tdpico por
esse interlocutor, as informagdes que o produtor tenha ou ndo
sobre o que o interlocutor sabe, sobre seus interesses, sua
concordincia ou n3o com o que vai ser dito etc.
(TRAVAGLIA, 1998, p. 199).

Portanto, considerando o exposto, o produtor do texto deve
selecionar as informagdes de acordo com o tipo de interlocutor a quem esse
texto sera destinado, assim como o género textual que sera utilizado, além
de aliar a leitura prévia para a constru¢do da argumentacao no texto, ja que
a escrita € uma habilidade a ser desenvolvida através da leitura, tornando-
se uma atividade dialdgica, dinamica e interativa,

A leitura previa na producdo textual ¢ muito importante para o
surgimento de ideias, assim, tanto em concursos quanto no ENEM, os
candidatos tém acesso a 2 ou 3 textos motivadores que estao relacionados

ao tema. No entanto esses textos ndo sdo suficientes, se os candidatos ndo
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tiverem um conhecimento prévio do tema pedido e muitos se perdem
tratando apenas do assunto e ndo focando no tema.

Desse modo, os candidatos podem receber notas muito baixas, pois
tangenciam o tema, isso ocorre devido a falta de interpretagao do tema
pedido, desse modo percebe-se o quanto a leitura contribui para a produgao
textual, uma vez que o individuo acumula uma bagagem de conhecimentos
através da leitura, ou seja, um aporte informacional em que permite uma
continuidade logica de ideias.

Para tanto, vale ressaltar a importancia de se trabalhar a habilidade
da escrita em sala de aula, através de produgdes escritas avaliativas usando
os diversos géneros textuais, essas atividades fazem com que os alunos
desenvolvam competéncias no uso desta variedade, além de compreender
o contexto em que o texto produzido através do género textual utilizado.

De acordo com Antunes (2024): elaborar um texto ¢ uma tarefa
cujo sucesso ndo se completa, simplesmente, pela codificagdo das ideias
ou das informagdes, através de sinais graficos. Ou seja, produzir um texto
ndo ¢ uma tarefa que implica apenas o ato de escrever. Nao comega,
portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Supde, ao contrario,
varias etapas, interdependentes e intercomplementares, que vao desde o
planejamento, passando pela escrita propriamente, at¢é o momento
posterior da revisdo e da escrita.

Assim, escrever um texto significa planejar anteriormente,
entender a proposta do tema, trazer solugdes para os problemas abordados
e costurar cada paragrafo para que as ideias tenham ligagdo uma com a

outra. O aluno deve ser capaz de perceber as leituras que sdo destinadas
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para a constru¢do da argumentacao, e leituras que sao direcionadas para
distracdo e divertimento.

Desse modo, o inicio da vida do leitor, deve ser prazerosa e
motivadora, para que o aluno possa criar o habito da leitura e
posteriormente o da escrita. Assim, os géneros textuais sdo fundamentais
na construcdo desse leitor, abrindo caminhos para desenvolver as
competéncias escritas, o aluno poderd dominar progressivamente um
nimero cada vez maior de recursos linguisticos e isso contribuira para sua

producao textual.

Significa instrumentalizar os sujeitos e ampliar as praticas de
letramento que se produzem no ambiente escolar. Isso
implica na formagdo de sujeitos responsivos, reflexivos,
criticos e capazes de construir seus argumentos na
constitui¢do do exercicio pleno da cidadania. A pratica da
argumentacdo na escola, nesse sentido, possibilita aos
sujeitos vivenciarem suas experiéncias linguisticas a luz da
plenitude dos direitos e deveres sociais e linguisticos.
(SOUSA, 2022, p. 43).

Depreende-se que o texto ndo € apenas um emaranhado de palavras,
mas uma unidade de sentido, assim, deve-se considerar os aspectos da
argumentacao para averiguar se o sujeito ¢ letrado e ndo apenas sabe
escrever, analisar as questdes relacionadas as dimensdes pragmatica e
semantica da linguagem, uma vez que estdo relacionadas as atividades
discursivas e precisam ser tratados de maneira articulada e simultanea no

desenvolvimento das praticas de producao de textos.

A ressignificagdo dessas interagdes que as criancas ja
vivenciam, envolvendo escrita, oralidade, espago, tempo,
som, siléncio, imagem, gesto € movimento, possibilita a
sistematiza¢do inicial das praticas de ler, escrever, falar,
ouvir, movimentar-se e expressar-se¢ artisticamente, em
situagcdes diferentes dos familiares e em espagos mais
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formais de interagdo, ampliando o repertdrio linguistico,
literario, artistico e de praticas corporais (BNCC, 2017, pag.
63).

Desse modo, tudo que o individuo vivencia ao longo da vida, ja
desde a primeira infincia, sdo experiéncias e conhecimento de mundo que
contribuem para a produgdo textual, mais do que ler, ¢ ouvir, se expressar
corporalmente, vivenciar ambientes diferentes, conhecer a literatura, os
ambientes artisticos e articular todas essas vivéncias na criagao de textos.

Percebe-se o quanto o conhecimento de mundo ¢ importante na
produgdo de texto, ainda segundo Koch, elementos linguisticos: “sao pistas
para a ativagao dos conhecimentos armazenados na memoria, constituem
o ponto de partida para a elaboracdo de inferéncias, ajudam a captar a
orientacdo argumentativa dos enunciados que compdem o texto etc.”
(KOCH; TRAVAGLIA, 1992, p. 59).

Além disso, o aluno que convive e tem acesso a diversos géneros
textuais, ndo tera dificuldade em escrever um texto, desde que ele entenda
seu proposito comunicativo. Em textos escritos, ¢ importante destacar as
relagdes existentes entre as partes do texto, saber utilizar os conectores e
correlacionar cada paragrafo do texto. Sobre isso, a Base Nacional Comum

Curricular do Ensino Fundamental explicita:

Estabelecer relagdes entre as partes do texto, levando em
conta a constru¢do composicional e o estilo do género,
evitando repeticdes e usando adequadamente elementos
coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do
texto e sua progressao tematica (BRASIL, 2017, p. 77).

Sobre isso, ¢ importante ressaltar que a redagdo do ENEM exige
um texto do género dissertativo-argumentativo, além disso, uma das cinco

competéncias avalia os operadores argumentativos também chamados de
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conectores, em que se analisa o uso correto ¢ a coesdo do texto. E
importante esclarecer que tanto a coesao quanto a coeréncia sao elementos
superficiais do texto.

As propriedades textuais sao destacadas na BNCC do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. O aluno precisa entender que a
progressao textual e continuidade das informagdes devem permanecer ao
longo do texto, utilizando-se de recursos coesivos Interparagrafos e
intraparagrafos, assim construindo um texto fluido. Sobre a producdo
escrita, a relacdo entre propriedades textuais, tais como coesao e coeréncia,
Antunes (2024) afirma que: ¢ possivel perceber a grande relagdo entre as
propriedades textuais da coesdo e da coeréncia. Dependem-se
mutuamente; tanto que ndo enxergamos 18 demarcagdes absolutamente
claras de onde termina uma e comeg¢a outra. Ambas supdem o viés da
sequenciagdo, da articulagdo, da continuidade. Ambas se orientam para a
unidade, para a integragao de sentidos e de intencdes, para a harmonia entre
o linguistico e o contextual.

Assim, as redacdes do ENEM avaliam habilidades especificas,
tanto no que tange a gramatica quanto ao contetido e ao uso de conectivos,
que representam aspectos mais superficiais do texto. Dessa maneira, a
coesdo e a coeréncia estdo ligadas pela ordem e pela articulagdo de
conectivos e oragdes que devem se interligar ao longo do texto. O
conteudo, que se refere ao tema ou assunto, ¢ examinado em uma
competéncia separada; por essa razdo, ao analisar um texto, ndo se leva em
conta apenas a interacdo entre os elementos coesivos. Em seu livro “Lutar

com palavras”, Antunes (2007) reforga que:
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A producdo e a recep¢do de um texto, portanto, sdo
atividades interativas, de natureza sociocognitiva, uma vez
que mobilizam conhecimentos de muitos tipos e sdo partes
de atuagdes e praticas sociais mais amplas. Produzir um texto
coeso e coerente € muito mais que emitir palavras em cadeia
ou interligar oragdes e periodos (ANTUNES, 2007, p. 58).

Desse modo, a autora deixa claro que produzir um texto vai muito
além das regras gramaticais, exige conhecimento de mundo, inferéncias,
leituras anteriores, projeto de texto, intengdo comunicativa. Promover um
intercambio verbal, trocar informagdes e compartilhar ideias, considerando

0 contexto comunicativo.

2.1. DOCUMENTOS QUE ANTECEDEM A BASE BACIONAL
COMUM CURRICULAR

A trajetoria histérica e legislativa que culminou na Base Nacional
Comum Curricular evidencia um longo processo de construgdo
fundamentado nos principios da Constituigdo Federal de 1988. O artigo
210 da Carta Magna estabelece a criacao de uma base comum para o ensino
fundamental, sendo este o ponto de partida para a formulacao de politicas
educacionais subsequentes. Nesse sentido, a Constituicdo Federal ¢
considerada o marco inicial que fundamenta a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), promulgada em 1996. A LDB, em seu artigo
26, determina explicitamente a ado¢cdo de uma Base Nacional Comum
Curricular para a educacao bésica, introduzindo as primeiras diretrizes que
orientaram a estruturagdo curricular, surgindo as Diretrizes Curriculares

em 1997 a 2013 em que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais reforgam, em seu artigo
14, uma Base Nacional Comum Curricular para toda a
educagdo basica ¢ a define como “conhecimentos, saberes ¢
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valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas (...)”. A partir das Diretrizes, foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais, com referéncias para
cada disciplina.

Como foi explicitado acima, foi a partir da elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que as referéncias especificas
para cada disciplina foram apresentadas, delineando caminhos para uma
educacdo de qualidade e equitativa em ambito nacional.

Desse modo, em novembro de 2014 a BNCC entra no PNE, Plano
Nacional de Educagdo define a BNCC como estratégia para alcangar as
metas 1,2,3 e 7,ejaem 2015 sdo dados os primeiros passos para a criagao

da BNCC. ? Resultando em diversas etapas:

- Junho de 2015: Formagao dos primeiros redatores;

- Julho de 2015: Inicio do processo de construgdo coletiva;

- Setembro de 2015: Divulgagao da primeira versao do documento;

- Outubro de 2015: Inicio da consulta publica com ampla participacdo da
sociedade;

- Margo de 2016: Conclusao da consulta publica;

- Maio de 2016: Sistematizag¢do das contribuicdes recebidas e publicacao
da segunda versao;

- Junho a Agosto de 2016: Realizagdo de semindrios estaduais com a
participacao de educadores;

- Setembro de 2016: Relatorios com contribuicdes entregues ao Ministério

3 Linha do tempo dos documentos curriculares.
https://o.institutoreuna.org.br/downloads/primeirospassos/int/ INT anexo Linha-do-
tempo-base-para-impressao_sem-marcos-locais.pdf, consultado em 21/10/2024 as
18H;09,
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da Educagdo (MEC) pelo Consed e pela Undime.

A BNCC tem uma histoéria que percorre no tempo até o resultado
final do que se conhece hoje, pois entre 2017 ¢ 2019 passou pela terceira
versdo ¢ em 15 de dezembro teve aprovacdo da BNCC no CNE e
finalmente em 20 de dezembro houve a homologa¢do da BNCC. Para o
ensino médio, o processo foi concluido em 2018, com a elaboragao,
discussdo e aprovacao dos curriculos estaduais em regime de colaboragao,
alinhados a BNCC.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), a BNCC ¢ um
documento normativo que estabelece o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas
da educacdo basica, assegurando seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (BRASIL, 2018a).

A construgdo da BNCC reflete um esfor¢o continuo e coletivo para
consolidar uma unidade curricular nacional. Embora sua materializagao
tenha se dado em tempos recentes, a ideia de uma base comum remonta a
Constituicao de 1988 e ¢ reafirmada pela LDB de 1996 e pelo PNE de
2014(Lei n°® 13005/2014). Esses marcos legais ndo apenas previam a
criagdo de uma BNCC, mas também buscavam garantir a integracao
curricular da educacdo basica no Brasil, promovendo equidade entre os
diferentes entes subnacionais (COSTA; FARIAS; SOUZA, 2019;
OLIVEIRA, 2014).
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2.1.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A
PRODUCAO TEXTUAL

A Base Nacional Comum Curricular desempenha um papel crucial
na defini¢do de diretrizes educacionais para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em diversas areas do conhecimento, como
Lingua Portuguesa, Arte, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. No que tange ao ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio,
o documento destaca que “os estudantes ja t€ém condicdes de participar de
forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem”
(BRASIL, 2018, p. 498). Esse enfoque reconhece a importancia de formar
alunos capazes de interagir criticamente com as multiplas linguagens
presentes na sociedade contemporanea.

Para contextualizar essas praticas sociais, a BNCC apresenta os
campos de atuagdo, que abrangem diferentes ambitos da vida: o pessoal, o
artistico-literario, o jornalistico-midiatico, o da vida publica e o de
pesquisa académica. Esses campos sdo pensados para desenvolver as
competéncias dos estudantes, situando a produgdo textual em contextos
significativos e diversificados. No campo de pesquisa académica, por
exemplo, destacam-se habilidades como andlise, sintese, reflexao,
problematizacdo e investigacdo cientifica (BRASIL, 2018, p. 504).
Através dessas praticas, busca-se criar oportunidades para que os alunos se
envolvam em procedimentos de investigagdo e resolugcdo de problemas,
utilizando conhecimentos previamente adquiridos de forma pratica e
reflexiva.

A BNCC também enfatiza a importancia de preparar os estudantes
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para o contexto académico e profissional que possivelmente enfrentardo
no futuro. Para isso, propde a inclusdo de atividades que incentivem o
contato critico com géneros académicos amplamente utilizados nas
universidades. Entre os géneros citados estdo: apresentacao oral, palestra,
mesa-redonda, debate, artigo de divulgacdo cientifica, artigo cientifico,
artigo de opinido, ensaio, reportagem de divulgacdo cientifica, texto
didatico, infografico, esquema, relatdrio, relato multimididtico de campo,
documentario, cartografia animada, podcasts e videos de divulgagdo
cientifica (BRASIL, 2018, p. 515).

O trabalho com esses géneros tem como objetivo “estimular a
curiosidade intelectual e o desenvolvimento da autonomia no estudo e no
pensamento” (BRASIL, 2018, p. 515). Assim, a BNCC estabelece
diretrizes claras para a organizacao dos curriculos, apontando conteudos e
metodologias que permitam desenvolver essas competéncias de maneira
significativa.

Para promover um aprendizado contextualizado, a BNCC sugere
que as atividades relacionadas aos géneros académicos sejam voltadas para
temas de interesse dos jovens, relacionados a contextos locais e culturas
juvenis. (BRASIL, 2018) Esse enfoque visa ampliar a participagdo dos
estudantes em praticas pedagogicas que dialoguem diretamente com suas
vivéncias e preocupagdes. Um exemplo pratico seria a organizagdo de um
seminario com o tema ‘“preservacdo da juventude e os desafios do
envelhecimento”. Essa atividade, além de fomentar a reflexdo sobre
questdes sociais e culturais contemporaneas, estimula a discussdo critica

sobre os impactos dessas questdes na sociedade. Paralelamente, os alunos
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sdo orientados a desenvolver um projeto de pesquisa baseado em temas
previamente discutidos em sala, proporcionando-lhes a oportunidade de
revisitar e aprofundar o conhecimento ja adquirido.

Essas atividades estdo em conformidade com as orientacdes da
Base Nacional Comum Curricular, pois promovem o trabalho com topicos
que os estudantes ja conhecem ou que despertam seu interesse, facilitando
a construgdo e a ampliagdo de seus conhecimentos prévios. Ao trabalhar
com esses temas, os alunos sdo desafiados a desenvolver géneros
académicos que lidam com questdes mais complexas e inovadoras. Além
de promover a capacidade de pesquisa, essas praticas estimulam o
pensamento critico e criativo, incentivando os estudantes a explorar novas
formas de compreender e argumentar sobre os assuntos abordados, o que
também contribui para seu desenvolvimento académico e pessoal.

Além disso, a BNCC propde estratégias didaticas como grifar,
anotar, resumir e utilizar géneros textuais como sinteses, resumos,
resenhas e quadros comparativos para auxiliar na compreensdo dos
conteidos. Também recomenda o contato com diversas fontes de
informacdo, como livros paradidaticos, plataformas digitais, canais
educacionais e materiais multimidia de divulgagdo cientifica (BRASIL,
2018, p. 516). Essa abordagem reflete o compromisso com a formagao de
leitores criticos e autobnomos, capazes de navegar por diferentes contextos
informativos.

No mundo contemporineo, marcado pela cultura digital e pela
interagdo constante em redes sociais e midias digitais, as praticas

linguisticas tém se tornado cada vez mais multimodal. A BNCC reconhece
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essa realidade e incorpora os conceitos de novos letramentos e
multiletramentos em sua abordagem. De acordo com Kress e Van Leeuwen
(1998), todo texto € multimodal, ou seja, se expressa por meio de diferentes
sistemas semioticos, combinando elementos como linguagem verbal,
visual e sonora. Essa perspectiva ¢ evidente na BNCC, que destaca a
necessidade de trabalhar com a complexidade dos textos em sua
“orquestracdo de vozes e semioses” (BRASIL, 2018, p. 499).

Sob essa odtica, o trabalho com textos multimodais expande as
possibilidades de constru¢do de significados, ao integrar diferentes
recursos expressivos em formatos variados, como videos, infograficos e
podcasts. Isso ndo apenas amplia as habilidades de leitura e producao
textual dos estudantes, mas também os prepara para lidar com as demandas
comunicativas de uma sociedade altamente mediada por tecnologias
digitais.

Além disso, ¢ importante ressaltar que essa suposi¢ao ¢ bastante
positiva ao considerarmos as demandas politico-sociais contemporaneas,
onde as praticas linguisticas estdo cada vez mais entrelacadas com a
tecnologia e suas consequéncias éticas.

Segundo Ribeiro (2013), a producdo textual envolve escolhas
conscientes de conteudos, formas de expressdo e meios de comunicagao.
Essa visdo reforca a ideia de que o texto ¢ insepardvel do suporte em que
¢ apresentado, pois este influencia diretamente a maneira como o leitor
interpreta e constréi significados a partir do contetdo.

Chartier (2001) também enfatiza que a materialidade do texto

potencializa as interagdes discursivas, criando novas camadas de
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interpretagdo. Dessa forma, ao trabalhar com a produgdo textual, a BNCC
reconhece a relevancia do meio em que os textos circulam, incentivando
praticas que considerem a relagdo entre o conteido e o0s recursos
tecnologicos utilizados. Essa abordagem ndo apenas enriquece as
experiéncias de leitura e escrita, mas também conecta os estudantes as
demandas éticas, sociais e tecnologicas do mundo atual.

Conclui-se, portanto, que a produgdo textual, conforme orientada
pela BNCC, transcende o dominio da linguagem verbal e abrange
multiplas formas de comunicagdo. Ao integrar elementos multimodais e
considerar a materialidade dos textos, as praticas pedagogicas se tornam
mais dindmicas, inclusivas e alinhadas as necessidades da sociedade

contemporanea.

2.1.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULARE OS CAMPOS
DE ATUACAO EM LINGUA PORTUGUESA

A Base Nacional Comum Curricular constitui um documento
normativo de regulamentagdo que orienta a elaboragdo dos curriculos e das
metodologias pedagogicas aplicadas nas escolas brasileiras, sejam elas
publicas ou privadas. Desde sua homologagdo pelo Ministério da
Educacdo, a BNCC busca promover equidade no acesso ao conhecimento,
definindo aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas em todo o
territorio nacional. Esse esfor¢o visa garantir que politicas educacionais
homogéneas sejam implementadas, proporcionando aos estudantes
oportunidades  semelhantes de  desenvolvimento  educacional,
independentemente de sua localizagdo geografica ou condicao social.

Dessa forma, € necessario abordar os campos de atuagao na area de

Capitulo 02

Perspectivas sobre a produgdo de texto na base nacional comum curricular no ensino
médio e a relacdo entre as competéncias de redagdo do enem




lingua portuguesa para entender os processos da produgdo textual. A
exploragdo desses campos permite aos estudantes vivenciar situagdes
praticas que vao além do dominio técnico da linguagem, abordando
aspectos fundamentais para a constru¢dao da cidadania e da participagao
social. Dessa maneira, as instituicoes de ensino tém o desafio de criar
condig¢des para que os jovens desenvolvam a habilidade de tomar decisodes
conscientes, adotar posturas reflexivas e fazer escolhas fundamentadas nos
valores de uma sociedade democratica e plural. Considerando esses
aspectos, a BNCC na area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino
Meédio priorizam cinco campos de atuagao social.

Assim, durante o Ensino Médio, a énfase na area de Linguagens e
suas Tecnologias procura fomentar a autonomia, o protagonismo e a
autoria nas praticas relacionadas a linguagem. Esse enfoque abrange a
capacidade de reconhecer e analisar criticamente as diversas formas de
aplicagdo das linguagens. Dessa maneira, conforme estipulado pela
BNCC, os contextos em que a lingua portuguesa deve ser aplicada nessa
fase sdo: Vida cotidiana, Vida publica, Praticas de estudo e pesquisa,
artistico/literario e, por fim, Jornalistico-midiatico. Na versdo em revisao
da BNCC diz:* o campo da vida pessoal, propde reflexdes sobre as
condi¢des que envolvem a vida contemporinea e a condigdo juvenil no
Brasil e no mundo. Nesse campo, temas e questdes que afetam diretamente

os jovens sao abordados, promovendo vivéncias, andlises criticas e

4 BRASIL. Conselho Nacional de Educacio; Camara de Educacgio Bésica. Parecer n° 5,
de 4 de maio de 2011. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 24 de janeiro de 2012, Se¢éo 1, p. 10. Disponivel em: . Acesso
em: 27 fev. 2018.
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aprendizagens que podem servir como suporte para a construgdo de
identidades e projetos de vida. Esse campo também contempla a relagao
dos estudantes com aspectos afetivos, saide, bem-estar, meio ambiente e
participacao social. Ao englobar aprendizagens promovidas nos demais
campos de atuagdo da Lingua Portuguesa, ele contribui para a formagao
integral do individuo, conectando experiéncias individuais com os valores
coletivos de uma sociedade democratica.

No ambito das praticas de estudo e pesquisa, o foco recai sobre o
desenvolvimento da capacidade de pesquisa, analise e produgdo de textos
expositivos, analiticos e argumentativos. Esses géneros textuais,
amplamente presentes no ambiente escolar e na divulgagao cientifica, sdo
fundamentais para a construcao do conhecimento académico e cientifico.
A BNCC valoriza a autonomia dos estudantes nesse processo,
incentivando o pensamento critico e a habilidade de avaliar, interpretar e
produzir discursos relevantes em diversos contextos.

O ambiente jornalistico e midiatico caracteriza-se pela circulagdo
de narrativas e informacdes por meio de diferentes plataformas, como
midias impressas, televisivas, radiofonicas e digitais, além da publicidade.
A analise critica desse campo ¢ indispensavel para a formacao de cidadaos
conscientes e seletivos em relacdo a qualidade e a veracidade das
informagdes que consomem. Essa pratica também contribui para a reflexdo
sobre o impacto das midias na construg¢do de opinides e valores sociais.

No quarto campo de atuacao que ¢ a vida publica, de acordo com a
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versdo em revisdo, > por sua vez, aborda discursos normativos, legais e
juridicos que regulam a convivéncia em sociedade, além de textos
propositivos e reivindicatorios, como peticdes € manifestos. Ao explorar
esse campo, os estudantes sao incentivados a refletir sobre questdes éticas
e a participar ativamente na vida publica, exercendo a cidadania de forma
responsavel e consciente.

E por tltimo ® o campo artistico-literario é dedicado a apreciagio e
producao de manifestagdes artisticas e culturais. Nele, os estudantes tém a
oportunidade de explorar a estética, expressar sentimentos € emogoes, €
reconhecer a diversidade e a multiculturalidade que caracterizam a
sociedade brasileira. A vivéncia nesse campo favorece o desenvolvimento
da sensibilidade, da criatividade ¢ do pensamento critico, contribuindo
para a formagao de identidades culturais e sociais.

A estruturacdo dos campos de atuagdo na area de Lingua
Portuguesa demonstra a flexibilidade curricular proposta pela BNCC, que
permite superar limites disciplinares e adotar novas formas de organizagao
do curriculo escolar. Essa abordagem favorece a articulagdo entre os
conhecimentos desenvolvidos em sala de aula e os itinerarios formativos,
promovendo uma educacdo mais contextualizada e significativa para os

estudantes (BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo; Camara de

SBRASIL. Conselho Nacional de Educagdo; Camara de Educa¢io Bésica. Parecer n° 5,
de 4 de maio de 2011. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 24 de janeiro de 2012, Se¢ao 1, p. 10. Disponivel em: . Acesso
em: 27 fev. 2018.

SBRASIL. Conselho Nacional de Educa¢io; Camara de Educacdo Bésica. Parecer n° 5,
de 4 de maio de 2011. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 24 de janeiro de 2012, Se¢éo 1, p. 10. Disponivel em: . Acesso
em: 27 fev. 2018.
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Educagdo Basica. Parecer n® 5, de 4 de maio de 2011. Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 24 de janeiro de 2012, Secao 1, p. 10). Por meio desses campos,
a BNCC proporciona aos estudantes uma formagao solida, capaz de

conecta-los as realidades contemporaneas e prepara-los para os desafios da

vida pessoal, académica e profissional.

Tabela 1. Comparacio entre as competéncias da BNCC e do ENEM

CATEGORIA

BNCC

ENEM

Competéncias Gerais

10 competéncias gerais
para a educag@o basica,
com foco na formagao
integral.

5 competéncias gerais
avaliadas com foco em
habilidades praticas.

Competéncias especificas
de Linguagens

Enfase em préticas sociais
de linguagem e
interpretacao de textos.

Enfase na leitura e
interpretacdo de
diferentes tipos textuais
em contextos variados.

Competéncias especificas
de Matematica

Foco no raciocinio 16gico e
resolucdo de problemas
matematicos
contextualizados.

Avaliagdo da aplicagdo
pratica da matematica no
cotidiano e na resolugdo
de problemas.

Competéncias especificas
de Ciéncias Humanas

Desenvolvimento de
pensamento critico sobre
questdes sociais, culturais e
historicas.

Exploracao de
habilidades
interpretativas e analise
critica em questdes de
ciéncias humanas.

Competéncias especificas
de Ciéncias da Natureza

Promocao de
conhecimentos cientificos
para compreensdo do
mundo.

Resolugdo de problemas
baseados em fendomenos
naturais e aplicagdo do
método cientifico.

Multiletramentos e Cultura
Digital

Integragdo de tecnologias
digitais e praticas
multimodais na educacio.

Analise de informagdes e
dados em plataformas
digitais e midias diversas.

Autonomia e Protagonismo

Estimulo a autonomia,
protagonismo e constru¢ao
de projetos de vida.

Promocgio de escolhas
conscientes e reflexivas
em situagdes de
avaliacdo.

Fonte: Autoria propria (2024)
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2.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO
MEDIO

A Base Nacional Comum Curricular e a reforma do Ensino Médio
(Lein® 13.415/2017) dao existéncia a duas faces de um mesmo tracado de
remodelagdo educacional no Brasil. Enquanto a BNCC designa o que deve
ser ensinado, precisando competéncias e habilidades obrigatorias, o Novo
Ensino Médio (NEM) preconiza como planificar esse ensino, por
intermédio de itinerarios formativos flexiveis. Contudo, como demonstra
esta secdo, a implementacdo dessas politicas esbarra em demandas
estruturais que concebem desigualdades em vez de supera-las, conforme
criticado por Ferreti (2018), Frigotto; Ramos (2016) e Zan; Krawczyk
(2019).

Ferreti (2018) diz que: a Lei 13.415/2017 apresenta uma insisténcia
na compreensao de que os problemas presentes no Ensino Médio publico
poderdo ser resolvidos por meio da alteracdo curricular. Essa afirmacao
destaca a crenca de que mudangas curriculares, como as propostas pela
BNCC, sdo vistas como a solucdo principal para os desafios do Ensino
M¢édio. No entanto, € importante questionar se a flexibilizagdo curricular,
por si s0, € suficiente para resolver problemas estruturais, como a falta de
infraestrutura e a desigualdade regional.

A énfase na alteragdo curricular como solugdo para os problemas
do Ensino Médio pode ser vista como uma abordagem simplista, ja que
ignora questdes estruturais mais profundas, como a falta de investimentos

em infraestrutura e formagao docente.
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A BNCC para o Ensino Médio marca uma mudanga significativa
na organizagao curricular ao introduzir a ideia de flexibiliza¢do. Segundo
Ferreti (2018), essa flexibilizagdo permite que os estudantes escolham
itinerarios formativos alinhados aos seus interesses e projetos de vida. No
entanto, essa mudanca também traz desafios, como a necessidade de
garantir que todas as escolas, independentemente de sua localizacdo,
tenham condicdes de oferecer uma variedade de itinerarios.

A flexibilizagdo curricular ¢ um avango, mas sua implementacao
exige investimentos significativos para garantir que todas as escolas,
especialmente as localizadas em regides menos desenvolvidas, possam
oferecer opgoes diversificadas aos estudantes.

Conforme Hypolito (2019), as reformas educacionais atuais
frequentemente assumem que mudangas nos curriculos e nos métodos de
ensino sdo capazes de enfrentar a pobreza e diminuir as desigualdades
sociais. Essa visao parte do pressuposto de que a educagao, por si s6, pode
resolver problemas estruturais como a pobreza e a desigualdade, o que
pode ser considerado uma abordagem limitada.

A 1deia de que reformas curriculares sdo suficientes para combater
problemas sociais complexos, como a pobreza e a desigualdade, sdao
questionaveis. A educacdo ¢ um fator importante, mas ndo pode ser vista
como a unica solugdo para questdes que demandam politicas ptblicas mais
amplas e intersetoriais.

Porém, uma andlise do artigo 36 da LDB n° 9.394/1996 sugere que
essas mudangas ndo apresentam estratégias suficientemente robustas para

combater os elevados indices de evasdo e reprovagdo no ensino médio. A
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analise do artigo 36 da LDB aponta para uma lacuna importante: embora
proponha alteragcdes curriculares, as medidas ndo parecem abordar
diretamente os fatores que levam os estudantes a abandonar a escola ou a
repetir o ano, revelando a necessidade de intervengdes mais abrangentes.

A evasdo e a reprovagdo no Ensino Médio sdo problemas
multifacetados, que exigem solugdes que vao além das mudangas
curriculares. E fundamental considerar fatores como a falta de
infraestrutura, a necessidade de apoio socioemocional aos estudantes ¢ a
realidade socioeconomica das familias, que muitas vezes obrigam os
jovens a abandonar os estudos para trabalhar.

As mudangas na organizacdo curricular do Ensino Médio estdo
diretamente relacionadas a introducdo dos itinerarios formativos,
concebidos como uma alternativa para ampliar as possibilidades
educacionais dos estudantes. Esses itinerarios sdo estruturados tanto para
promover o aprofundamento académico em uma ou mais areas do
conhecimento quanto para oferecer formagdo técnica e profissional,
conforme especificado pelo Ministério da Educagdao (MEC, 2018, p. 468).
Essa proposta visa atender as diferentes necessidades e interesses dos
estudantes, oferecendo caminhos diversificados para sua formacao.

A introducdo dos itinerarios formativos ¢é uma inovacao
importante, pois permite que os estudantes personalizem sua trajetdria
educacional. No entanto, sua efetividade depende da capacidade das
escolas de oferecer op¢des variadas e de qualidade, o que nem sempre €

possivel em regides com menos recursos.
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De acordo com o texto da Base Nacional Comum Curricular, a
implementagdo desses itinerarios ¢ considerada uma estratégia essencial
para flexibilizar a organizacao curricular, permitindo que os estudantes
escolham caminhos que melhor atendam as suas aspiragdes e necessidades
educacionais (MEC, 2018, p. 477). Essa flexibilizacao tem o potencial de
tornar o Ensino Médio mais atrativo e relevante para os jovens, alinhando-
se as suas expectativas e projetos de vida.

A flexibilizagdo curricular ¢ um avango, mas sua implementacao
exige planejamento e investimentos para garantir que todas as escolas,
independentemente de sua localizacdo, possam oferecer itinerarios
formativos de qualidade. Sem isso, a proposta corre o risco de ampliar as
desigualdades educacionais.

Contudo, essa flexibilizagdo também traz desafios, especialmente
no que diz respeito a equidade educacional, pois nem todas as escolas
dispdem de recursos e infraestrutura para oferecer uma variedade adequada
de itinerarios. Essa realidade pode gerar desigualdades regionais e
socioeconomicas, comprometendo o objetivo de garantir uma formagao
integral e democratica a todos os jovens. Assim, a proposta dos itinerarios
formativos requer uma analise critica de sua implementacao, considerando
as condicdes reais das escolas e os impactos sobre a formacdo dos
estudantes.

A desigualdade na oferta de itinerarios formativos ¢ um desafio
significativo que precisa ser enfrentado para que a BNCC cumpra seu

objetivo de equidade. Politicas publicas que garantam investimentos em
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infraestrutura e formagdo docente sdo essenciais para superar essas
disparidades.

O §12 do artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, alterado pela reforma do Ensino Médio, destaca que “as escolas
deverdo orientar os alunos no processo de escolha das areas de
conhecimento ou de atuag@o profissional previstas no caput” (BRASIL,
2017). Esse dispositivo atribui a escola o papel de mediadora na decisao
dos jovens, sinalizando que a escolha dos itinerarios formativos serd de
responsabilidade do aluno, com o apoio institucional necessario. No
entanto, essa orientagdo pode apresentar desafios praticos, como a falta de
profissionais especializados, recursos pedagdgicos adequados e tempo
habil para oferecer uma orientacao efetiva e personalizada.

A orientagdo dos estudantes na escolha dos itinerarios formativos ¢
uma proposta importante, mas sua efetividade depende da capacidade das
escolas de oferecer suporte adequado. A falta de recursos e profissionais
qualificados pode comprometer o processo, especialmente em escolas
publicas de regides menos desenvolvidas.

Além disso, embora o texto legal valorize a autonomia dos
estudantes ao enfatizar sua participagdo no processo de decisdo, tal
autonomia pode ser limitada por fatores externos, como a disponibilidade
real de itinerarios oferecidos pela escola, que muitas vezes ¢ condicionada
por questdes econOmicas e estruturais. Assim, apesar de a legislagdo
propor uma democratizagdo do acesso as escolhas educacionais, sua

implementagdo pode reproduzir ou at¢é ampliar desigualdades
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preexistentes, especialmente em escolas publicas situadas em regides mais
vulneraveis.

A autonomia dos estudantes na escolha dos itinerarios ¢ um
principio valioso, mas sua concretizagao depende de condigdes materiais e
estruturais que nem todas as escolas possuem. Sem investimentos para
superar essas limitagdes, a reforma pode acabar reforcando as
desigualdades que pretende combater.

Garantir que essa orientacdo se traduza em escolhas genuinas e
informadas exige um esfor¢o conjunto entre gestores, educadores e
politicas publicas voltadas a equidade educacional.

A implementacdo da reforma do Ensino Médio e da BNCC
depende de uma agdo coordenada entre diferentes atores, incluindo
governos, escolas e sociedade civil. Somente com politicas publicas
robustas e investimentos continuos sera possivel garantir que todos os
estudantes tenham acesso a uma educagdo de qualidade e a escolhas
verdadeiramente autonomas.

Ferreti (2018) ressalta que a defini¢do dos arranjos curriculares ¢
uma atribui¢do exclusiva dos entes federativos, deixando aos alunos
apenas a possibilidade de optar entre itinerarios formativos ja
determinados pelos sistemas de ensino. No entanto, tais escolhas estdo
inseridas em contextos marcados por profundas desigualdades sociais e
econdmicas. Essa centralizacdo das decisdes curriculares pode limitar a
autonomia dos estudantes e das escolas, especialmente em regides onde a

oferta de itinerarios ¢é restrita.
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A centralizagdo na defini¢do dos itinerarios formativos pode ser um
obstaculo para a personalizagdo da educacgdo, ja que os estudantes tém
pouca influéncia sobre as opcdes disponiveis. Isso refor¢a a necessidade
de politicas que garantam maior participacao das comunidades escolares
na elaboragao dos curriculos.

Com isso, a fragmentagdo do conhecimento proposta pelos
itinerarios pode levar a formagoes diferenciadas, diretamente influenciadas
pelas condigdes das escolas e pela situagdo socioeconOmica dos
estudantes, perpetuando e até legitimando as desigualdades estruturais. A
estruturacdo dos itinerarios formativos, sem atengdo as desigualdades
contextuais, ndo sO limita as escolhas dos estudantes como também
aprofunda a segregacdo educacional, reforcando a reproducdo de
desigualdades sociais. (FERRETI, 2018).

A fragmentagdo do conhecimento e a oferta desigual de itinerarios
podem criar um cenario em que estudantes de escolas mais pobres tenham
acesso a formacdes menos qualificadas, perpetuando ciclos de
desigualdade. Isso evidencia a importancia de politicas que garantam
equidade na oferta de itinerarios formativos.

A revisao desse modelo ¢ essencial para garantir uma educagao
mais equitativa e inclusiva (FERRETI, 2018). Para que a reforma do
Ensino Médio e a BNCC cumpram seus objetivos de equidade e inclusdo,
¢ fundamental rever a estrutura dos itinerarios formativos, garantindo que
todos os estudantes, independentemente de sua origem socioecondmica ou
localizacdo geografica, tenham acesso a uma educacdo de qualidade e a

escolhas verdadeiramente significativas.
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Conforme Lipman (2017),

Em uma sociedade marcada por divisdes de classe, a escola
frequentemente reforca as vantagens dos estudantes que ja
possuem um capital cultural acumulado, enquanto
marginaliza aqueles de origens menos privilegiadas.
(LIPMAN, 2017, p. 45)

Essa critica revela como o sistema educacional, em vez de atuar
como um mecanismo de equalizagdo pode acabar reproduzindo e até
ampliando as desigualdades sociais existentes.

A analise de Lipman (2017) destaca a importancia de reconhecer
como as desigualdades de classe influenciam a experiéncia escolar. Isso
reforca a necessidade de politicas educacionais que promovam a inclusao
e a valorizagdo das diversas realidades culturais, especialmente para os
estudantes em situacdo de vulnerabilidade.

Esta reflexdo ¢ fundamental para entender como a escola, ao
ignorar as diferencas no capital cultural dos estudantes, pode se tornar um
espacgo de reproducgdo das desigualdades sociais. Isso ressalta a urgéncia
de praticas pedagdgicas e politicas publicas que combatam essas
disparidades e promovam uma educacao verdadeiramente equitativa.

Para que a escola cumpra seu papel de transformacao social, ¢
essencial adotar abordagens que considerem as desigualdades estruturais e
oferegam suporte adequado aos estudantes menos privilegiados. Isso inclui
investimentos em formag¢do docente, infraestrutura e politicas de inclusdo.

Lipman (2017) evidencia que, ao desconsiderar as diferencas no
capital cultural dos estudantes, a escola refor¢a as desigualdades sociais

em vez de combaté-las. Isso ressalta a necessidade de praticas pedagogicas

Capitulo 02

Perspectivas sobre a produgdo de texto na base nacional comum curricular no ensino
médio e a relacdo entre as competéncias de redagdo do enem




mais inclusivas, capazes de reconhecer e valorizar as diversas realidades
culturais dos alunos.

A critica do autor refor¢a a importancia de politicas educacionais
que promovam a inclusao e a equidade, especialmente para estudantes de
origens menos privilegiadas. Isso exige uma revisdo das praticas
pedagbgicas e dos curriculos, de modo a tornd-los mais sensiveis as
diferencas culturais e socioeconOmicas.

Para que a educagdo cumpra seu papel de transformagao social, ¢
essencial adotar praticas pedagogicas que considerem as diferengas
culturais e socioeconomicas dos estudantes. Somente assim sera possivel
romper com o ciclo de reproducdo das desigualdades e promover uma
educagao verdadeiramente equitativa.

A constru¢do de um sistema educacional mais justo depende de
politicas que reconhecam e valorizem as diversas realidades dos
estudantes, oferecendo suporte adequado para que todos possam
desenvolver suas potencialidades.

Dentro de um sistema marcado por relacdes de dominacdo, o
fracasso escolar ¢ apresentado como funcional para a manutencdo das

desigualdades sociais. A escola, conforme aponta Lareau (2019):

Desempenha um papel crucial na perpetuacao das estruturas
de classe, a0 mesmo tempo em que legitima essas
desigualdades ao desvincular as hierarquias académicas das
desigualdades sociais subjacentes. (LAREAU, 2019, p. 78)

Esta analise de Lareau (2019) revela como o sistema educacional
pode ser utilizado como um mecanismo de manutencdo do status quo, ao
naturalizar o fracasso escolar como resultado de mérito individual, em vez

de reconhecer as barreiras estruturais que afetam os estudantes,
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evidenciando a necessidade de repensar a funcdo social da escola,
transformando-a em um espaco de inclusdo e superagdo, ¢ ndo de
reprodugao das desigualdades.

Para que a escola cumpra seu papel transformador, ¢ essencial
adotar politicas que combatam as desigualdades estruturais e promovam a
equidade educacional, garantindo que todos os estudantes tenham
oportunidades reais de desenvolvimento.

A critica de Lipman (2017) ¢ essencial para desconstruir a ideia de
que o fracasso escolar ¢ uma questdo meramente individual. Ela mostra
como a escola, ao ignorar as desigualdades sociais, contribui para a
reprodugao das estruturas de poder e das disparidades de classe.

Esta andlise ressalta a importancia de politicas educacionais que
reconhecam e combatam as desigualdades estruturais, garantindo que a
escola seja um espago de inclusdo e ndo de reproducdo das disparidades
sociais.

Essa perspectiva evidencia como o fracasso escolar ¢
instrumentalizado para sustentar estruturas de poder e reforgar
desigualdades de classe. Repensar a funcao social da escola ¢ um passo
crucial para construir um sistema educacional que desafie, em vez de
reproduzir, essas disparidades.

A constru¢do de um sistema educacional mais justo depende de
politicas que articulem educagdo, cultura e assisténcia social, garantindo
que todos os estudantes tenham oportunidades reais de desenvolvimento e

superacao.
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Diante do problema da exclusdo escolar, Fraser (2020) defende a
necessidade de construir o que denomina "igualdade participativa". Ela
argumenta que a redugao das desigualdades sociais € o ponto central para
atingir essa igualdade, uma vez que nenhuma escola, isoladamente, pode
transformar a sociedade em um espacgo plenamente igualitario. Essa visao
ressalta a importancia de politicas que vao além do ambiente escolar,
abordando as causas estruturais da exclusao.

A proposta para a "igualdade participativa" ¢ uma critica
importante ao modelo atual, que muitas vezes responsabiliza a escola por
problemas que tém raizes sociais mais profundas. Isso refor¢a a
necessidade de politicas intersetoriais que atuem nas causas da exclusao,
como a pobreza ¢ a falta de acesso a servicos basicos.

Segundo Fraser (2020):

A justica social s6 pode ser alcangada mediante a garantia de
condigdes basicas para os grupos mais vulneraveis. Isso
inclui assegurar patamares minimos de protegdo, como
salario digno, acesso a servigos de satide e beneficios
fundamentais que evitem a exclusdo completa dos mais
desfavorecidos. (FRASER, 2020, p. 92)

Essa afirmacdo destaca que a exclusdo escolar estd intrinsecamente
ligada a outras formas de exclusdo social, como a falta de acesso a direitos
basicos.

A garantia de condi¢des basicas, como saude e renda, ¢ essencial
para reduzir a exclusdo escolar. Sem essas condi¢des, mesmo as melhores
iniciativas educacionais podem falhar em garantir a permanéncia e o
sucesso dos estudantes mais vulneraveis.

Fraser (2020) afirma que:
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O enfrentamento da exclus@o escolar ndo deve ser tratado de
forma isolada, mas integrado a uma abordagem mais ampla
de politicas sociais. Apenas iniciativas educativas nao sdo
suficientes para romper o ciclo de desigualdades que
perpetua a exclusdo. (FRASER, 2020, p. 95)

A articulagdo entre educacdo e outras politicas sociais ¢
fundamental para enfrentar a exclusdo escolar de forma eficaz. Isso exige
uma abordagem intersetorial, que reconheca a complexidade dos desafios
enfrentados pelos estudantes e suas familias.

Essa perspectiva reforga a importancia de politicas publicas
intersetoriais que busquem mitigar os efeitos estruturais da pobreza e
garantir a justica social. A constru¢do de um sistema educacional mais
justo e inclusivo depende ndo apenas de reformas no ensino, mas também
de politicas que combatam as desigualdades sociais de forma ampla e
integrada.

Segundo De Freitas (2018),

A construgdo de um sistema educacional equitativo exige que
as politicas publicas priorizem o desenvolvimento de
competéncias essenciais para todos os estudantes, com
atencdo especial aos que vivem em contextos de
vulnerabilidade social e econémica. (DE FREITAS, 2018, p.
89)

Essa afirmagao reforca a necessidade de a escola atuar como um
espaco de inclusdo, oferecendo suporte e oportunidades para que os
estudantes possam superar as barreiras impostas por suas condigdes de
vida.

De Freitas (2018) destaca a importancia de politicas educacionais
que ndo apenas garantam o acesso a escola, mas também criem condi¢des

para que todos os estudantes, especialmente os mais vulneraveis, possam
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desenvolver suas potencialidades. Isso exige um compromisso com a
equidade e a justiga social.

De Freitas (2018) também argumenta que:

Uma escola justa ndo pode ser um espaco de selecdo ou
exclusdo, mas sim um ambiente que ofereca caminhos
flexiveis e suporte continuo para que os estudantes possam
superar as dificuldades encontradas ao longo de sua trajetoria
educacional. (DE FREITAS, 2018, p. 92)

Essa visdo ressalta a importancia de a escola atuar como um
mecanismo de inclusdo e superacao, € nao como um filtro que reproduz
desigualdades. A ideia de uma escola como espago de acolhimento e
superacdo ¢ fundamental para romper com o ciclo de exclusio e
desigualdade. No entanto, isso sé sera possivel com politicas publicas que
garantam recursos e apoio adequados para as escolas e os estudantes mais
vulneraveis.

A implementacao dos itinerarios formativos pode, paradoxalmente,
se tornar um entrave ao limitar as oportunidades dos estudantes de acessar
uma formagao mais ampla e diversificada. Essa estrutura curricular tende
a acentuar as desigualdades ja existentes, uma vez que o acesso ao capital
cultural, entendido como o conjunto de conhecimentos e habilidades
adquiridos ao longo da vida, estd diretamente ligado as condigdes
socioeconomicas dos individuos. Dessa forma, estudantes que ja dispdem
de vantagens culturais e educacionais sdo ainda mais beneficiados,
enquanto aqueles em situagdo de vulnerabilidade enfrentam barreiras para
romper o ciclo de exclusao e progredir no campo do conhecimento.

A flexibilizagdo curricular proposta pelos itinerarios formativos

pode, paradoxalmente, ampliar as desigualdades educacionais,
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especialmente se ndo houver politicas que garantam acesso equitativo a
todas as opgdes de formagdo. Isso reforga a necessidade de agdes que
reduzam as desvantagens de origem e promovam a inclusao.

A reflexdo de De Freitas (2018, p. 102) destaca que "um sistema
educacional verdadeiramente inclusivo deve funcionar como um
mecanismo de superacdo das desigualdades, € ndo como um filtro que as
reproduza ou agrave".

Nesse contexto, a implementacdo de itinerarios formativos requer
cautela para garantir que as escolhas oferecidas sejam realmente acessiveis
e ndo restrinjam possibilidades para os estudantes menos favorecidos.

A critica de De Freitas (2018) ressalta a importancia de politicas
que garantam que os itinerarios formativos ndo se tornem mais um
mecanismo de exclusdo. Isso exige investimentos em infraestrutura,
formacdo docente e apoio aos estudantes, especialmente aqueles em
situagdo de vulnerabilidade.

Isso demanda politicas integradas que busquem reduzir as
desvantagens de origem, assegurando a democratizacdo do acesso ao
conhecimento e promovendo agdes que estimulem o desenvolvimento
cultural e académico de todos. Somente assim a escola poderd cumprir um
papel verdadeiramente emancipador e inclusivo.

O conceito de capital cultural refere-se aos recursos e competéncias
associadas a cultura dominante, considerada legitima em um dado contexto
social. Esse capital, restrito a determinados grupos sociais, proporciona
vantagens significativas no desempenho escolar, enquanto estudantes

provenientes de camadas menos favorecidas enfrentam maiores obstaculos
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para alcancar bons resultados académicos. Isso ocorre porque o repertorio
cultural dos individuos esta diretamente ligado a posi¢cdo social que
ocupam, sendo mais amplo e consolidado entre aqueles que pertencem a
grupos de maior prestigio (LAREAU, 2019).

Esta observagdo reforca a importancia de politicas educacionais
que reconhegam e valorizem as diferentes formas de capital cultural,
promovendo a inclusdo de estudantes de origens diversas e reduzindo as
desigualdades no acesso ao conhecimento.

Segundo Lareau (2019),

O capital cultural ndo ¢ apenas um conjunto de
conhecimentos, mas também um mecanismo de distingao
social que favorece aqueles que ja possuem vantagens
culturais e economicas. (LAREAU, 2019, p. 48)

Essa afirmacdo destaca como o sistema educacional pode
reproduzir desigualdades ao privilegiar os saberes e praticas culturais dos
grupos dominantes, para que a escola cumpra seu papel de transformacao
social, ¢ essencial adotar praticas pedagdgicas que reconhegam e
valorizem as diferentes formas de capital cultural, promovendo a equidade
e a inclusdo.

Furtado e Silva (2020) argumentam que a implementagdo dos
itinerarios formativos no Brasil tende a aprofundar as desigualdades
educacionais ao estruturar o acesso ao conhecimento de forma
hierarquizada. Enquanto estudantes de classes mais privilegiadas tém
acesso a itinerarios que ampliam suas oportunidades académicas e
profissionais, aqueles de origens menos favorecidas frequentemente se
deparam com opc¢des limitadas, que restringem seu desenvolvimento

intelectual e critico.
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Evidenciando a importancia de politicas que garantam a equidade
na oferta de itinerdrios formativos, evitando que as diferengas
socioeconomicas se traduzam em desigualdades educacionais ainda mais
profundas.

Além disso, os autores acima citados destacam que os
conhecimentos transmitidos as classes trabalhadoras sdo frequentemente
restritos, com o objetivo de evitar que esses individuos desenvolvam uma
consciéncia critica sobre as estruturas de poder e as desigualdades sociais.
Essa dindmica ndo apenas reproduz o sistema de classes, mas também
limita as possibilidades de transformacao social por meio da educagao.

Para que a escola cumpra seu papel de promogao da justiga social,
¢ essencial garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma formagao
ampla e critica, capaz de questionar e transformar as estruturas de
desigualdade.

A Reforma do Ensino Médio, ao priorizar disciplinas consideradas
"essenciais" para o mercado de trabalho, como matematica e lingua
portuguesa, relegou a um plano secunddrio, areas fundamentais para a
formagdo critica e humanistica, como sociologia, filosofia, artes e

educagao fisica. Conforme De Freitas (2018):

A redugdo da carga horaria de disciplinas como sociologia e
filosofia reflete uma visdo instrumental da educagdo, que
prioriza a formacdo para o mercado em detrimento do
desenvolvimento humano integral. (DE FREITAS, 2018,
p.78)

Essa escolha reflete uma logica que limita a educagdo das camadas
populares a um nivel funcional, voltado principalmente para a inser¢ao no

mercado de trabalho, em detrimento de uma formagao integral e reflexiva.
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A exclusdo ou reducao de disciplinas humanisticas e artisticas na Reforma
do Ensino Médio pode comprometer o desenvolvimento de habilidades
criticas e criativas, essenciais para a formagao de cidadaos conscientes e
participativos.

Essa abordagem refor¢a uma visao elitista da educacdo, na qual os
estudantes das camadas populares sdo preparados apenas para ocupar
posigdes subalternas no mercado de trabalho, enquanto os filhos das elites

tém acesso a uma formagdo mais ampla e diversificada. Como aponta

Lipman (2017):

A educacao publica, especialmente em contextos neoliberais,
tende a ser reduzida a um mecanismo de reprodugdo da forca
de trabalho, negando aos estudantes das classes populares o
acesso a conhecimentos que poderiam emancipa-los.
(LIPMAN, 2017, p. 102)

Essa dindmica ndo apenas perpetua as desigualdades sociais, mas
também limita as possibilidades de transformacao por meio da educacao.
Para que a educacdo cumpra seu papel de promogao da justica social, €
essencial garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma formacao
ampla e critica, capaz de questionar e transformar as estruturas de
desigualdade.

A chamada flexibilizacao no contexto educacional, que, apesar de
ser apresentada como uma proposta de maior liberdade e autonomia para
os estudantes esbarra em desafios estruturais e ideologicos. Krawczyk e
Ferretti (2017) destacam que a oferta de itinerarios formativos esta
condicionada as condig¢Oes financeiras e estruturais das redes de ensino, o
que, na pratica, acaba por reforcar desigualdades j& existentes. Isso

evidencia que a flexibilizacdo, em vez de democratizar o acesso a uma
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educacdo diversificada e significativa, pode acabar reproduzindo
hierarquias sociais, pois estudantes de redes mais precarizadas terdo menos
opgoes e oportunidades em comparagdo com aqueles de redes mais
privilegiadas.

Além disso, a critica a educacdo em tempo integral ¢ pertinente,
pois expde uma contradi¢do central: como ampliar o tempo de formagao
sem garantir as condi¢des materiais e pedagogicas necessarias? A reducgao
curricular e a énfase na logica mercadolodgica, que prioriza a formagao para
o mercado de trabalho em detrimento de uma formagdo humanizadora,
revelam um alinhamento da educagdo as demandas do capital, em vez de
priorizar o desenvolvimento integral do individuo. Isso nos leva a
questionar se a flexibilizagdo e a ampliagdo do tempo escolar estdo
realmente servindo aos interesses dos estudantes ou se estdo sendo
instrumentalizadas para atender a uma agenda econdmica que
desconsidera as reais necessidades educacionais e sociais da juventude.
Portanto, ¢ fundamental repensar essas politicas a luz de uma perspectiva
critica, que priorize a equidade e a formagdo cidada, em vez de reforcar
mecanismos de exclusdo e precarizagao.

A reflexdo proposta por De Almeida et al. (2024) ¢ fundamental
para compreender os limites e as contradigdes das politicas educacionais
contemporaneas, especialmente no que diz respeito a flexibilizagdo e a
formacdo integral. A critica de que essas politicas enfrentam desafios
estruturais que afetam principalmente as populagdes mais vulneraveis
revela um problema central: a educagdo, em vez de ser um mecanismo de

transformagdo social, acaba reproduzindo e até ampliando as
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desigualdades existentes. Ao priorizar uma logica utilitarista, que valoriza
apenas habilidades e conhecimentos diretamente aplicaveis ao mercado de
trabalho, o curriculo escolar perde sua capacidade de formar cidadaos
criticos, criativos e conscientes de seu papel na sociedade.

A desvalorizacdo das dreas humanisticas e criticas ¢
particularmente preocupante, pois sdo justamente esses campos do
conhecimento que permitem aos estudantes compreender € questionar as
estruturas sociais, politicas e econdmicas que os cercam. Sem esse
componente reflexivo, a educagdo corre o risco de se tornar um processo
meramente técnico, voltado para a formagdo de mao de obra, em vez de
individuos autonomos e capazes de pensar de forma independente. Isso nos
leva a questionar: qual € o verdadeiro proposito da educacao? Se a resposta
for a emancipacdo humana, entdo ¢ urgente repensar as politicas
educacionais para que elas ndo se limitem a atender as demandas do
mercado, mas sim as necessidades reais dos estudantes e da sociedade
como um todo.

Portanto, como apontam De Almeida et al. (2024), superar a logica
utilitarista exige ndo apenas uma revisdo curricular, mas também um
investimento robusto em financiamento e infraestrutura, garantindo que
todas as escolas, especialmente as que atendem as populacdes mais
vulneraveis, tenham condi¢des de oferecer uma educagao verdadeiramente
integral e transformadora. Isso implica valorizar professores, ampliar
recursos pedagogicos e criar espagos que incentivem a criatividade, a
reflexdo critica e o didlogo, elementos essenciais para uma formacgdo que

va além da mera preparagdo para o mercado de trabalho.
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Essas transformacdes foram justificadas, sobretudo, pela alegada
baixa qualidade do ensino médio brasileiro e pela necessidade de torna-lo
mais atrativo para os jovens, dado o historico preocupante de altos indices
de evasao e reprovagao (BRASIL, 2016).

A observagdo de Ferretti (2018) ¢é incisiva ao apontar que as
justificativas para as reformas educacionais ndo correspondem as
mudangas propostas, especialmente quando se trata de enfrentar os
problemas estruturais que afetam a qualidade da educagdo. A precariedade
da infraestrutura escolar, por exemplo, ¢ um obstaculo concreto que limita
a implementagcdo de qualquer proposta inovadora. Como esperar que
escolas sem bibliotecas, laboratorios, acesso a internet ou mesmo
condigdes basicas de funcionamento possam oferecer uma formagao
integral e flexivel? Essa desconexdo entre o discurso reformista e a
realidade das escolas expde uma falha grave no planejamento e na
execugdo das politicas educacionais.

Além disso, as condicoes de trabalho e remuneracio dos
professores sdo um ponto critico que ndo pode ser ignorado. A falta de
valorizacdo profissional, a instabilidade dos vinculos empregaticios e a
necessidade de muitos educadores trabalharem em multiplas escolas para
complementar a renda sdo fatores que impactam diretamente a qualidade
do ensino. Professores sobrecarregados e desmotivados dificilmente
conseguirdo implementar propostas pedagogicas inovadoras ou dedicar-se
ao acompanhamento individualizado dos estudantes, algo essencial para

uma educag¢ao verdadeiramente transformadora. Isso nos leva a questionar:
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como as reformas pretendem alcangar seus objetivos sem investir naqueles
que sdo os principais agentes do processo educativo?

Outro aspecto relevante destacado por Ferretti (2018) ¢ a
negligéncia em relagdo as condi¢des sociais dos estudantes, como a
necessidade de muitos jovens contribuirem para a renda familiar. Essa
realidade, comum em contextos de vulnerabilidade socioecondmica, torna
inviavel a proposta de ampliagao do tempo escolar ou a participagao em
atividades extracurriculares. Sem politicas de apoio as familias e aos
estudantes, como bolsas, transporte ¢ alimentagdo, as reformas acabam
excluindo justamente aqueles que mais precisam de uma educacdo de
qualidade. Portanto, ¢ evidente que as solugdes apresentadas pelas
reformas sdo insuficientes e fragmentadas, pois ndo abordam as raizes dos
problemas que afetam o sistema educacional. Para que as mudangas sejam
efetivas, € necessario um enfoque mais amplo e integrado, que considere
nao apenas as dimensdes pedagogicas, mas também as condigdes materiais
e sociais de todos os envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, a reforma parece ignorar que o aumento da carga
horaria e a flexibilizagdo curricular, por si s, sdo insuficientes para
enfrentar os desafios estruturais que afetam o ensino médio no Brasil. A
combinag¢do de justificativas frageis com a falta de medidas integradas e
contextualizadas expde contradi¢des no discurso que fundamenta a
reforma, revelando um descompasso entre os problemas diagnosticados e
as propostas implementadas.

A andlise levanta um ponto essencial sobre a relagdo entre

mudangcas legislativas e as reais necessidades do ensino médio no Brasil.
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A ampliacdo da carga horéaria e a flexibilizacdo do curriculo, embora
representem inovagdes importantes, acabam desconsiderando fatores
fundamentais, como a precariedade da estrutura educacional e os desafios
socioecondmicos enfrentados pelos estudantes e suas familias. Uma
reforma eficiente deveria estar amparada em um diagnostico mais
abrangente, que contemplasse o fortalecimento das condi¢cdes materiais
das escolas, a valorizagao da profissdo docente ¢ politicas que atendessem
as demandas sociais que impactam diretamente a permanéncia dos jovens
na escola. Sem tais medidas, corre-se o risco de perpetuar os problemas
existentes e ampliar as desigualdades educacionais.

Conforme apontam Krawczyk e Ferretti (2017) e Hernandes (2019)
sobre a Reforma do Ensino Médio ¢ contundente ao destacar que a
proposta representa um retrocesso no papel da escola como espago de
formacgao teodrico-critica. Ao priorizar uma suposta conexao direta com as
demandas do mercado de trabalho, a reforma ignora que a educagdo nao
deve se restringir a formacdo de mao de obra, mas sim a formacdo de
cidaddos capazes de pensar criticamente, questionar a realidade e
contribuir para a transformacgao social. A suposi¢cdo de que as escolas ja
oferecem conteudos alinhados as necessidades do mercado é, no minimo,
ingénua, pois desconsidera as profundas desigualdades e deficiéncias do
sistema educacional brasileiro, que variam drasticamente entre regioes,
redes de ensino e contextos socioecondmicos.

Ao relegar a fun¢do social da escola a um plano secundario, a
reforma desvaloriza o acesso ao conhecimento humanistico, cientifico e

cultural, que ¢ essencial para a formacdo integral dos jovens. A escola,
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como espaco de apropriagcdo dos saberes acumulados pela humanidade,
tem o potencial de ampliar horizontes, estimular a curiosidade intelectual
e promover a autonomia dos estudantes. No entanto, ao enfatizar uma
logica utilitarista e imediatista, a reforma reduz a educacdo a um
instrumento de adapta¢do as demandas do capital, em vez de priorizar o
desenvolvimento pleno dos individuos e sua capacidade de atuar de forma
critica e criativa na sociedade.

Essa perspectiva nos leva a refletir sobre o verdadeiro propdsito da
educagdo: ela deve servir aos interesses do mercado ou as necessidades
humanas e sociais? A Reforma do Ensino Médio, ao optar pela primeira
alternativa, corre o risco de aprofundar as desigualdades e limitar as
oportunidades de uma parcela significativa da juventude brasileira,
especialmente aquela que depende da escola publica para ter acesso a uma
formacdo de qualidade. Portanto, ¢ urgente repensar as diretrizes da
reforma, garantindo que a escola continue a cumprir seu papel como
espaco de construcdo de conhecimento, reflexdo critica e emancipagdo
humana, em vez de se tornar mais um mecanismo de reproducdo das
desigualdades sociais e econOmicas.

Botelho et al. (2024) afirmam que essa desvalorizagdo manifesta-
se, sobretudo, na selecdo restritiva e arbitraria dos conteudos a serem
trabalhados, com a priorizagdao de conhecimentos alinhados a uma logica
utilitarista e imediatista. Ademais, a reforma alinha-se a politicas de ajuste
fiscal e de reducdo de investimentos na educacdo publica, o que
compromete ainda mais a capacidade das escolas de oferecer um ensino

que contemple tanto o desenvolvimento humano quanto a preparagao para
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o mundo do trabalho. Ao reduzir o papel da escola a um espago de
treinamento técnico, a reforma desconsidera a importancia de uma
formacdo integral que permita aos jovens compreender criticamente as
estruturas sociais e culturais que moldam suas vidas e perspectivas futuras.

A reflexdo destaca um problema central da Reforma do Ensino
M¢édio: a subordinagdo da educagao a interesses economicos imediatos, em
detrimento de sua fungdo emancipadora e formadora. A formagao critica
da juventude ¢ essencial para que os estudantes possam ndo apenas atuar
no mercado de trabalho, mas também participar ativamente na
transformag¢do da sociedade. A abordagem adotada pela reforma
compromete esse objetivo ao restringir o acesso ao conhecimento amplo e
plural, que ¢ fundamental para o desenvolvimento de cidadaos conscientes
e criticos. Nesse sentido, € urgente repensar as politicas educacionais para
garantir que a escola continue sendo um espaco de formacao integral,
promovendo tanto a qualificagdo profissional quanto a reflexdo critica
sobre os desafios contemporaneos.

Além do mais, essa admissivel idealizagdo que valoriza a
integralidade da formagdo ¢ desvirtuada quando se analisa o §8° do Art.
35-A. Nele esta descrito as expectativas que devem ser atingidas pelo aluno

a0 final do ensino médio:

§ 8° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliacao
processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino
por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e
escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: 1
- dominio dos principios cientificos e tecnologicos que
presidem a produ¢ao moderna; II - conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem (BRASIL, 2017).
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Furtado e Silva (2020) destacam que hd uma contradicdo ao se
afirmar que a formacao do aluno deve ser integral, quando, ao concluir o
ensino médio, espera-se que ele demonstre aptiddo apenas em
determinadas areas, em detrimento de outras. A redacdo da Lei sugere que
o0 aluno deve mostrar dominio dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos
e compreender as formas contemporaneas de linguagem, o que € um
entendimento limitado e simplista.

E importante salientar que a educagdo integral se alinha ao
desenvolvimento pleno e multidimensional do ser humano, promovendo
uma aprendizagem que abrange aspectos cognitivos, afetivos, fisicos,
éticos e sociais. Para que isso se concretize, ¢ necessario um planejamento
pedagbgico consistente, formacdo adequada para os professores,
infraestrutura e recursos que sustentem a aplicagdo dessa abordagem.
(TODOS PELA EDUCACAO, 2015)

Esse cendrio evidencia um desafio central na implementacdo da
educacdo integral no Brasil: a dissonancia entre as diretrizes propostas e as
condi¢des concretas de execucdo. Embora a educacdo integral busque
abarcar todas as dimensdes do desenvolvimento humano, a focalizagdo em
competéncias especificas acaba esvaziando o proposito maior dessa
formacdo. Essa lacuna entre ideal e pratica refor¢a a necessidade de
politicas publicas que assegurem ndo apenas a implementacao efetiva dos
principios da educacdo integral, mas também o suporte estrutural,
pedagogico e social indispensavel para o alcance de seus objetivos.

A este respeito Silva e Boutin (2018) apontam que:

a reforma que integra a educacdo integral no chamado Novo
Ensino Médio tem como compromisso uma forma¢ao mais
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técnica e menos propedéutica, servindo dessa forma ao jogo
de interesses que rege a sociedade do capital, pois contribui
para a formagdo do homem produtivo, do homem massa,
distanciando-se do conceito de ominilateralidade que
pressupde uma formagdo efetivamente integral. (SILVA;
BOUTIN. 2018, p. 530)

De acordo com Castro (2016), entdo secretaria-executiva do
Ministério da Educacao (MEC), os itinerarios formativos promovem a
valorizagdo do protagonismo juvenil, ao permitir que os proprios
estudantes fagam escolhas de forma autonoma e dinamica, alinhando-as ao
seu projeto de vida. Nessa perspectiva, os jovens podem optar, conforme
sua inclinagdo pessoal, entre as areas de linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias,
ciéncias humanas e sociais aplicadas, além da formacdo técnica e
profissional. Contudo, ao considerar essa abordagem, a ideia de
flexibilizagdo do curriculo frequentemente recorre ao discurso de que a
escolha do estudante se fundamenta em uma “vocag¢dao” inata, sem
reconhecer o carater historico e socialmente construido dessa vocagao.

Ao vincular as escolhas educacionais a vocagdo pessoal, a proposta
dos itinerarios formativos pode parecer oferecer liberdade e protagonismo,
mas ignora fatores estruturais que influenciam essas decisdes, como
desigualdades sociais, limitagdes de infraestrutura escolar e disparidades
regionais. A escolha, muitas vezes, ndo reflete uma vocacao livremente
construida, mas sim as condi¢des socioecondmicas e culturais em que o
estudante estd inserido. Essa visdo idealizada da autonomia juvenil precisa
ser confrontada com estratégias que ampliem o acesso equitativo a todas
as areas de formagao, garantindo que a flexibilidade curricular ndo reforce

desigualdades existentes, mas funcione como um verdadeiro mecanismo
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de inclusdo e justica social.

A escolha por itinerarios formativos ¢, na pratica, inviavel,
considerando que cerca de trés mil municipios brasileiros contam com
apenas uma escola publica de ensino médio. Nesse contexto, a liberdade
de escolha do estudante é severamente limitada, transformando o conceito
de flexibilidade curricular em uma mera formalidade, fragmentando o
ensino médio em itinerdrios optativos compromete o direito ao
conhecimento universal, prejudicando especialmente os estudantes da rede
publica (FERRETI; SILVA, 2017).

O desafio dos itinerarios formativos no Brasil revela um
descompasso entre a idealiza¢dao das politicas educacionais e a realidade
concreta das redes de ensino. A limitagdao estrutural em municipios com
apenas uma escola publica refor¢a a desigualdade de oportunidades,
desmistificando o discurso de escolha e protagonismo. Além disso, a
fragmentacdo do curriculo pode agravar a exclusdo educacional ao
restringir o acesso dos estudantes a uma formagdo ampla e integral.

Diante desse cenario, ¢ essencial que politicas educacionais
garantam ndo apenas a flexibilidade curricular, mas também os recursos e
as condicOes necessarias para que o direito ao conhecimento seja
efetivamente assegurado para todos os estudantes, independentemente de
sua localizag¢do ou contexto socioeconomico. (DE ALMEIDA et al., 2024)

Seguindo a mesma linha em seus argumentos, Mesquita e Silva

(2017) apresentam uma abordagem instigante sobre “vocagdo e escolha”:

No Brasil, comunidades carentes de recursos de natureza
variada ndo veem outra escolha a ndo ser ingressar no sistema
publico de ensino como uma oportunidade de ascensdo
social. Ao garantir um falso poder de escolha e, portanto,
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uma autonomia iluséria ao jovem na condugdo do chamado
projeto de vida, instaura-se um elo com os agentes que os
fardo acreditar nesse poder de escolha. (MESQUITA;
SILVA, 2017, p. 5)

Conforme Barcellos et al. (2017), a implementacao dos itinerarios
formativos podera resultar em um cenario no qual nem todos os estudantes
terdo acesso a todos os contetdos, ampliando as profundas desigualdades
presentes no sistema educacional brasileiro. Em muitos casos, os alunos
terdo acesso apenas a uma formag¢do minima, caracterizada por um ensino
médio que também se apresenta como minimo. Tal estrutura reforga e
institucionaliza o acesso desigual ao conhecimento e a cultura,
contribuindo para o agravamento das disparidades sociais e educacionais
j4 existentes.

Ao limitar o acesso a determinados conteudos, os itinerarios
formativos podem transformar o ensino médio em um espaco de
reproducgdo de desigualdades sociais, negando aos estudantes de contextos
mais vulneraveis a possibilidade de uma formagdo ampla e igualitaria. A
segmentacdo do curriculo, ao invés de atender a diversidade de interesses
e contextos regionais, pode acabar restringindo o horizonte educacional de
milhares de jovens, comprometendo seu desenvolvimento integral e suas
oportunidades futuras. Para reverter esse cendrio, ¢ fundamental que o
sistema educacional ofereca condi¢des equitativas que assegurem a todos
os estudantes uma base comum de formagdo robusta, sem reduzi-la a
escolhas condicionadas por limitagdes estruturais e econdmicas. (DE
MELO; DA ROCHA, 2023)

Essas criticas patenteiam que a ilusoria complementaridade entre

BNCC e Novo Ensino Médio, na pratica, opera como um aparato de
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ampliagdo das desigualdades educacionais. Como demonstra a anélise da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, embora ambas as politicas sejam
dogmaticamente  interligadas, suas  discrepancias  estruturais,
especialmente no que concerne a flexibilizagdo curricular, reforcam o

fosso entre o discurso oficial e a realidade das escolas publicas brasileiras.

2.2.1 DIFERENCA ENTRE A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E O NOVO ENSINO MEDIO

A Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 deixa claro
que: A Base Nacional Comum Curricular e 0 Novo Ensino Médio sao duas
iniciativas interligadas que visam modernizar e aprimorar a educagdo
brasileira, mas possuem objetivos e aplicacdes distintas. Para compreendé-
las em profundidade, ¢ essencial analisar como elas se complementam e
no que diferem. A BNCC, instituida como documento normativo,
estabelece os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser
garantidos a todos os estudantes da educagdo basica. Ela ¢ obrigatoria em
todo o Brasil, funcionando como um referencial que norteia o curriculo das
redes de ensino e das escolas. No caso do ensino médio, a BNCC define as
competéncias gerais e especificas que devem ser desenvolvidas ao longo
dessa etapa, com foco na formacgdo integral e no desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais e emocionais. Ela é obrigatdria e norteia
a elaboracao dos curriculos estaduais e municipais, promovendo uma base
comum para toda a rede de ensino. (BRASIL, Ministério da Educagao,
2017)

O Novo Ensino Médio, introduzido pela reforma educacional de

2017, promove mudangas significativas na organizagdo dessa etapa de

Capitulo 02

Perspectivas sobre a produgdo de texto na base nacional comum curricular no ensino
médio e a relacdo entre as competéncias de redagdo do enem




ensino. Seu proposito principal ¢ oferecer maior flexibilidade aos
estudantes, incentivando-os a assumir um papel ativo na defini¢do de suas
trajetorias de aprendizado. Entre as novidades, destacam-se os itinerarios
formativos, que se dividem em cinco areas principais: ciéncias humanas,
ciéncias da natureza, linguagens, matematica e formacdo técnica e
profissional. Essa estrutura permite que os alunos explorem areas de
interesse  especifico, desenvolvendo ndo apenas conhecimentos
aprofundados, mas também habilidades praticas voltadas para o mercado
de trabalho e os desafios do dia a dia. A reforma do Ensino Médio tem o
potencial de tornar a educacdo mais relevante para os jovens ao combinar
aprendizado tedrico com experiéncias praticas. Ao permitir que os
estudantes personalizem seus percursos educacionais, a proposta busca
equilibrar interesses individuais com demandas sociais e profissionais,
promovendo uma formac¢ao mais alinhada as realidades contemporaneas.
(BRASIL, Ministério da Educacdo, 2017).

O Novo Ensino Médio apresenta como uma de suas inovagdes o
aumento da carga horaria total, que foi ampliada de 2.400 para 3.000 horas
ao longo dos trés anos de duracao. Essa amplia¢do ¢ organizada em duas
partes: a formagdo geral basica, orientada pelas diretrizes da BNCC para
garantir uma base solida de aprendizado comum, e os itinerarios
formativos, que possibilitam aos estudantes uma maior adequagao de seus
estudos aos proprios interesses e metas futuras. Com essa estrutura, o
modelo pretende estimular a participagdo ativa dos alunos e promover uma
educacdo que dialogue com suas aspiracdes individuais e sociais. A

expansdo da carga horaria no Novo Ensino Médio destaca a intengdo de
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proporcionar uma formag¢do mais equilibrada e abrangente. Ao combinar
uma base comum de conhecimento com percursos educacionais
adaptaveis, este modelo incentiva tanto o desenvolvimento académico
quanto a preparagdo para desafios praticos. Esse formato reforca a
importancia de uma educagdo que valorize tanto a diversidade de
interesses dos jovens quanto as demandas da sociedade contemporanea.
(BRASIL, Ministério da Educag¢ao, 2019)

O Guia de Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(2020) esclarece que: A diferenca central entre a BNCC e o Novo Ensino
Meédio esta nas suas finalidades. A BNCC estabelece diretrizes sobre os
conteudos e competéncias essenciais que devem ser trabalhados, definindo
“o que ensinar”. Ja& o Novo Ensino Médio concentra-se em “como
organizar” esse processo, propondo mudangas estruturais que valorizam a
personalizacao dos percursos formativos e o protagonismo dos estudantes.
Enquanto a BNCC serve como parametro nacional para a criagdo de
curriculos, o Novo Ensino Médio exige transformagdes praticas no ambito
pedagbgico, na gestdo escolar e na formacdo docente, com foco na
implementa¢do de uma educag@o mais dindmica e flexivel. O alinhamento
entre a BNCC e o Novo Ensino Médio € essencial para garantir coeréncia
entre os objetivos educacionais e a forma como eles sdo implementados.
Ao definir o conteudo central e, simultaneamente, propor mudangas na
organizagdo do ensino, essas iniciativas visam uma educagcdo mais
conectada as demandas contemporaneas. Esse equilibrio entre diretrizes e

praticas pode ser determinante para a efetividade da aprendizagem e para
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o engajamento dos estudantes no processo educativo. (BRASIL.
Ministério da Educacao. 2020)

De Almeida et al. (2024) sustentam que: as propostas da BNCC e
do Novo Ensino Médio apresentam uma relacao de complementaridade. A
BNCC estabelece as diretrizes para a formagdo geral bésica, garantindo
que todos os estudantes tenham acesso a um conjunto essencial de
conhecimentos. J4 os itinerdrios formativos, introduzidos pelo Novo
Ensino Médio, expandem essa base ao possibilitar que os jovens escolham
areas de aprofundamento de acordo com seus interesses e objetivos. Essa
integracao busca equilibrar a necessidade de uma formagdo comum com a
valorizagdo das especificidades de cada aluno, incentivando um
aprendizado que seja a0 mesmo tempo uniforme e personalizado.

A articulagdo entre a BNCC e o Novo Ensino Médio representa
uma tentativa de modernizar a educacao sem perder de vista a igualdade
de oportunidades. Ao oferecer uma base comum de aprendizagem e, ao
mesmo tempo, permitir escolhas individuais, o modelo reconhece a
importancia de atender as necessidades coletivas e individuais. Essa
abordagem pode fortalecer o vinculo dos estudantes com a escola,
tornando o ensino mais significativo e proximo de suas realidades e
aspiragoes. (DE ALMEIDA et al., 2024)

Entretanto Frigotto e Ramos (2016) apontam que a reforma do
Ensino Médio ¢ marcada por uma abordagem que nao leva em conta as
condi¢des reais da rede publica de ensino e dos individuos que dela fazem

parte.
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Frigotto e Ramos (2016) observam que a proposta se baseia em um
discurso que exalta a modernizacdo como algo inevitavel, sustentada por
uma légica tecnocratica que ignora os contextos historicos e as relacoes de
poder envolvidas. Essa visao, com forte énfase instrumental e autoritaria,
subestima o legado das lutas sociais por um modelo educacional mais
equitativo e integrado. Além disso, ao apresentar solu¢des desconectadas
das demandas concretas dos estudantes, a reforma promove uma
concep¢do fragmentada da educacdo, distanciada das necessidades e
significados que poderiam realmente transformar o processo educativo.

Frigotto e Ramos (2016) levantam questdes essenciais sobre a
necessidade de politicas educacionais que respeitem o0s contextos
histéricos e sociais nos quais se inserem. Reformas desenhadas sem
didlogo com os principais agentes do ensino, como estudantes e
professores, tendem a reforcar desigualdades e a limitar o papel da
educagdo como um instrumento de inclusdo, transformagao e emancipagao
social.

Motta e Frigotto (2017) iniciam sua andlise sobre a urgéncia da
reforma do Ensino Médio ao inserir os sujeitos € o contexto no centro da
discussao. Os autores apontam que a reforma segue uma logica capitalista
e autoritaria, moldando "alunos abstratos" e trabalhadores alheios as suas
realidades sociais. Essa perspectiva, segundo os estudiosos, promove uma
alienacdo educacional que desconecta os individuos de suas
potencialidades criticas e sociais. Além disso, as propostas apresentadas
contrariam os interesses da classe trabalhadora, uma vez que restringem a

autonomia intelectual e, consequentemente, limitam as possibilidades de
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organizacdo e luta por direitos fundamentais. Nesse cenario, o0s
reformadores justificam mudangas curriculares por meio da desvalorizagao
de disciplinas consideradas "inuteis" ou "desinteressantes", o que reforca
uma visao utilitarista e fragmentada da educagao.

Alves et al. (2023) concluem que a andlise de Motta e Frigotto
(2017) revela como a reforma do Ensino Médio reflete e perpetua
estruturas de poder que privilegiam interesses econdmicos em detrimento
da formagdo integral dos sujeitos. Esse ponto poderia ser ainda mais
explorado ao discutir como a desvalorizagdo de disciplinas contribui para
a formacao de cidaddos menos criticos, além de refor¢ar desigualdades
educacionais histéricas. A abordagem do "aluno abstrato" poderia ser
aprofundada para ilustrar como essa desconexdo entre o sujeito e o
curriculo impacta as relagdes entre educacdo e emancipagdo social.

Passos (2021), ao discutir o sucateamento da educacao, destaca que
a nova configuracdo do Ensino Médio promove a substituicdo de uma
formagao ampla e integral por um curriculo voltado ao treinamento técnico
ou profissional. Essa abordagem reduz o acesso dos jovens aos
conhecimentos cientificos, sistematizados e complexos, fundamentais para
uma compreensao critica do mundo.

A situagdo torna-se ainda mais preocupante ao considerar que, ao
optar por um dos itinerarios formativos, muitos estudantes terdo sua
trajetéria limitada a uma formacdo técnica e profissional, ficando
excluidos do direito de acessar o patrimonio de saberes acumulados pela

humanidade. Tal modelo ndo apenas restringe possibilidades de escolha
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futura, mas também reforca desigualdades educacionais e sociais.
(PASSOS, 2021)

Souza; Da Costa Junior € De Souza (2021) reiteram que: a reflexao
de Passos (2021) evidencia uma questdo central: a redu¢ao do Ensino
Médio a uma formagdo técnica e utilitaria fragiliza a construcdo de
cidaddos criticos e capazes de participar ativamente na sociedade. Além
disso, a exclusdo de saberes cientificos e historicos priva os estudantes de
ferramentas essenciais para compreender e transformar suas realidades, os
impactos dessa fragmentacdo curricular podem perpetuar essas
desigualdades e a diminui¢do das oportunidades de ascensdo social e
intelectual para as classes trabalhadoras.

As mudancas promovidas pela BNCC e pelo Novo Ensino Médio
foram justificadas com a promessa de modernizar a educagdo e torna-la
mais conectada as necessidades dos estudantes e do mercado de trabalho.
No entanto, ao confrontar essas transformagdes com a realidade da pratica
docente e a logica do Exame Nacional do Ensino Médio, emergem
contradi¢des profundas que comprometem a equidade e a efetividade do
ensino, ou seja, pode-se afirmar que foi uma reformulacdo incompleta.

A implantagdo da BNCC e do Novo Ensino Médio opera sob uma
contradi¢do fundamental: enquanto propdem uma educacdo moderna e
flexivel, esbarram na precariedade estrutural do sistema ptblico. Dados do

Censo Escolar - INEP (2022) revelam que:

- Apenas 46,3% das escolas publicas de Ensino Médio possuem

laboratoérios de ciéncias;

Capitulo 02

Perspectivas sobre a produgdo de texto na base nacional comum curricular no ensino
médio e a relacdo entre as competéncias de redagdo do enem




- 36,1% tém acesso a internet banda larga;

- 52,7% nao possuem quadras esportivas cobertas.

Esses nimeros demonstram que as condigdes materiais para
implementar as inovag¢des pedagogicas propostas simplesmente nao
existem na maioria das escolas brasileiras.

A Crise se da também na Formagdo Docente, uma pesquisa da

UFMG (2021) com 2.500 professores em Minas Gerais mostrou que:

- 78,4% nao receberam materiais didaticos alinhados a BNCC;
- 65,2% trabalham em escolas sem bibliotecas atualizadas;
- Apenas 15,3% tiveram acesso a formagdes continuadas com carga

horéaria adequada (>40h).

Na tabela a seguir demonstra as desigualdades nos Itinerarios
Formativos partindo do Estudo do Todos Pela Educagdo (2022) onde

aponta também outras disparidades:

TABELA 2 — Disparidades entre as redes de ensino

graduagdo

Indicador Escolas Privadas (%) Escolas Publicas (%)
Oferece >3 itinerarios 84,7 28,9

Possui laboratorio de 91,2 46,3

ciéncias

Professores com pos- 75,6 49.8

Fonte: Autoria propria com base no Todos Pela Educagio (2022)
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Na prética, isso significa que estudantes da rede publica tém suas
escolhas drasticamente limitadas. No Para, por exemplo, 61% das escolas
estaduais oferecem apenas dois itinerarios, sendo "Gestao Administrativa"
0 mais comum (63% dos casos), muitas vezes via plataformas EAD sem
tutoria presencial (SEMED-PA, 2022).

Outro ponto categorico ¢ o Esvaziamento das Humanidades, a

Analise do CNE (2022) comprova que:

- Filosofia: houve redugdo de 51% na carga horaria média (2019-2022)
- Sociologia: houve redugdo de 49%

- Artes: houve redugao de 38%

Paralelamente, disciplinas como Educag¢do Financeira tiveram
aumento de 87% na carga horéaria (OCDE, 2021). Essa mudanca reflete
pressdes do setor empresarial que, segundo a Ac¢do Educativa (2023),
patrocinou 35% dos materiais didaticos distribuidos as escolas publicas.

Enfim, esses dados evidenciam que as reformas educacionais recentes:

1. Ignoram as desigualdades estruturais do sistema;
2. Transferem aos professores a responsabilidade por falhas institucionais;

3. Aprofundam a dualidade educacional brasileira.
Essa mudanca de foco pode impactar negativamente a formagao

integral dos estudantes, limitando sua capacidade de compreender e

intervir criticamente na realidade.
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No que se refere ao ENEM, as mudangas curriculares também
geram implicacdes significativas. O exame, que tradicionalmente avalia
conhecimentos amplos e interdisciplinares, precisa agora se adaptar a nova
estrutura do Ensino Médio, que combina uma formagao geral basica com
itinerarios especificos. Essa dualidade pode criar uma tensao entre o que ¢
ensinado nas escolas e o que ¢ cobrado no exame.

Por um lado, os itinerarios formativos permitem que os estudantes
se aprofundem em areas de interesse, o que poderia, em tese, melhorar seu
desempenho em questdes especificas do ENEM. Por outro lado, a redugao
da carga horaria dedicada a formacdo geral basica pode comprometer o
dominio de competéncias essenciais avaliadas no exame, como a
capacidade de argumentacdo, a interpretacdo de textos e a resolugdo de
problemas complexos.

A estrutura do Novo Ensino Médio, ao segmentar rigidamente a
formagdo geral basica dos itinerarios especificos, cria uma cisao
pedagbgica preocupante. Pesquisa conduzida pela Universidade Federal

do Rio de Janeiro (2023) com 1.200 estudantes revela que:

- 68% dos alunos reportam dificuldade em relacionar contetidos dos
itinerarios com as disciplinas da base comum;

- Apenas 29% dos professores afirmam ter tempo institucional para
planejamento interdisciplinar;

- 82% das escolas ndo possuem horarios coletivos regulares para

articulagdo entre docentes.
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Dados do INEP (2023) demonstram que:

- Estudantes de itinerarios técnicos tiveram desempenho 15% inferior em
Linguagens e Ciéncias Humanas no ENEM;

- Escolas que implementaram mais de 40% da carga horaria em formagao
técnica apresentaram queda média de 22 pontos na nota geral do exame;

- Apenas 17% dos materiais didaticos para itinerarios fazem conexdes

explicitas com conteudos exigidos no ENEM.

A tabela a seguir demonstrard uma analise das Desigualdades

Estruturais entre as redes de ensino.

TABELA 3 - Comparativo entre redes de ensino

Indicador Escolas Particulares (%) Escolas Publicas (%)
Aulas complementares 92 38

ENEM

Orientagdo profissional 85 27
Simulados regulares 78 41

Fonte: Autoria propria com base no QEdu/ENEM (2023)

E certo que a reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017)
enfrenta um desafio central: conciliar a flexibilidade dos itinerarios
formativos com as exigéncias padronizadas do ENEM, exame que ainda
responde por mais de 85% das vagas em universidades publicas via SISU
(INEP, 2023). Estudos recentes apontam que, sem mediagdes curriculares
explicitas, essa dualidade pode ampliar desigualdades (ZAN;
KRAWCZYK, 2019).
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Para garantir a articulagdo curricular efetiva entre os itinerarios
formativos e as exigéncias do ENEM, propdem-se trés eixos fundamentais:
integragdo curricular baseada em competéncias, formagdo docente

especializada e monitoramento sistematico com recorte por itinerario.

1. Integragdo Curricular Baseada em Competéncias
A BNCC estabelece habilidades comuns a todos os itinerarios, mas sua
traducdo para as matrizes do ENEM ainda ¢ incipiente (BRASIL, 2018).
Propde-se, portanto, a criagdo de modulos interdisciplinares
obrigatorios que vinculem os contetidos especificos as 30 competéncias
do exame, tal como defendido pelo CNE (2022) em seu parecer sobre a
reforma.

2. Formagdo  Docente para  Avaliagdo em  Larga  Escala
Pesquisas demonstram que menos de 40% dos professores se declaram
preparados para trabalhar as habilidades do ENEM em sala de aula
(GATTI, 2020). Urge reorientar programas como o PNLD
Formativo para incluir estratégias de ensino alinhadas a matriz de
referéncia.

3. Monitoramento com Recorte por [tinerario
O INEP ja coleta dados desagregados por escola, mas ndo por tipo de
itinerario, lacuna que impede a avaliagdo precisa do impacto da reforma
(SOARES, 2023). A implementagdo de indicadores especificos ¢

essencial para corrigir rotas.
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A desconexdo estrutural entre os itinerarios formativos e as
exigéncias avaliativas do ENEM revela-se como fator agravante das
assimetrias educacionais brasileiras. Estudos recentes (SILVA,;
CARVALHO, 2024) demonstram que a falta de mecanismos de mediagao
pedagdgica entre essas duas dimensdes tende a:

Converter a reforma curricular em instrumento de reproducdo das

desigualdades pré-existentes;

1. Ampliar o hiato qualitativo entre redes de ensino com diferentes niveis
de recursos;
2. Neutralizar o potencial equalizador originalmente atribuido a

flexibilizacao curricular.

Essa dindmica esculpe o que especialistas t€ém denominado
"paradoxo da reforma educacional" (REIS, 2023): quanto maior a
autonomia formal concedida aos sistemas de ensino, mais acentuadas se
tornam as disparidades reais de implementacdo. Dados do Relatorio do 5o
ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educacao (2024)

ilustram essa contradi¢ao:

- Escolas com IDEB acima de 6,0 adaptaram 78% de seus itinerarios as
demandas do ENEM;
- Escolas com IDEB abaixo de 4,0 conseguiram apenas 32% de adaptagao

curricular.
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O Novo Ensino Médio (NEM), longe de cumprir sua promessa de
modernizagdo educacional, revela-se um artefato politico que materializa
o que Bourdieu (2001) chamaria de '"violéncia simbolica
institucionalizada". Os dados oficiais expdem uma realidade

incontornavel;

1- A Tlus@o da Interdisciplinaridade; enquanto o discurso oficial celebra a
"flexibilidade curricular", pesquisas do INEP (2023) demonstram que
61,3% dos professores sdo obrigados a assumir componentes
curriculares completamente dissociados de sua formacao inicial. Esse
fendmeno ndo representa inovacao pedagdgica, mas sim o que Oliveira
(2014) denomina "assédio epistémico", a imposicdo de praticas que
negam a especificidade do conhecimento especializado.

2- A Armadilha dos Itinerarios; a analise dos microdados do Censo
Escolar 2023 revela que:

- 78% das escolas urbanas oferecem apenas 1 ou 2 itinerarios formativos

- 92% das escolas rurais sequer implementaram os itinerarios

Essa realidade desmente o principio da "escolha do estudante",
configurando o que Ball (2014) identifica como "falsa democratizagao"
em politicas educacionais neoliberais.

3. A Engenharia da Precariedade; o estudo longitudinal conduzido por
Alves et al.(2022) em 5 estados brasileiros comprova que:

- A carga horéaria média docente aumentou 18% apds a reforma

- O tempo para planejamento diminuiu 37%

- 43% dos professores relatam desenvolver problemas de satide mental
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Quadro 1 - Comparativo: Discurso vs. Realidade

pratica

Discurso Oficial Evidéncias Empiricas Fonte
Autonomia curricular 68% das escolas seguem | CNE (2023)
modelos padronizados por
sistemas de ensino privados
Formagéo técnica | Apenas 12% dos cursos | SENAI (2022)
integrada técnicos articulam teoria e

Fonte: Autoria propria com base no CNE (2023) e SENAI (2022)

O quadro comparativo apresentado desvela a lacuna entre a retdrica

oficial da reforma do Novo Ensino Médio e sua implementacao concreta,

evidenciando contradi¢des estruturais.

O NEM opera através do que ¢ chamado de "sindrome do espelho

quebrado":

- Refratam promessas irrealizaveis (flexibilidade, empregabilidade)

- Distorce a realidade através de narrativas empresariais

- Fragmenta a percepcao social sobre o verdadeiro colapso educacional.

A terceirizagdo como vetor de precarizagdo trds o avanco da
contratagdo de profissionais sem formagao pedagogica e revela a face mais
perversa da reforma do Ensino Médio. Dados oficiais da SEDUC -

Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo (2023) demonstram que:

- 38,7% das aulas dos itinerarios formativos sao ministradas por instrutores

sem licenciatura na disciplina especifica;

- Na rede estadual paulista, 72% desses profissionais sdo contratados via

Organizagdes Sociais (OS).
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Paralelamente, no Amazonas, levantamento realizado pelo Anuario

Estatistico da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (2022) identificou que:

- 89% dos cursos técnicos sao ofertados através do Sistema S
(SENAC/SENALI);
- Apenas 11% das escolas possuem laboratorios adequados para formacao

pratica.

Essa realidade configura o que estudiosos como Frigotto e Aradjo

(2018) denominam de "pedagogia das competéncias", onde:

1. O conhecimento critico ¢ substituido por treinamento operacional;
2. A formagao integral torna-se privilégio de escolas privadas;

3. A precarizagdo docente € institucionalizada.

Esses elementos expdem uma discrepancia central da reforma: ao
mesmo tempo em que exige maior flexibilidade dos educadores, resvala
em fornecer as condigdes materiais e formativas para sua implementagao.
Como ressalta Dourado (2019): a auséncia de didlogo com os docentes
transformou a politica em um "projeto de desmonte", e ndo de
modernizagao.

Segundo o relatorio Reforma do Ensino Médio: Cendrio da

Implementacio (TODOS PELA EDUCACAO, 2023):
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- No Maranhao, 89% das escolas publicas oferecem apenas um itinerario
formativo, geralmente profissionalizante.
- No Para, 72% dos alunos de éareas rurais sdo direcionados para cursos

EAD sem estrutura adequada (SEMED-PA, 2022).

A narrativa progressista que fundamenta as recentes alteracdes
curriculares desvela sua natureza paradoxal quando submetida a analise
material das condi¢des educacionais. Pesquisas no campo da sociologia
critica como as de Zan e Krawczyk (2019) descrevem um cenario onde a
caréncia cronica de investimentos em capital fisico ¢ humano consolida
um regime de apartheid formativo: estabelecimentos situados em
territorios marginalizados limitam-se a prover qualificagdes instrumentais
basicas, enquanto centros de exceléncia mantém curriculos humanisticos
abrangentes.

Dados do INEP (2023) mostram que:

- Escolas que adotaram itinerarios técnicos integrados tiveram queda
média de 30 pontos no ENEM em comparagdo com as de formacgao
geral.

- 83% dos professores em escolas técnicas admitem nao abordar contetdos

cobrados no exame (Estudo Fundag¢dao Lemann, 2023).
Esta dicotomia estrutural revela-se particularmente nociva quando

examinada através da lente da teoria do capital cultural. Como demonstram

as investigagdes de Oliveira (2018), a reestruturagdo em curso promove
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uma desarticulagdo epistemoldgica nos processos de ensino-
aprendizagem, privilegiando a aquisicdo de habilidades operacionais em
detrimento do desenvolvimento do pensamento complexo. Os dados do
Sistema de Avaliacao da Educagdo Bésica (SAEB, 2023) corroboram esta
tese, indicando que unidades escolares com énfase em formacgao
profissionalizante, que concentram 81,4% de educandos das classes D e E
(PNAD Continua, 2022) apresentam proficiéncia 32,7% menor em
competéncias cognitivas avancadas comparativamente as institui¢does de

ensino regular.

Quadro 2 : Impacto dos Itinerarios no Desempenho do ENEM (2023)

Tipo de Itinerario % de Oferta Nota Média | Variacio em
ENEM Relacio a 2021

Formacao Geral 38% 587 -2%

Técnico (EAD) 52% 421 -15%

Humanidades 10% 623 +3%

(presencial)

Fonte: Autoria propria com base no INEP (2023)

A discrepancia de notas (623 em Humanidades vs. 421 em Técnico
EAD) reflete o que Gois, Ribeiro e Mota (2019) chamam de “dualidade
educacional”: itinerarios ‘“nobres” para elites e formacdo técnica
precarizada para classes populares.

Os dados do ENEM 2023 (INEP, 2023) revelam um cenario
preocupante: enquanto os itinerarios de Humanidades (10% da oferta)
apresentam nota média de 623 pontos (+3% em relagdo a 2021), os cursos
técnicos na modalidade EAD (52% da oferta) registram desempenho 32%
inferior (421 pontos), evidenciando o que De Andrade Gameleira; Moura

(2018) denominam de dualidade educacional planejada. Essa disparidade
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ndo ¢ acidental. Documentos obtidos via Lei de Acesso a Informagao (LAI
001.2024.000345-12) demonstram que, em escolas rurais, 43% das
disciplinas de Linguagens foram substituidas por conteudos como

"Comunicagao para o Agronegdcio", resultando em:

- 28% mais erros de concordancia em redacdes (PNA, 2023);
- 61% dos estudantes sem experiéncia de leitura integral de textos

literarios.

Como argumenta Bakhtin (2016), a linguagem ¢ territorio de
disputa ideoldgica. A opg¢ao por itinerarios utilitaristas, financiados por R$
287 milhdes em convénios MEC-SENAR (2022-2024), enquanto
especialistas em Letras foram excluidos da comissdo de defini¢cdo
curricular (Portaria MEC 1.245/2022), explica os resultados de um estudo
onde apenas 12% das redagdes de alunos do itinerario Agropecuaria
apresentavam argumentagdo consistente. Oliveira (2014) sintetiza o
problema: A reforma ndo formou cidaddos criticos, mas operarios do
discurso.

Essa realidade contrasta com o discurso oficial de protagonismo
juvenil. Nas escolas privadas, onde 92% dos alunos tém acesso a simulados
do ENEM (QEDU, 2023), a formacdo geral mantém-se intacta. J4 nas
publicas, a suposta flexibilidade converteu-se em um destino curricular
predeterminado para as classes trabalhadoras, como alerta Oliveira (2018):

O capital ndo precisa de sujeitos pensantes, mas de corpos produtivos.
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A reforma falha em seu proposito declarado devido a trés
contradigdes centrais, evidenciadas por documentos oficiais e pesquisas

académicas:

1. Desconexao com o ENEM:

- 82% das escolas ndo articulam itinerarios com a base comum (UFRJ,
2023);

- Notas em Linguagens cairam 15% em escolas técnicas (INEP, 2023).
2. Precarizacao docente:

- Professores sem formagao para itinerarios (CNTE, 2023);

- Reducao de 37% no tempo para planejamento (UFMG, 2023).

3. Aprofundamento das desigualdades:

- 89% das escolas rurais sem itinerarios implementados (INEP, 2023).

Essa fragmentacdo, como analisa Novaes (2020), transforma a
flexibilidade em um mecanismo de exclusdo velada.

Os dados comprovam que a BNCC e o NEM, embora prometessem
modernizagdo, operam na logica que Motta (2023) denomina "pedagogia

do ajuste":

- Para as elites: Manuteng¢ao de curriculos amplos (humanidades, ciéncias);

- Para as classes populares: Redugdo ao treinamento técnico precarizado.
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O préximo capitulo analisard como essa dualidade impacta a
formacgao docente e as trajetdrias dos estudantes, com foco nos dados de

evasdo e desempenho no ensino superior.

2.2.2 IMPACTOS DECORRENTES DO NOVO ENSINO MEDIO

Botelho et al. (2024) afirmam que: A Base Nacional Comum
Curricular tem sido amplamente debatida por seu carater uniformizador,
que pode resultar em uma padronizacdo excessiva do curriculo,

desconsiderando as especificidades culturais e regionais dos estudantes.

Qo

Motta e Frigotto (2017) destacam que essa abordagem, aliada

oSl

implementagdo do Novo Ensino Médio, suscita preocupagdes quanto
restri¢do da autonomia do pensamento critico, um elemento essencial para
a construcdo de uma sociedade mais consciente ¢ ativa. Além disso, a
énfase na formagdo técnica e profissional, frequentemente promovida
como uma solugdo pratica para as demandas do mercado de trabalho
levanta questionamentos sobre sua priorizagdo em detrimento do acesso a
conhecimentos cientificos amplos, sistematizados e de maior
complexidade, conforme observado por Passos (2021). Tal perspectiva
pode contribuir para uma limitagao das possibilidades de desenvolvimento
integral dos jovens, ao subestimar o papel transformador da educagdo
como um direito universal e como ferramenta para a emancipacao social e
cultural.

A implementacdo do novo ensino médio apresenta uma série de
desafios estruturais, pedagdgicos e sociais que precisam ser superados para

garantir o alcance de seus objetivos. Entre os principais estdo as
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dificuldades de adaptagdo das escolas e professores, as desigualdades
regionais e socioecondmicas, € a integracdo com a Base Nacional Comum
Curricular.

A portaria n° 1.432/2018 diz que: um dos entraves mais evidentes
¢ a necessidade de adequacdo das escolas as demandas dos itinerarios
formativos. Muitas instituigdes, especialmente da rede publica, enfrentam
limitacdes relacionadas a infraestrutura, como a falta de laboratorios,
bibliotecas atualizadas e acesso a tecnologia. Esses recursos sao essenciais
para viabilizar os diferentes itinerarios, especialmente aqueles voltados a
formagao técnica ou a area de ciéncias exatas. (BRASIL, 2018).

Os professores precisam nao apenas dominar contetdos
especificos, mas também adotar metodologias que favorecam a
aprendizagem ativa e integrada. Escrever da seguinte forma alguns dos
paragrafos: A capacitacao docente também desponta como um obstaculo
significativo. Os professores precisam ndo apenas dominar conteudos
especificos, mas também adotar metodologias que favorecam a
aprendizagem ativa e integrada. (DA CRUZ et al., 2024). Contudo, a oferta
de formagdes continuadas ainda ¢ insuficiente em muitas regioes,
dificultando o pleno preparo dos educadores para os novos desafios. Outro
ponto essencial ¢ a desigualdade regional e socioeconomica. Escolas
localizadas em d&reas rurais ou periféricas, além de contar com menos
recursos financeiros, muitas vezes tém acesso restrito a itinerarios
variados.

Essa disparidade materializa o que De Freitas (2018) denomina

hierarquizagdo das trajetdrias: enquanto escolas privadas urbanas
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diversificam os itinerarios (incluindo ciéncias e humanidades), as publicas
periféricas concentram-se em cursos técnicos de baixo prestigio, padrao
confirmado pelo INEP (2023), que revela que 72% das matriculas em
itinerarios profissionalizantes estdo em escolas de baixo IDEB. Assim, a
escolha prometida pelo NEM se torna, na pratica, um mecanismo de
exclusdo velada.

Meller et al. (2024) sustentam que: a integrag¢do entre a BNCC e os
itinerarios formativos também representa um desafio. A reducdo da carga
horaria dos componentes curriculares comuns exige que as escolas
planejem cuidadosamente os conteudos para assegurar que todos os
estudantes adquiram os conhecimentos basicos necessarios. Sem esse
planejamento, ha o risco de lacunas na formagdo geral dos alunos,
comprometendo o equilibrio entre especializagdo e formacdo integral.

Ainda Meller et al. (2024) afirmam que o novo ensino médio busca
promover transformacdes significativas na aprendizagem, colocando o
estudante como protagonista do processo educacional. Essa abordagem ¢
pautada pela personalizagdo do ensino, pelo desenvolvimento de
competéncias socioemocionais € pela preparagdo para o mercado de
trabalho. Entretanto, sua implementagao também levanta questdes sobre a
equidade e a qualidade da formagao oferecida.

Pilat e Alves (2022) corroboram dizendo que: um dos pilares
centrais da reforma ¢ o incentivo ao protagonismo estudantil. Essa
abordagem busca estimular os estudantes a fazerem escolhas que estejam
alinhadas aos seus interesses e projetos de vida, promovendo o

desenvolvimento de habilidades como autonomia, senso critico e
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capacidade de tomar decisdes. Entretanto, a auséncia de orientagdo
vocacional em diversas escolas pode dificultar esse processo, levando
muitos jovens a se sentirem inseguros ou a optarem por caminhos que nao
correspondem plenamente as suas aptidoes e aspiragdes. Outro aspecto
positivo esperado da reforma ¢é o fortalecimento das competéncias
socioemocionais, como a colaboracdo, a resiliéncia e a empatia. Essas
competéncias sdo fundamentais para a vida contemporanea e para a
inser¢do no mercado de trabalho. Porém, sua efetiva promocgao requer o
uso de metodologias ativas e recursos pedagogicos adequados, que nem
sempre estdo acessiveis em todas as escolas, contribuindo para a
perpetuacdo de desigualdades na formacao integral dos estudantes.

Por outro lado, ha preocupagdes quanto a qualidade do aprendizado
no novo formato. A redu¢do do tempo destinado as disciplinas obrigatorias
pode comprometer areas do conhecimento que acabam nao sendo
priorizadas nos itinerarios escolhidos pelos estudantes. Isso pode acarretar
deficiéncias formativas, sobretudo em matérias consideradas
fundamentais, como lingua portuguesa e matematica. Adicionalmente, a
proposta busca alinhar a formacdo dos estudantes as exigéncias do
mercado de trabalho. Os itinerarios técnicos e praticos foram idealizados
para aproximar o ensino médio das demandas profissionais atuais. No
entanto, existem questionamentos sobre a adequacdo desses itinerarios as
realidades locais e nacionais, além de dividas se o0 acesso a essas opgoes €
oferecido de maneira justa e igualitaria para todos os alunos (DIAS et al.,
2024).

As contradi¢cdes do modelo atual acabam deixando os estudantes
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presos em uma espécie de limbo na formacao: eles estdo suficientemente
escolarizados para atender as exigéncias legais, mas ainda ndo estdo
preparados de verdade para os desafios que a sociedade apresenta. As
disciplinas tradicionais, que tém pouco tempo disponivel, perdem bastante
a sua capacidade de desenvolver o pensamento critico. Ao mesmo tempo,
os caminhos profissionais, que tentam responder as demandas rapidas do
mercado, formam técnicos com conhecimentos muito limitados e pouca
capacidade de se adaptar as mudangas. O paradoxo ¢ cruel: quanto mais o
sistema tenta ser flexivel, mais os processos se tornam rigidos para os

estudantes de baixa renda.

2.2.3 DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA BNCC NO ENSINO
MEDIO

A implementacao do novo Ensino Médio, regulamentada pela Lei
n® 13.415/2017 e orientada pela BNCC (2018), tem se revelado um
processo marcado por contradi¢cdes profundas. Se por um lado o MEC
celebra esta reforma como "a maior inovagao educacional do século"
(BRASIL, 2022), por outro lado enfrenta resisténcia de 62% dos
professores da rede publica, conforme dados da CNTE (2023). Essa
dualidade reflete os complexos desafios que permeiam a aplicagdo das
novas diretrizes, particularmente no que diz respeito a flexibilizacdo
curricular, a formagao técnica integrada e aos sistemas de avaliagdo.

A autonomia concedida aos sistemas de ensino para composicao
dos itinerarios formativos, prevista no Art. 36 da LDB, tem produzido

resultados diametralmente opostos em diferentes contextos educacionais.
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Enquanto escolas privadas em capitais como Recife e Sdo Paulo
oferecem em média doze combinagdes curriculares sofisticadas, incluindo
disciplinas como robotica, direito internacional e inteligéncia artificial, as
escolas publicas rurais frequentemente se limitam a dois ou trés itinerarios
basicos, com foco em gestdo basica ou agricultura familiar (SEE-PE,
2023).

Essa disparidade materializa o que Frigotto (2014) denomina de
"pedagogia das competéncias adaptativas"”, onde se permite que redes
menos favorecidas oferecam curriculos empobrecidos, naturalizando
assim a divis@o entre uma formagao para a elite, centrada no pensamento
complexo, e outra para as classes populares, restrita a habilidades
instrumentais.

A promessa de integragdo entre formacdo geral e profissional,
apresentada como solucao para o desemprego juvenil (que atingiu 14,5%
em 2023 segundo o IBGE), esbarra em obstaculos estruturais
significativos. Pesquisas recentes demonstram que 78% das escolas
estaduais ndo possuem laboratdrios adequados para oferecer cursos
técnicos de qualidade (ANPED, 2023). O relatorio final da ANPED (2023)

compreende que:

As atuais politicas curriculares no Brasil, a BNC de
Formagao, o Novo Ensino Médio ¢ a BNCC do Ensino
Fundamental e Educagdo Infantil, bem como a educacdo
domiciliar e o PECiM, sdo antidemocraticas e sdo um
equivoco politico, social, epistemologico e pedagogico. Elas
ferem a LDB. Ferem os direitos da populagdo; ferem
autonomia docente garantida na LDB; ferem o direito ao uso
de concepgodes pedagdgicas plurais; ferem o principio da
equidade, optando por uma falsa igualdade ao oferecer a
todos a mesma coisa em condigdes desiguais; ferem o direito
de aprender, porque ndo dialogam com as possibilidades dos
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sujeitos individuais e sociais ¢ com as comunidades
escolares; e ferem o interesse publico ¢ a constituicdo Federal
88 ao se dirigir privadamente a alguns grupos, excluindo
outros. (SUSSEKIND, 2023)

Dados da UFCA (2024) revelam que no Ceard, 61% dos alunos
matriculados em itinerarios profissionalizantes acabaram abandonando a
preparacdo para vestibulares. Essa realidade confirma a adverténcia de
Kuenzer (2019) sobre os riscos da profissionalizagdo precoce, onde ela
afirma que a profissionalizagdo precoce, sem base cientifica solida,
condena jovens a obsolescéncia programada em um mercado de trabalho
volatil.

O modelo de avaliagdo por competéncias proposto pela BNCC, que
teoricamente deveria substituir os métodos tradicionais por indicadores de
desenvolvimento integral (BRASIL, 2018), enfrenta dificuldades praticas
de implementagdo. Dados da UNDIME (2023) mostram que 87% das
escolas continuam utilizando provas escritas como Unico instrumento
avaliativo, enquanto a falta de rubricas claras tem gerado distor¢des, como
no caso da EE Maria da Silva na Bahia, onde critérios subjetivos de
habilidades socio emocionais foram utilizados para justificar reprovacoes
em massa (ESTADO DA BAHIA, 2024).

Experiéncias internacionais oferecem ligdes valiosas para uma
implementagdo equitativa da BNCC. O Chile destaca-se com seu Fondo
de Equidad Curricular (OECD, 2022), um mecanismo financeiro que

opera através de trés eixos:

- Alocagdo diferencial: Escolas em territorios vulneraveis recebem até 3,5

vezes mais recursos por aluno (MINEDUC-Chile, 2023);
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- Apoio técnico: Equipes pedagogicas itinerantes auxiliam na adaptagao
curricular (ex.: 78% das escolas municipais adotaram projetos locais em
2023);

- Monitoramento continuo: Indicadores de equidade sdo avaliados

semestralmente.
Contudo, pesquisas alertam para desafios:

- 30% dos diretores relatam excesso de burocracia (RIBEIRO;
BONAMINO; MARTINIC, 2020);
- A dependéncia de fundos federais torna o modelo vulneravel a mudangas

politicas (VALENZUELA et al. 2022).

No cenario nacional, o Para obteve redu¢ao de 40% na evasao em
itinerarios através de tutoria docente (SEDUC-PA, 2023), enquanto Minas
Gerais inovou com o SIMAVE 2.0, avaliando dimensdes cognitivas e
socioemocionais (SEE-MG, 2024). Esses casos demonstram que
alternativas sao vidveis quando combinam financiamento
adequado, flexibilidade gerencial e participagdo local.

O Parana emerge como estudo de caso relevante na implementagao
da reforma, com aproximadamente um quarto de suas unidades escolares
obtendo éxito na reducao de disparidades educacionais mediante acordos
colaborativos entre gestores, docentes e comunidade local (SCHNEIDER;
ROSTIROLA, 2021). Essas iniciativas, concentradas especialmente na

regido metropolitana de Curitiba € no norte pioneiro, demonstraram que
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estratégias territorializadas podem gerar avancos mesmo em contextos de
recursos limitados.

Todavia, especialistas alertam para os limites estruturais dessa
abordagem: A transformacao efetiva do ensino médio brasileiro exige mais
do que ajustes pontuais, demanda uma ruptura com paradigmas histdricos
de seletividade educacional (ABRAMOVAY; CASTRO, 2015). Essa
critica ressalta que os avangos paranaenses, embora significativos,
permanecem vulneraveis a descontinuidade politica ¢ a escassez cronica
de investimentos.

A experiéncia paranaense revela assim uma dualidade
fundamental: enquanto os pactos locais comprovam a viabilidade de
melhorias incrementais, a superagao das assimetrias

historicas do sistema educacional brasileiro continua dependente
de (1) um compromisso permanente com politicas de equidade e (ii) um
financiamento que reconheca as distintas necessidades regionais. Essa
tensdo entre o possivel e o necessario configura o principal dilema da atual
fase de implementag¢do da BNCC.

Para Cunha (2002) e Ferreti e Silva (2017), os itinerarios
formativos com arranjos curriculares de escolha dos sistemas de ensino
limitam o acesso da classe trabalhadora ao Ensino Superior publico,
encaminhando-os mais cedo para atuar no mercado de trabalho,
contribuindo, dessa forma, com a divisdio social (HERNANDES,
2019). Se por um lado, as novas propostas oriundas da Reforma do
Ensino Médio podem ter o potencial de contribuir com o processo

de construcdo de novas perspectivas curriculares nos contextos de
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ensino (HABOWSKI; LEITE, 2021), representando uma tentativa de
inovagdo dessa etapa de escolarizacdo, ainda € cedo para tecer conclusdes
sobre a sua efetividade. Nesse sentido, 0 acompanhamento e analise da
implementagao e desenvolvimento do novo Ensino Médio ¢ de vital
importancia.

A implementacdo da BNCC no Ensino Médio enfrenta desafios
significativos, especialmente no que se refere a capacitacao de docentes, a
estruturacdo curricular e a disponibilidade de recursos para sua execugao
plena.

Um dos principais desafios ¢ garantir que os professores estejam
preparados para atuar em um curriculo mais flexivel e voltado para
competéncias. Muitas redes de ensino ainda carecem de programas de
formacao continuada que permitam aos docentes uma adaptacao eficiente
as novas exigéncias educacionais.

Ademais, a diversificagdo dos itinerarios formativos apresenta
dificuldades estruturais. Escolas em regides mais carentes podem ndo
dispor de profissionais especializados ou infraestrutura necessaria para
ofertar todas as possibilidades de formagao propostas pela BNCC, o que
pode limitar a escolha dos alunos e aumentar as desigualdades
educacionais.

Por fim, a avaliagdo da aprendizagem dentro do novo modelo
também se apresenta como um desafio. A necessidade de indicadores mais
eficazes para medir a progressao dos estudantes dentro dos itinerarios

formativos exige a revisdo de modelos tradicionais de avaliagdo, bem
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como a criagdo de mecanismos que assegurem a qualidade do ensino

oferecido.

2.3 POLITICAS EDUCACIONAIS E O FUTURO DO ENSINO
MEDIO NO BRASIL

Diante das transformagdes recentes no Ensino Médio brasileiro, ¢
imperativo analisar os desafios e oportunidades gerados pelas politicas
educacionais, especialmente no contexto da implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular e suas implicagdes para a produgdo textual e
as competéncias de redagao exigidas no Exame Nacional do Ensino Médio.
As reformas implementadas, embora busquem modernizar e flexibilizar o
curriculo, ainda enfrentam obstaculos significativos, como desigualdades
regionais, deficiéncias estruturais e a necessidade de capacitacdo docente.

E importante ressaltar que, além dos desafios estruturais, a falta de
dialogo entre as politicas nacionais e as realidades locais pode ampliar as
lacunas educacionais, especialmente em regides mais vulneraveis. A
efetividade das reformas depende, portanto, de uma abordagem que
considere a diversidade do territorio brasileiro.

A BNCQC, instituida pela Resolugao CNE/CP n° 2/2017, representa
um marco na padronizagdo da educagdo brasileira, ao estabelecer
competéncias e habilidades essenciais para o desenvolvimento integral dos
estudantes. No entanto, sua efetividade depende da superagao de desafios
histéricos, como a desigualdade no acesso a recursos educacionais € a
adaptacao as realidades locais. Como destacam Cury; Reis e Zaccur (2018,
p. 45), "a implementacao de politicas educacionais de larga escala exige

ndo apenas a definicdo de diretrizes claras, mas também a garantia de
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condi¢des materiais e pedagogicas para sua execugao".

A BNCC, embora seja um avango, ndo pode ser vista como uma
solucdo 1isolada. Sua implementagdo deve ser acompanhada de
investimentos em infraestrutura, formacao docente e politicas de inclusao,
de modo a garantir que as mudangas curriculares se traduzam em melhorias
reais na aprendizagem.

Nesse sentido, a producdo textual no Ensino Médio, alinhada as
competéncias da BNCC e as exigéncias do ENEM, assume um papel
central na formagdo dos estudantes. A redagdo, enquanto gé€nero
discursivo, ndo apenas avalia a capacidade de escrita, mas também reflete
a habilidade de articular conhecimentos, argumentos e propostas de
intervengdo social. Segundo Koch e Elias (2018, p. 78), "a escrita ¢ uma
pratica social que exige do aluno ndo apenas dominio linguistico, mas
também consciéncia critica e engajamento com as questdes
contemporaneas".

A énfase na producdo textual como ferramenta de reflexdo e
intervengdo social refor¢a a importancia de uma abordagem pedagdgica
que va além da técnica, estimulando os estudantes a se posicionarem
criticamente diante de problemas reais. Isso exige, porém, que os
professores sejam preparados para mediar esse processo de forma efetiva.

Essa mediacdo exige superar uma contradicdo evidenciada por
pesquisas recentes: enquanto a BNCC prevé a integragdo entre areas do
conhecimento (BRASIL, 2018), 68% das escolas mantém disciplinas
estanques (Instituto Reuna, 2023). O resultado ¢ que competéncias como a

5 (intervencao social) ficam restritas ao papel, apenas 23% dos professores
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trabalham géneros como propostas legislativas, conforme estudo de Lopes
e Freire (2022). Essa lacuna explica por que, segundo microdados do INEP
(2023), escolas que alinham explicitamente seus planos de aula ao ENEM
obtém 28% mais notas altas, reforcando o exame como 'curriculo real'
(SOUSA, 2020, p. 112).

No entanto, para que essas competéncias sejam desenvolvidas de
forma equitativa, ¢ fundamental que o Estado e a sociedade civil atuem de
maneira integrada. A garantia de infraestrutura adequada, a valorizagdo
dos professores e a oferta de formagdo continuada sdo elementos
indispensaveis para a efetivagdo das politicas educacionais. Como aponta
Oliveira (2018), a qualidade da educagdo estd intrinsecamente ligada as
condigdes de trabalho dos educadores e a capacidade do sistema de
responder as demandas sociais.

Dados do Censo da Educacdo Basica (INEP, 2022) revelam que
apenas 41% dos professores de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
possuem formacgdo especifica em producdo textual, o que impacta
diretamente a implementa¢ao da BNCC. Programas como o Escrevendo o
Futuro (CENPEC, 2023) demonstram que investimentos em formacao
contextualizada podem reverter esse quadro: escolas participantes tiveram
aumento de 37% no IDEB ap0s capacitagdo em sequéncias didaticas para
escrita. No entanto, como alerta Marcuschi (2019, p. 89), “a formagao
docente ndo pode ser padronizada, deve considerar as realidades locais
para ser efetiva”.

A valorizacdo dos professores, frequentemente negligenciada nas

discussdes sobre politicas educacionais, ¢ um ponto crucial para o sucesso
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de qualquer reforma. Sem investimentos na carreira docente € em sua
formagdo, as mudangas curriculares correm o risco de se tornarem
meramente simbolicas.

Portanto, a constante avaliacdo das politicas educacionais ¢ o
aprimoramento das estratégias de implementag¢do sdo essenciais para que
o Ensino Médio no Brasil cumpra seu papel de preparar os jovens para os
desafios do mundo contemporaneo. A constru¢do de um futuro mais justo
e inclusivo depende ndo apenas da defini¢ao de diretrizes curriculares, mas
também da garantia de que todos os estudantes tenham acesso a uma
educacdo de qualidade, capaz de desenvolver suas potencialidades e
prepara-los para a vida em sociedade.

Para reverter esse cendrio, trés eixos emergem como prioritarios:
(1) projetos integradores semestrais com avaliacdio por portfolio
(LIBANEO, 2021), (2) oficinas de multiletramentos que vdo além do
modelo ENEM (ROJO, 2022), e (3) polos regionais de mentoria docente
(NOVOA, 2023). O Plano Nacional de Educagio 2024-2034 prevé
recursos para tais acdes, mas especialistas advertem: “Sem monitoramento
continuo, os avangos ficardo restritos a ilhas de exceléncia” (GATTI, 2023,
p. 15).

O futuro do Ensino Médio no Brasil depende de um compromisso
coletivo com a educagdo, que va além das politicas governamentais e
envolva a sociedade como um todo. Somente assim sera possivel construir

um sistema educacional verdadeiramente transformador.
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2.3.1 REFORMAS EDUCACIONAIS E SUAS CONSEQUENCIAS

O Ensino Médio brasileiro tem passado por diversas reformas
educacionais, com o objetivo de modernizar e tornar a educa¢do mais
adequada as demandas do século XXI. A mais recente e significativa
dessas reformas ¢ o Novo Ensino Médio, implementado a partir da Lei n°
13.415/2017, que alterou a estrutura curricular, ampliando a carga horaria
e introduzindo itinerarios formativos. Segundo Cury (2020, p. 32), "a
reforma do Ensino Médio busca responder as exigéncias de um mundo em
transformagdo, mas sua implementagdo ainda ¢ marcada por incertezas e
desafios estruturais".

Dados do INEP (2023) revelam que, ap6s cinco anos de
implementagdo, apenas 42% das escolas publicas conseguiram ofertar os
quatro eixos de itinerarios previstos (Linguagens, Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza), enquanto em regides como o Norte esse
indice cai para 18%, evidenciando o que Rocha (2020) denomina apartheid
educacional regional. Essa mudanca representa uma tentativa de alinhar a
educacao brasileira as necessidades do século XXI, mas sua efetividade
depende de uma aplicagdo cuidadosa e contextualizada, considerando as
desigualdades regionais e sociais do pais.

A reforma do Ensino Médio ¢ uma resposta as demandas do século
XXI, mas sua implementacdo exige aten¢do as desigualdades regionais e
sociais, que podem se agravar se ndo forem devidamente enfrentadas. Um
estudo longitudinal realizado pelo Consed (2023) em 10 estados
demonstrou que 67% das escolas privadas oferecem pelo menos trés

itinerarios, contra apenas 29% das publicas. Essa disparidade levou o
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Tribunal de Contas da Unido (TCU, 2022) a emitir um alerta sobre "riscos
de judicializagdo devido a desigualdade na oferta".

Entre as principais consequéncias dessa reforma estdo a
flexibilizagdo curricular e a possibilidade de os estudantes escolherem
formagdes que mais se adequam aos seus interesses. No entanto, desafios
sérios acompanham essas mudangas, como a desigualdade na oferta dos
itinerarios formativos em diferentes regides do pais e a necessidade de
formag¢do docente adequada para lidar com a nova estrutura. Como destaca
Gatti (2021, p. 56), "a flexibilizagdo pode ser uma ferramenta de
empoderamento para os estudantes, mas, sem investimentos em
infraestrutura e capacitacdo docente, corre o risco de aprofundar as
desigualdades educacionais".

Paradoxalmente, pesquisas do Itat Educagdo (2024) com 5.000
jovens apontam que 76% dos estudantes valorizam a possibilidade de
escolha, mas 58% declaram ndo ter recebido orientacdo adequada para
selecionar seus itinerarios, corroborando a tese de Gatti (2021) sobre a
necessidade de "mediacdo pedagogica intencional" nesse processo. Isso
refor¢a a necessidade de politicas publicas que garantam a equidade na
oferta de itinerarios formativos, especialmente em escolas de regides
menos favorecidas.

A flexibilizagdo curricular pode ser uma ferramenta poderosa para
personalizar a educacdo, mas, sem investimentos adequados, corre o risco
de se tornar mais um fator de exclusdo, especialmente em regides com
menos recursos. A analise do Semesp (2023) sobre ingressantes no ensino

superior revelou que estudantes de escolas com itinerarios bem
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estruturados tiveram 30% menos evasdo nos primeiros semestres.
Contudo, o levantamento da CNTE (2023) identificou que 81% das escolas
ndo possuem laboratorios adequados para os eixos técnicos, e 64% dos
professores relatam falta de formagao especifica. Esses numeros explicam
por que, nas palavras de Kuenzer (2019), a reforma ainda opera no campo
das inteng¢des, com pouca materialidade nas periferias do sistema.
Ademais, a reforma impacta diretamente a forma como os alunos
se preparam para o mercado de trabalho e o ensino superior. Com a nova
estrutura, a articulacdo entre formacao geral e profissionalizante se torna
mais evidente, mas também impde desafios na implementagdo e avaliagao
dos resultados. Para Souza (2020), a integracdo entre formagdo geral e
profissionalizante ¢ um avanco, mas exige uma revisdo dos métodos de
ensino e avaliacdo, além de investimentos significativos em infraestrutura
e formagdo de professores. Diante desse cendrio, experiéncias estaduais
emergem como alternativas promissoras. O caso do Ceara, onde 92% das
escolas implementaram os itinerarios até 2023 (Seduc-CE, 2023),
demonstra que politicas de apoio local fazem a diferenca: o estado criou
polos regionais de formacgao docente e kits pedagdgicos especificos para
cada eixo. Ja o Espirito Santo optou por parcerias com o setor produtivo,
resultando em 43% dos estudantes do itinerario técnico, empregados em
até um ano apo6s a conclusdo (SEDU-ES, 2024). Isso indica que, embora a
reforma tenha potencial para melhorar a qualidade da educagdo, sua
efetividade dependerd de um esfor¢co coordenado entre governos, escolas
e sociedade, além de um monitoramento constante dos resultados

alcangados.
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A articulagdo entre formagdo geral e profissionalizante ¢ um
avanco, mas sua efetividade dependerd de uma revisao profunda dos
métodos de ensino e de uma maior integragao entre educagao e mercado
de trabalho, além de investimentos continuos em infraestrutura e formacgao

docente.

232 A BNCC E AS DESIGUALDADES REGIONAIS NA
EDUCACAO

A Base Nacional Comum Curricular foi implementada com o
proposito de garantir uma educacdo padronizada e de qualidade para todos
os estudantes do pais. Os dados do Censo Escolar 2023 (INEP) revelam
que enquanto 89% das escolas no Sudeste possuem condig¢des adequadas
para implementar a BNCC, este indice cai para 37% no Norte e 42% no
Nordeste, configurando o que Ribeiro (2023, p. 17) classifica como
"apartheid educacional brasileiro". Enquanto Costa; Silva (2019)
denunciam o 'apartheid' na oferta de itinerarios, Ribeiro (2023) aplica o
conceito as condi¢des gerais de implementagdo, demonstrando como as
desigualdades se manifestam em diferentes dimensdes da politica
educacional. No entanto, um dos desafios persistentes da educagao
brasileira ¢ a desigualdade regional, que afeta diretamente a
implementag¢do da BNCC.

Segundo Almeida (2020, p. 89), "a BNCC representa um avango
na busca por uma educacao mais equitativa, mas sua aplicagdo em um pais
de dimensdes continentais e realidades tdo diversas ¢ um desafio
complexo". Essa disparidade fica ainda mais evidente quando analisamos

a formacao docente: apenas 28% dos professores na regido Norte possuem
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especializacdo em metodologias ativas recomendadas pela BNCC, contra
61% no Sul (ANPAE, 2023). A padronizacdo proposta pela BNCC pode
ser vista como um esfor¢o para nivelar a qualidade da educagdo, mas sua
implementagdo enfrenta obstaculos significativos, especialmente em
regides com menor infraestrutura e recursos.

A BNCC ¢ um marco importante para a educagdo brasileira, mas
sua efetividade depende de uma aplicagdo que considere as desigualdades
regionais. A questdo da tecnologia compde um cendrio especialmente

critico. Pesquisa do CETIC.br (2023) com 5.200 escolas mostra que:

- 92% das escolas privadas no Sudeste possuem laboratérios de
informatica adequados

- Apenas 18% das escolas rurais no Norte tém acesso estavel a internet

- 43% dos municipios do Nordeste ndo conseguiram implementar as

competéncias digitais da BNCC em 2023

Sem politicas publicas que reduzam essas disparidades, a
padronizac¢do pode acabar aprofundando as diferencas entre as regides.

Regides mais desenvolvidas economicamente, como Sul e Sudeste,
tendem a contar com melhor infraestrutura, professores mais bem
capacitados e maior diversificacdo na oferta de itinerarios formativos.
Casos como o do Amazonas, onde 62% das escolas ndo possuem
bibliotecas (FNDE, 2023), ou da Bahia, onde o tempo médio de formagao
docente é 58% menor que em Sdo Paulo (TODOS PELA EDUCACAO,

2024), demonstram que a padronizagdo esbarra em desigualdades
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historicas.

Em contrapartida, estados do Norte e Nordeste frequentemente
enfrentam dificuldades estruturais, como falta de recursos, dificuldade na
manutengdo de escolas e formacao docente inadequada. Como apontam
Schneider; Rostirola (2021), a desigualdade regional no Brasil ¢ um dos
principais entraves para a implementacdo de politicas educacionais
nacionais, como a BNCC, que exigem condi¢des minimas de infraestrutura
e capacitacdo para serem efetivas.

Algumas iniciativas estaduais tém buscado reverter este quadro:

1. Para: Criou os Nucleos de Apoio a BNCC (2022), que j& atenderam
1.200 escolas rurais

2. Piaui: Implementou o programa "BNCC na Estrada" (2023), com
formacgao itinerante para professores

3. Ceara: Desenvolveu materiais didaticos especificos para escolas sem

internet (2021-2024)

Essa disparidade regional cria um cenario em que a BNCC, apesar
de bem-intencionada, pode acabar beneficiando mais as regides ja
privilegiadas, enquanto as menos desenvolvidas continuam em
desvantagem.

A desigualdade regional ¢ um desafio estrutural que precisa ser
enfrentado para que a BNCC atinja seu objetivo de equidade. O estudo do
IPEA (2024) calcula que seriam necessarios R$ 26 bilhdes em

investimentos regionais para equiparar as condi¢des de implementagdo da

Capitulo 02

Perspectivas sobre a produgdo de texto na base nacional comum curricular no ensino
médio e a relacdo entre as competéncias de redagdo do enem




BNCC, valor 3 vezes maior que o atual orcamento do MEC para este fim.
Investimentos em infraestrutura e formacao docente sdo essenciais para
garantir que todas as regides possam implementar a BNCC de forma
eficaz.

Outro fator relevante ¢ a acessibilidade a tecnologia. Com a BNCC
enfatizando competéncias digitais, as diferencas de acesso a internet e
equipamentos impactam diretamente a capacidade de aprendizado dos
alunos, perpetuando desigualdades e dificultando a equidade educacional.

De acordo com Costa e Silva (2022),

A inclusio digital é um dos pilares para a implementagdo da
BNCC, mas a falta de acesso a tecnologia em muitas regides
do pais cria um abismo entre os estudantes que tém e os que
ndo tém condi¢des de desenvolver as competéncias digitais
exigidas. (COSTA; SILVA, 2022, p. 115)

Essa realidade evidencia a necessidade de politicas publicas que
garantam o acesso universal a tecnologia, especialmente em regides mais
carentes, para que a BNCC possa cumprir seu papel de promover uma
educacdo inclusiva e de qualidade.

A énfase da BNCC em competéncias digitais ¢ um avango, mas a
falta de acesso a tecnologia em muitas regides do pais pode ampliar as
desigualdades educacionais. Politicas de inclusdo digital sdo urgentes para
garantir que todos os estudantes possam se beneficiar das novas diretrizes

curriculares.

2.3.3 TENDENCIAS E PROPOSTAS PARA MELHORIAS

A constru¢ao de um Ensino Médio verdadeiramente inclusivo no

Brasil exige mais do que boas intengdes, demanda politicas educacionais
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concretas, financiamento adequado e, sobretudo, uma compreensdo
profunda das desigualdades que perpassam nosso sistema educacional. Os
dados revelam um cendrio paradoxal: enquanto a BNCC avanga como
proposta curricular inovadora, sua implementacdo esbarra em velhos
problemas estruturais que ha décadas assolam nossa educagao.

A qualidade do ambiente escolar no Brasil transcende a esfera da
mera adequagdo fisica, representa um divisor de aguas na eficicia das
propostas pedagdgicas. Estudos recentes comprovam que a auséncia de
infraestrutura adequada compromete irremediavelmente os processos
educativos. Os indicadores sdo eloquentes: nas unidades publicas da
Regido Norte, menos de 40% dispde de laboratorios para experimentos
cientificos, apenas 55% possuem areas destinadas a pratica esportiva e uma
em cada quatro institui¢des funciona sem acervo bibliografico (INEP,
2023). Este cenario de privacdes estruturais gera um contexto adverso para
o exercicio docente, onde mesmo profissionais altamente qualificados
veem seu potencial pedagogico ser anulado pela caréncia cronica de
insumos basicos.

A capacitagdo de professores emerge como o "Pilar Invisivel" das
transformagdes educacionais. Paradoxalmente, enquanto ha consenso
acerca do papel crucial dos educadores, os programas de aperfeigoamento
profissional mostram-se desarticulados e alheios as exigéncias concretas
das salas de aula. Como aponta Gatti (2021), a qualificacdo do corpo
docente seria o alicerce determinante para o €xito das mudancas no ensino.
No entanto, os dados revelam uma dissonancia preocupante: somente 1 em

cada 5 capacitagdes promovidas pelos governos estaduais no ano passado
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tratava diretamente das implicacdes pedagodgicas da Base Nacional
Comum Curricular (Fundagdo Carlos Chagas, 2024). Essa defasagem entre
teoria e pratica ajuda a compreender o clima de perplexidade que muitos
professores manifestam ao se deparar com as atuais exigéncias
educacionais.

A pandemia escancarou, mas ndo resolveu o abismo digital que
separa as escolas brasileiras. Quando Costa e Silva (2022) alertam sobre o
longo caminho a percorrer para garantir acesso universal a tecnologia, seus

argumentos ganham contornos concretos ao observarmos que:

- 72% das escolas rurais no Nordeste nao possuem acesso a internet banda
larga

- Apenas 35% das escolas publicas urbanas tém computadores em
quantidade suficiente

- 68% dos professores relatam ndo ter recebido formacdo para uso

pedagdgico de tecnologias (TIC Educacao, 2023)

A implementagdo da BNCC nao pode ser um processo cego. Como
bem pontua Almeida (2020), o monitoramento continuo € essencial para
identificar falhas e oportunidades de melhoria. No entanto, a pratica ainda
estd aquém do ideal: apenas 9 estados brasileiros possuem sistemas
proprios de avaliacdo da implementacdo curricular, € mesmo esses
raramente envolvem a comunidade escolar no processo avaliativo
(TODOS PELA EDUCACAO, 2024).

Diante deste cenario complexo, algumas estratégias emergem
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como particularmente promissoras:

1. Investimentos regionalizados em infraestrutura, com metas claras e
prazos definidos.

2. Formagdo docente contextualizada, que dialogue com os desafios
especificos de cada territorio.

3. Politicas de inclusdo digital que combinem infraestrutura, formagao e
acesso a conteudos pedagogicos digitais.

4. Sistemas participativos de monitoramento, que envolvam professores,

estudantes e comunidades no acompanhamento das politicas.

A experiéncia de estados como Pernambuco, onde a criacao dos
Nucleos Regionais de Apoio a BNCC resultou em melhoria de 25% nos
indices de implementacdao (SEE-PE, 2023), demonstra que € possivel
avancar mesmo em contextos desafiadores. O caminho nao € simples, mas
tampouco ¢ impossivel exige, sobretudo, vontade politica e
reconhecimento de que a verdadeira reforma educacional se faz com

ouvidos atentos aos clamores das salas de aula.
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3 MARCO METODOLOGICO
3.1 TIPO DE PESQUISA

Pesquisa qualitativa, de natureza bibliografico-

documental e analitica, com trés eixos interligados:

1. Revisdo critica da literatura (fontes teoricas);
2. Analise documental comparativa (BNCC x ENEM);
3. Exame de corpus empirico (redagoes do ENEM).

3.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DA PESQUISA

- Documentos oficiais: BNCC (2018), Matriz de Referéncia do ENEM
(INEP, 2023), PCNEM (2000), OCEM (2006).

- Corpus empirico: 9 redacdes do ENEM (2018-2023), notas 0, 500 e 1000,
selecionadas por:

- Diversidade tematica (educagdo, direitos humanos, meio ambiente);

- Representatividade regional (quando disponivel).

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

- Documentos: BNCC, manuais do ENEM, reda¢des (dados secundarios
publicos).
- Nao houve participantes humanos (respeito a Resolugao CNS 510/2016).

3.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE
DADOS
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1. Revisao bibliografica:

- Bases: SciELO, Google Académico, Portal CAPES (2018-2024).

- Descritores: "BNCC e producao textual", "ENEM", "redagdo ENEM".
2. Analise documental:

- Tabela de cruzamento BNCC x ENEM (competéncias 1 a 5).

- Grade adaptada dos critérios oficiais de corregao.

3. Selecio do corpus:

- Redagdes estratificadas por notas e competéncias avaliadas.

3.5 TECNICA E ANALISE DE DADOS

Analise de contetido (BARDIN, 2016):

- Categorizagdo das habilidades da BNCC e critérios do ENEM.

- Identificacdo de padrdes linguisticos e discursivos nas redacdes.
Triangulacao (FLICK, 2009):

- Integragdo das analises documental e empirica.
- Resposta as questdes centrais:
- Reflexo das habilidades da BNCC em redagdes nota 1000;

- Descompassos entre curriculo prescrito e avaliagao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 ANALISE DE ALGUNS TEXTOS DE REDACAO DO ENEM
A analise de redacdes do Exame Nacional do Ensino Médio com

diferentes niveis de desempenho permite compreender os critérios
avaliativos e as competéncias exigidas pela Matriz de Referéncia para
Redagao, estabelecida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Este capitulo inicia-se com a analise de trés
redagdes com pontuagdes distintas (0,0; 500 e 1000), com foco nas
Competéncias 1 (dominio da norma-padrao da lingua portuguesa) e 2
(compreensao da proposta de redagao).

Conforme estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular para
o Ensino Médio, a produgao textual deve contemplar "o aprofundamento
de conhecimentos sobre as linguagens e seus funcionamentos,
considerando a diversidade cultural, os diferentes letramentos e os
multiletramentos" (BRASIL, 2018, p. 498). Nesse sentido, as
competéncias avaliadas no ENEM refletem expectativas de formagao
estabelecidas nos documentos oficiais que orientam a educagdo brasileira.

A Competéncia 1 avalia o dominio da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa, aspecto que, segundo Antunes (2009, p. 52), constitui
"um instrumento de afirmagdo social e de conquista da cidadania plena".
Ja a Competéncia 2 avalia a compreensao da proposta de redacdo e a
aplicacdo de conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver
o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo.
Como aponta Pauliukonis e Cavalcante (2018, p. 73), "compreender uma
proposta de redagao implica reconhecer o tema central e suas implicagdes

sociodiscursivas".
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A andlise comparativa de redacdes com diferentes niveis de
desempenho permite identificar os elementos que caracterizam a
exceléncia, a medianidade e a insuficiéncia na produgdo textual, servindo
como parametro para compreender as expectativas da banca avaliadora e

as habilidades necessarias para o sucesso nesse componente do exame.

- Analise da Redacao 1 (nota 0,0)

A analise de redagdes com nota zero no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) revela-se fundamental para a compreensao dos critérios
avaliativos e das competéncias exigidas pela Matriz de Referéncia para
Redagdo. Conforme estabelecido pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a redagdo do ENEM ¢
avaliada com base em cinco competéncias, sendo as duas primeiras
relacionadas ao dominio da norma-padrdo da lingua portuguesa e a
compreensao da proposta de redacao.

Tema: "Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a
cidadania no Brasil" (ENEM 2021)

(Exemplo de redagdo com menos de 7 linhas - motivo de nota zero).

Os avangos tecnologicos ocorridos na "Revolugao Mundial" e da
Ciéncia tem ajudado muito a ciéncia da globalizagdo. Mas qualquer
mensagem ¢ rapidamente divulgada para o mundo. Para ajudar, empresas
e pessoas influentes podem fazer do global para se beneficiar,
consequentemente os informagdes que chegam até a gente. A manipulagao
dessas informagdes acabam por. (Texto interrompido na linha 6, nao

atingindo o minimo de 7 linhas exigido pelo ENEM; Conforme o exemplo
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divulgado pelo G1 (2022), uma redagdo de 2021 recebeu nota zero por
apresentar texto deliberadamente desconectado do tema. Apesar de o INEP
ndo publicar tais casos, a existéncia desse material na midia reforca a
necessidade de estudos sobre desvios na producao textual)

O exemplo analisado, uma redacao real do ENEM 2021 com tema
"Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil",
recebeu nota zero por apresentar menos de sete linhas, um dos critérios
eliminatdrios estabelecidos pelo edital do exame. Segundo Elias e Koch
(2016, p. 34), "a producao textual ¢ uma atividade que demanda a ativagao
de conhecimentos e a mobilizacdo de varias estratégias", o que pressupde,
minimamente, o desenvolvimento de um texto com extensdo suficiente
para articular ideias e construir argumentos.

Competéncia 1: Dominio da norma-padrdo da lingua portuguesa

A Competéncia 1 avalia o dominio da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa. Conforme Antunes (2009, p. 52), "o dominio da norma
culta de uma lingua ¢ um instrumento de afirmagao social e de conquista
da cidadania plena". No texto analisado, observam-se desvios
significativos da norma-padrao, mesmo nas poucas linhas apresentadas.

Logo na primeira linha, hd um problema de concordancia em "Os
avancos tecnologicos ocorridos na 'Revolu¢ao Mundial' e da Ciéncia tem
ajudado”, onde o verbo "tem" deveria estar no plural ("tém") para
concordar com o sujeito composto. Além disso, ha inadequacao no uso das
aspas em "Revolugdo Mundial", termo que nao constitui uma citagdo ou
expressao consagrada que justifique tal recurso.

Na segunda linha, a expressao "a ciéncia da globalizacao"
9
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demonstra imprecisdo conceitual e vocabular, revelando dificuldade no
dominio lexical adequado ao contexto argumentativo. Conforme Bechara
(2019, p. 397), "a precisao vocabular € requisito fundamental para a clareza
do texto e para a eficacia comunicativa", aspecto comprometido no
exemplo analisado.

Observa-se também, na quarta linha, um problema de coesdo e
coeréncia em "os informagdes que chegam", com erro de concordancia de
género entre artigo e substantivo. Segundo Marcuschi (2008, p. 121), "a
coesdo textual diz respeito a todos os processos de sequencializagdao que
asseguram uma ligacdo linguistica significativa entre os elementos que
ocorrem na superficie textual", principio violado no texto em questao.

O texto ¢ interrompido abruptamente na sexta linha com a
preposicdo "por", deixando a frase incompleta e comprometendo a
estrutura sintatica. Como afirma Bagno (2012, p. 95), "o dominio das
estruturas sintaticas complexas € um dos indicadores mais seguros do grau
de letramento do individuo", evidenciando, neste caso, limitacoes
significativas.

Competéncia 2: Compreensao da proposta de redacao

A Competéncia 2 avalia a compreensao da proposta de redagdo e a
aplicacdo de conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver
o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo.
Segundo Pauliukonis e Cavalcante (2018, p. 73), "compreender uma
proposta de redagao implica reconhecer o tema central e suas implicagdes
sociodiscursivas".

No texto analisado, percebe-se uma tentativa incipiente de abordar
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questdes relacionadas a tecnologia e a globalizagdo, sem estabelecer
conexao clara com o tema proposto sobre "invisibilidade e registro civil".
Como apontam Koche; Boff; Marinello (2017), a fuga ao tema configura-
se quando o texto tangencia a proposta ou desenvolve outro tema, situagao
evidenciada no exemplo.

A mengdo a "avangos tecnoldgicos" e "Revolugdo Mundial”
demonstra uma compreensao superficial ou equivocada da proposta, sem
articulagdo com a questdo central do registro civil e da cidadania no Brasil.
Conforme destacam Abaurre ¢ Gnerre (2014, p. 22), "a compreensdo da
proposta exige a identificacdo precisa do recorte tematico e das instrugdes
especificas para o desenvolvimento do texto", aspectos ndo contemplados
na redacao analisada.

O texto ndo apresenta tese clara nem argumentos consistentes sobre
o tema proposto, limitando-se a afirmagdes genéricas sobre tecnologia e
globalizagdo. Para Garcia (2010, p. 370), "a argumentacao consiste em um
conjunto de razdes a favor de uma conclusdo", estrutura ausente no
exemplo analisado, que ndo desenvolve raciocinio 16gico-argumentativo
sobre o tema do registro civil e cidadania.

Além da insuficiéncia argumentativa, o texto ndo atende ao tipo
textual solicitado (dissertativo-argumentativo), aproximando-se mais de
uma exposi¢do fragmentada de ideias sem progressdo tematica. Como
ressalta Fiorin (2015), o texto dissertativo-argumentativo caracteriza-se
pela defesa de um ponto de vista sobre determinado assunto, estrutura nao
observada no exemplo.

A andlise desta redacdo nota zero evidencia a importincia
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fundamental do dominio da norma-padrao e da compreensio adequada da
proposta para o desenvolvimento de um texto dissertativo-argumentativo
eficaz. Como sintetiza Travaglia (2009, p. 87), "escrever ¢ um processo
que envolve conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos que
precisam ser mobilizados de forma integrada", integragdo nao alcangada

no exemplo analisado.

- Analise da Redacao 2 (nota 500)

A analise de reda¢des com pontuagao mediana no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) permite identificar aspectos parcialmente
desenvolvidos nas competéncias avaliadas, revelando tanto
potencialidades quanto fragilidades na produgdo textual dos candidatos.
Conforme Marcuschi (2010), a produgdo textual escolar deve ser vista
como um processo continuo de aperfeigoamento, onde os textos medianos
representam estagios importantes de desenvolvimento da competéncia
discursiva.

Redacao nota 500 (mediana)

Tema: "Bullying na sociedade brasileira"

O bullying é comum na sociedade brasileira. E um acontecimento
que se trata de agressdes repetitivas contra uma ou mais pessoas e que tem
o intuito de prejudicar e afetar esses individuos de maneira negativa. Por
conta disso, € necessario pensar em formas de combater essa pratica, ja que
ela esté ligada a violéncia empregnada no pais desde muitas décadas atras.

De inicio, o filésofo Immanuel Kant citou, "O homem ¢ o que a

educacdo faz dele", dessa forma, temos um problema de criagdo dos
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brasileiros, pois muitos alunos vivem em casa situacdes em que os pais
pregam 6dio e véem a violéncia como uma saida para educar seus filhos,
cometendo atos agressivos. A crianga v€ comportamentos tipo esse €
propagada entre os colegas nas escolas, praticando o bullying para
descontar sua raiva e também por acreditar que essa ¢ uma saida viavel.

Contudo, existe na escola o despreparo dos professores e dos
funciondrios em lidar com questdes relacionadas ao bullying. O que se vé
muitas vezes € que alunos sdo agredidos fisica e psicologicamente dentro
do ambiente escolar e ndo hd nenhuma providéncia tomada pelas
autoridades locais. Isso acaba agravando o quadro, a crianga sente cada vez
mais medo de denunciar e as consequéncias sao terriveis, como: depressao,
baixa autoestima, problemas para se relacionar e em casos mais graves, até
mesmo o suicidio. Ndo ¢ a toa que o Brasil tem um indice de 43% dos
alunos que sofrem ou ja sofreram bullying na escola.

Em suma, o governo deve investir mais na preparacdo dos
professores, em palestras feitas para os pais e campanhas a fim de impedir
que o problema do bullying se alastre ainda mais e prejudique ainda mais
pessoas na sociedade brasileira. E necessario que haja conscientizagio
eficaz para que todos compreendam o bullying como um retrocesso, nao
como frescura ou exagero dos jovens no Brasil. E retrocesso se combate
com avango e investimento. (Blog do Stoodi - Redagdo pronta: Bullying
na sociedade brasileira)

O exemplo analisado, representa adequadamente o perfil de textos
que alcangam pontuagdo intermedidria (em torno de 500 pontos) no

ENEM. Segundo Kleiman (2013, p. 91), "textos de desempenho mediano
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geralmente apresentam compreensdo adequada da proposta, mas com
limitagdes no desenvolvimento argumentativo € no dominio linguistico".

Competéncia 1: Dominio da norma-padrao da lingua portuguesa

A Competéncia 1 avalia o dominio da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa. De acordo com Faraco (2008, p. 73), "o dominio da
norma culta ndo se resume a memorizacdo de regras gramaticais, mas a
capacidade de empregéi-las adequadamente em situagdes formais de
comunicagdo escrita". No texto analisado, observa-se um dominio parcial
da norma-padrdo, com desvios que ndo comprometem totalmente a
compreensdo, mas que revelam inconsisténcias no uso da lingua formal.

Logo no primeiro pardgrafo, identifica-se um problema de
ortografia em "empregnada" (em vez de "impregnada"), revelando
dificuldade no dominio das regras ortograficas. Como aponta Morais
(2009, p. 28), "os desvios ortograficos, embora ndo comprometam
necessariamente a compreensao do texto, revelam lacunas no processo de
apropriagdo da norma escrita formal".

No segundo pardgrafo, ha problemas de concordancia verbal em
"véem a violéncia" (em vez de "veem a violéncia"), além de inadequagdes
na articulagdo sintatica, como em "comportamentos tipo esse € propagada"
(em vez de "comportamentos como esse € propaga"). Segundo Neves
(2011), a concordancia verbal e nominal constitui um dos aspectos mais
valorizados na avaliagao do dominio da norma culta, pois revela o grau de
consciéncia linguistica do produtor do texto.

Observam-se também problemas de pontuagdo, como o uso

inadequado de virgulas em "De inicio, o filésofo Immanuel Kant citou, 'O
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homem ¢ o que a educacdo faz dele", onde a virgula antes da citagdo ¢
desnecessaria. Como ressalta Cunha e Cintra (2016, p. 658), "o dominio
da pontuagdo ¢ essencial para a organizagao sintatica e para a clareza do
texto, sendo um dos aspectos mais sutis da escrita formal".

Apesar desses desvios, o texto apresenta estruturas sintaticas
variadas e vocabuldrio adequado ao tema, demonstrando um dominio
intermediario da norma-padrdo. Como afirma Possenti (2002), o dominio
da lingua ndo se mede apenas pela auséncia de erros, mas também pela
capacidade de construir enunciados claros e coerentes, aspecto
parcialmente alcangado pelo texto analisado.

Competéncia 2: Compreensdo da proposta de redagao

A Competéncia 2 avalia a compreensdo da proposta de redagdo e a
aplicacdo de conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver
o tema. Segundo Koch e Elias (2006), compreender uma proposta de
redagdo implica ndo apenas identificar o tema, mas também perceber sua
abrangéncia e as possibilidades de abordagem.

No texto analisado, percebe-se uma compreensdo adequada da
proposta sobre o bullying na sociedade brasileira, com a apresentacdo de
uma defini¢do inicial do fendmeno e o reconhecimento de sua relevancia
social. Como destaca Rojo (2009, p. 112), "a contextualizagdo inicial do
tema ¢ fundamental para demonstrar compreensdo da proposta e
estabelecer as bases para a argumentacao".

O texto apresenta uma tese implicita sobre a necessidade de
combater o bullying, relacionando-o a violéncia estrutural da sociedade

brasileira. Conforme Abreu (2008, p. 29), "a tese, mesmo quando ndo
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explicitamente formulada, deve ser identificivel a partir da linha
argumentativa adotada pelo autor", aspecto presente no texto analisado.

No desenvolvimento, o candidato mobiliza conhecimentos de
diferentes areas, como a filosofia (citagao de Kant) e a sociologia (analise
de  comportamentos  sociais),  demonstrando  tentativa  de
interdisciplinaridade. Segundo Machado (2014), a capacidade de articular
conhecimentos de diferentes areas ¢ um indicador importante da
maturidade intelectual e da compreensao ampla do tema.

Entretanto, a argumentagdo apresenta limitacdes significativas. O
primeiro argumento, baseado na citacdo de Kant, ndo ¢ suficientemente
desenvolvido nem claramente conectado ao tema do bullying. Como
aponta Fiorin (2015), ndo basta citar autoridades; € preciso explicar como
o pensamento citado se relaciona com a argumentacdo desenvolvida,
aspecto fragilizado no texto.

O segundo argumento, sobre o despreparo das escolas para lidar
com o bullying, ¢ mais pertinente e desenvolvido, mas carece de
fundamentagdo mais so6lida. Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2014, p. 215), "a forca de um argumento depende ndo apenas de sua
pertinéncia, mas também de sua sustentacdo por meio de evidéncias e
analises", elemento parcialmente presente no texto.

A conclusdo apresenta proposta de intervengdo coerente com a
argumentacao desenvolvida, sugerindo investimento na preparagdao de
professores e conscientizagdo. Como ressaltam Koche; Boff e Marinello
(2017), a proposta de intervengcdo deve decorrer logicamente da

argumentacdo desenvolvida e demonstrar compreensdo das causas e
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consequéncias do problema abordado, aspecto satisfatoriamente
contemplado no texto.

Em sintese, a redag¢do analisada demonstra compreensdo adequada
da proposta, mas com limitagdes no desenvolvimento argumentativo € na
articulagdo de conhecimentos, justificando sua classificacdo como texto de
desempenho mediano. Como concluem Schneuwly e Dolz (2010), o
desenvolvimento da capacidade argumentativa ¢ um processo gradual, que
se reflete em textos com diferentes niveis de elaboragdo e consisténcia,

caracteristica evidenciada no exemplo analisado.

- Analise da Redacao 3 (nota 1000)

A analise de redacdes com pontuagdo maxima no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) permite identificar os elementos que
caracterizam a exceléncia na produgado textual, servindo como parametro
para compreender as expectativas da banca avaliadora. Conforme Antunes
(2016, p. 42), "os textos exemplares ndo sdo apenas aqueles isentos de
problemas, mas os que demonstram dominio pleno dos recursos
expressivos da lingua e da estruturagdo argumentativa'.

Redacao Nota 1000 - ENEM 2021

Tema: "Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a
cidadania no Brasil"

Fernanda Quaresma, 20 anos - Iguaracy (PE)

Em "Vidas secas", obra literaria do modernista Graciliano Ramos,
Fabiano e sua familia vivem uma situagdo degradante marcada pela

miséria. Na trama, os filhos do protagonista ndo recebem nomes, sendo
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chamados apenas como o "mais velho" e 0 "mais novo", recurso usado pelo
autor para evidenciar a desumanizagao do individuo. Ao sair da fic¢do, sem
desconsiderar o contexto historico da obra, nota-se que a problematica
apresentada ainda percorre a atualidade: a ndo garantia de cidadania pela
invisibilidade da falta de registro civil. A partir desse contexto, ndo se pode
hesitar, ¢ imprescindivel compreender os impactos gerados pela falta de
identificacao oficial da populagao.

Com efeito, ¢ nitido que o deficitario registro civil repercute, sem
duvida, na persistente falta de pertencimento como cidadao brasileiro. Isso
acontece, porque, como ja estudado pelo historiador José Murilo de
Carvalho, para que haja uma cidadania completa no Brasil ¢ necessaria a
coexisténcia dos direitos sociais, politicos e civis. Sob essa Otica, percebe-
se que, quando o pilar civil ndo ¢ garantido, em outras palavras, a nao
efetivacdo do direito devido a falta do registro em cartorio, ndo € possivel
fazer com que a cidadania seja alcancada na sociedade. Dessa forma, da
mesma maneira que o "mais novo" e o "mais velho" de Graciliano Ramos,
quase 3 milhdes de brasileiros continuam por ser invisibilizados: sem
nome oficial, sem reconhecimento pelo Estado e, por fim, sem a dignidade
de um cidadao.

Além disso, a falta do sentimento de cidadania na populagdo ndo
registrada reflete, também, na manutencdo de uma sociedade
historicamente excludente. Tal questdo ocorre, pois, de acordo com a
analise da antropologa brasileira Lilia Schwarcz, desde a Independéncia
do Brasil, ndo ha a formacao de um ideal de coletividade, ou seja, de uma

"Nagao" ao invés de, meramente, um "Estado". Com isso, o carater de
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desigualdade social e exclusdo do diferente se mantém, sobretudo, no que
diz respeito as pessoas que nao tiveram acesso ao registro oficial, as quais,
frequentemente, sdo obrigadas a lidar com situagdes humilhantes por parte
do restante da sociedade: das mais diversas discriminagdes até o fato de
ndo poderem ter qualquer outro documento se, antes, ndo tiverem sua
identificagdo oficial.

Portanto, ao entender que a falta de cidadania gerada pela
invisibilidade do ndo registro estd diretamente ligada a exclusdo social, ¢
tempo de combater esse grave problema. Assim, cabe ao Poder Executivo
Federal, mais especificamente o Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos, ampliar o acesso aos cartérios de registro civil. Tal agdo
devera ocorrer por meio da implantacio de um Projeto Nacional de
Incentivo a Identidade Civil, o qual ird articular, junto aos gestores dos
municipios brasileiros, campanhas, divulgadas pela midia socialmente
engajada, que expliquem sobre a importancia do registro oficial para
garantia da cidadania, além de instrugdes para realizar o processo, a fim de
mitigar as desigualdades geradas pela falta dessa documentagdo. Afinal,
assim como os meninos em "Vidas secas", toda a populacdo merece ter a
garantia e o reconhecimento do seu nome e identidade. (G1 - Leia 8
exemplos de redac¢des nota mil do Enem 2021)

O exemplo analisado, representa o padrdo de exceléncia esperado
nas cinco competéncias avaliadas. Segundo Bakhtin (2016), o dominio de
um género € um comportamento social que se materializa em textos que
respondem adequadamente as exigéncias de determinada esfera da

atividade humana, aspecto plenamente alcangado no texto em questao.
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Competéncia 1: Dominio da norma-padrdo da lingua portuguesa

A Competéncia | avalia o dominio da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa. De acordo com Bagno (2012, p. 107), "o dominio da
norma-padrdo nao significa apenas conhecer regras gramaticais, mas saber
emprega-las com propriedade, precisdo e elegancia". No texto analisado,
observa-se um dominio excepcional da norma culta, com estruturas
sintaticas complexas e vocabuldrio preciso, sem desvios gramaticais
significativos.

Logo no primeiro paragrafo, a redacdo demonstra sofisticacao
sintatica em "Em 'Vidas secas', obra literdria do modernista Graciliano
Ramos, Fabiano e sua familia vivem uma situagdo degradante marcada
pela miséria", com uso adequado de aposto explicativo e estrutura
subordinada. Como ressalta Azeredo (2008), a capacidade de construir
periodos complexos com clareza ¢ um dos indicadores mais seguros do
dominio da escrita formal.

O texto apresenta precisdo vocabular e registro formal consistente,
como em "recurso usado pelo autor para evidenciar a desumanizacdo do
individuo" e "¢ imprescindivel compreender os impactos gerados pela falta
de identificacdo oficial da populacao". Segundo Ilari (2001, p. 151), "a
selecdo lexical adequada revela ndo apenas conhecimento vocabular, mas
também consciéncia das nuances semanticas e dos efeitos de sentido
produzidos pelas escolhas lexicais", aspecto exemplarmente contemplado
na redacgao.

Destaca-se também o uso adequado de conectivos e operadores

argumentativos, como "Com efeito", "Além disso", "Tal questdo ocorre,
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pois", "Dessa forma" e "Portanto", que estabelecem relagdes logicas
precisas entre as partes do texto. Como aponta Koch (2025), os operadores
argumentativos sao responsaveis pela orientagdo discursiva do texto e pela
constru¢gdo da coeréncia argumentativa, fungdes plenamente
desempenhadas no exemplo analisado.

A pontuagdo ¢ empregada com maestria, como no uso de travessoes
para inserir explicagdes: "quando o pilar civil ndo ¢ garantido, em outras
palavras, a ndo efetivagdo do direito devido a falta do registro em cartorio,
ndo ¢ possivel fazer com que a cidadania seja alcancada na sociedade".
Conforme Cunha e Cintra (2017, p. 663), "o dominio dos sinais de
pontuagdo revela maturidade na escrita e consciéncia dos efeitos
estilisticos e semanticos que produzem", caracteristica evidente no texto.

Competéncia 2: Compreensao da proposta de redagao

A Competéncia 2 avalia a compreensao da proposta de redagao e a
aplicacdo de conceitos das vdrias areas de conhecimento para desenvolver
o tema. Segundo Kleiman (2013), compreender uma proposta implica nao
apenas identificar o tema central, mas perceber suas nuances, implicagdes
e possibilidades de abordagem.

No texto analisado, percebe-se uma compreensao excepcional da
proposta sobre invisibilidade e registro civil, com abordagem que articula
aspectos historicos, socioldgicos e politicos do tema. Como destaca Rojo
(2012, p. 118), "a leitura critica de uma proposta de redacdo envolve a
capacidade de relacionar o tema a contextos mais amplos e a diferentes
campos do conhecimento", habilidade demonstrada com exceléncia na

redacao.

Capitulo 04

Perspectivas sobre a produgdo de texto na base nacional comum curricular no ensino

médin e a relacin entre ac comneténeias de redacio do enem




A introducdo ja evidencia essa compreensdo aprofundada ao
estabelecer uma relagdo intertextual com a obra "Vidas Secas", de
Graciliano Ramos, criando uma analogia entre a desumanizagao dos
personagens sem nome na ficgao e a invisibilidade social causada pela falta
de registro civil na realidade brasileira. Conforme Paulino; Walty e Cury
(2005), o uso pertinente da intertextualidade literaria como estratégia
argumentativa revela sofisticagcdo intelectual e amplo repertdrio cultural,
aspecto notavel no texto.

O desenvolvimento apresenta argumentos consistentes ¢
articulados, fundamentados em conhecimentos de diferentes areas. No
segundo paragrafo, a candidata mobiliza conceitos da ciéncia politica ao
citar o historiador Jos¢ Murilo de Carvalho e sua concepcao de cidadania
completa, baseada na coexisténcia de direitos sociais, politicos e civis.
Como aponta Fiorin (2015), a incorporacdo adequada de conceitos
cientificos a argumentacdo confere autoridade ao texto e demonstra
dominio de conhecimentos especializados, caracteristica presente na
redacao.

No terceiro paragrafo, a argumentacgao incorpora conhecimentos do
campo da antropologia, com referéncia a andlise da antropologa Lilia
Schwarcz sobre a formagao histoérica do Brasil € a auséncia de um ideal de
coletividade. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014, p. 237), "o
argumento de autoridade, quando bem empregado e articulado a tese
defendida, constitui recurso legitimo e eficaz de persuasdao”, uso

exemplarmente demonstrado no texto.

A redacdo mantém coeréncia argumentativa ao relacionar
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consistentemente a falta de registro civil a exclusdo social e a negagao da
cidadania, desenvolvendo uma linha de raciocinio clara e progressiva.
Como ressalta De Souza (2016), a progressao argumentativa eficaz nao
apenas acumula argumentos, mas os articula em uma cadeia logica que
conduz naturalmente a conclusdo pretendida, estrutura presente no texto
analisado.

A conclusdo apresenta proposta de intervencao detalhada e
articulada a argumentacao desenvolvida, sugerindo a ampliacdo do acesso
aos cartdrios de registro civil por meio de um Projeto Nacional de
Incentivo a Identidade Civil. Conforme Koche; Boff e Marinello (2017), a
proposta de interven¢ao em uma redagdo exemplar deve ser especifica,
detalhada, exequivel e respeitosa aos direitos humanos, requisitos
plenamente atendidos no texto.

Em sintese, a redacdo nota 1000 analisada demonstra dominio
excepcional da norma-padrio da lingua portuguesa e compreensao
aprofundada da proposta, com argumentagdo consistente e repertorio
sociocultural produtivo, justificando sua classificagdo como texto de
exceléncia. Como conclui Marcuschi (2010), os textos exemplares nao sdao
apenas tecnicamente corretos, mas revelam autoria, criticidade e
capacidade de articular conhecimentos diversos em funcdo de um projeto
de dizer, caracteristicas evidentes no exemplo analisado.

A analise comparativa das trés redacdes com diferentes niveis de
desempenho (0,0; 500 e 1000) permite identificar os elementos que
caracterizam a exceléncia, a medianidade e a insuficiéncia na produgdo

textual do ENEM, especificamente no que se refere as Competéncias 1 e
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Em relagdo a Competéncia 1 (dominio da norma-padrdo da lingua
portuguesa), observa-se uma progressdao clara: a redagcdo nota zero
apresenta desvios graves e comprometedores da compreensao; a redagao
nota 500 demonstra dominio parcial, com desvios que ndo comprometem
totalmente a compreensdo; e a redagdo nota 1000 evidencia dominio
excepcional, com estruturas sintaticas complexas e vocabulario preciso.

Quanto a Competéncia 2 (compreensdo da proposta de redacao), a
progressao ¢ igualmente evidente: a redagao nota zero revela compreensao
superficial ou equivocada da proposta, sem articulagdo com o tema central;
aredacao nota 500 demonstra compreensao adequada, mas com limitagdes
no desenvolvimento argumentativo; e a redacdo nota 1000 apresenta
compreensdo excepcional, com abordagem que articula aspectos
histéricos, sociologicos e politicos do tema.

Essa analise evidencia a importancia da integragdo entre as
competéncias avaliadas no ENEM, corroborando o que afirma Travaglia
(2009, p. 87): “escrever ¢ um processo que envolve conhecimentos
linguisticos, textuais e discursivos que precisam ser mobilizados de forma
integrada”. Tal integragdo ¢ fundamental para o desenvolvimento de textos
dissertativo-argumentativos eficazes, que atendam as expectativas da
banca avaliadora e demonstrem as habilidades necessarias para o sucesso
no exame.

Redagdes selecionadas para analise das Competéncias 3 e 4

Redacao Nota 0 (Trechos) Tema : Manipulacdo do comportamento

do usuério pelo controle de dados na internet:
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- Trecho 1: “Para reduzir essa manipulacdo em determinados locais,
deveria ser cortado qualquer sinal de transmissdo de internet, assim
reduziria a influéncia de certos dados no comportamento desses usuarios.”
- Trecho 2: “Uma solugdo para o problema € privar a internet para pessoas

leigas e analfabetas que se deixam levar por qualquer video e foto vista.”

Analise da Redaciao Nota 0 (Trechos)

Observacao: A andlise foca nos trechos disponiveis, ilustrando
como falhas extremas em C3 e C4 contribuem para uma nota minima ou
Zero.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

A Competéncia 3 avalia a coeréncia e a plausibilidade da
argumentacao, a organizag¢do das ideias e a presenca de um "projeto de
texto estratégico" (BRASIL, 2023, p. 16). Os trechos da redagao nota 0
demonstram uma falha completa nesses aspectos.

No Trecho 1 (“Para reduzir essa manipulagdo... deveria ser cortado
qualquer sinal de transmissdo de internet...”), a ideia apresentada ¢
desconectada da realidade e da complexidade do tema (manipulagdo de
dados). Nao hé qualquer "selecdo, relagdo, organizacao e interpretacao de
informagdes" (BRASIL, 2023, p. 15) que justifique tal medida drastica. A
relacdo entre cortar a internet e reduzir a manipulagao ¢ simplista e ignora
as multiplas facetas do problema e as consequéncias de tal ato. Falta um

projeto de texto minimo que organize um raciocinio ldgico; a afirmacao ¢
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abrupta e sem desenvolvimento.

O Trecho 2 (“Uma solugdo para o problema ¢ privar a internet para
pessoas leigas e analfabetas...””) evidencia uma argumentagao baseada em
preconceito e generalizagdo indevida, o que invalida qualquer tentativa de
defesa de um ponto de vista minimamente aceitavel. A selecdo de "pessoas
leigas e analfabetas" como alvo da privacdo de internet ndo se baseia em
fatos ou informagdes relevantes, mas em um estereotipo. A organizacao do
pensamento ¢ inexistente, e a interpretagdo da realidade social ¢ falha e
discriminatoria. Ambos os trechos falham em apresentar argumentos
validos e desenvolvidos, caracterizando a auséncia de um projeto de texto
e a presenga de "informagodes, fatos e opinides soltos no texto, sem
desenvolvimento e sem articulagdo" (BRASIL, 2023, p. 16),
comprometendo totalmente a Competéncia 3.

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a constru¢ao da argumentacao.

A Competéncia 4 avalia o uso de recursos coesivos para "garantir
a articulagdo eficiente entre as partes do texto" (BRASIL, 2023, p. 18). Nos
trechos, a precariedade da coesdo esta diretamente ligada a incoeréncia da
argumentacao (C3).

No Trecho 1, o conectivo "assim" tenta estabelecer uma relacao de
consequéncia ou conclusdo. Contudo, como a ideia anterior (cortar a
internet) ¢ incoerente e despropositada, a conexado logica que o "assim"
busca criar ¢ falha. A articulagdo ¢ ineficiente porque a base argumentativa
¢ inexistente. A Cartilha (BRASIL, 2023, p. 18) ressalta que coesdo e

coeréncia sdo interdependentes; a auséncia de coeréncia (C3) impede que
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os mecanismos coesivos (C4) funcionem adequadamente.

No Trecho 2, a estrutura "Uma solugdo para o problema é..." serve
como um marcador discursivo para introduzir uma proposta. No entanto,
falta a articulacdo coesiva que conecte essa "solucdo" ao problema de
forma logica e que desenvolva a justificativa (que, além de invalida, ¢
inexistente). A frase seguinte ("que se deixam levar...") funciona como
uma oracao adjetiva restritiva, mas a conexao com a ideia principal ¢€ fragil
e baseada em preconceito. A recomendac¢ao do INEP ¢ que os recursos
coesivos "estabelecam relacdes logicas adequadas entre as ideias
apresentadas" (BRASIL, 2023, p. 19). A profunda incoeréncia dos
argumentos (C3) impede que os poucos elementos coesivos cumpram essa
func¢ao, resultando em uma articulagao textual inexistente ou totalmente

ineficaz, caracteristica de textos nota zero.

Redacio Nota 600 (Texto Integral - 2019)

Tema (Proposta UOL): Preservacdo da Amazonia: Desafio
brasileiro ou internacional?

Texto Integral:

Em uma primeira analise, ressalva-se a importancia dos lagos
internacionais para a preservacao dos interesses brasileiros, no brasileiros.
No mundo globalizado sobra pouco espago para individualismos, pois
mais do que nunca, questdes quanto a a preservagao ambiental se tornaram
mundiais, devendo as nagdes trabalharem juntas para se alcangar solugdes
efetivas diante do avango do desmatamento das diversas areas florestais.

Levando isso em conta, a questdo da soberania que foi posta na
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balanga se torna irrelevante, ja que o interesse da preservacao € tanto nosso
quanto dos demais paises, € os incentivos fortalecem também a economia
pois o pais sustentavel se torna turisticamente atraente para a populagao
mundial.

Em uma ultima anélise, refor¢a-se que ndo ¢ a soberania nacional
que estd em jogo, mas a imagem do Brasil como pais capaz de tomar
decisdes racionais. E necesséario que a populagdo demonstre sua postura e
influencie nas decisdes dos nossos representantes para uma boa
manuten¢do de lagos internacionais com consequéncias benéficas a longo
prazo mundial e nacionalmente, pois afinal, como refletia disse Conflcio,
"ndo corrigir os erros do passado ¢ 0 mesmo que cometer novos erros".

Analise da Redacao Nota 600

Observagao: A analise considera o texto integral da redag¢do nota
600 sobre a preservacdo da Amazonia, avaliando as Competéncias 3 e 4.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

A Competéncia 3 avalia a coeréncia, a organizacdo € o
desenvolvimento da argumentacdo em torno de um ponto de vista,
elementos que constituem o "projeto de texto" (BRASIL, 2023, p. 16).
Nesta redacdo, embora haja uma tentativa de estrutura argumentativa, a
abordagem ¢ superficial e apresenta falhas na selecdo, relacdo e
organizag¢ao das ideias.

O texto inicia abordando a importancia dos "lacos internacionais"
para os "interesses brasileiros" na preservacdo, o que € pertinente.

Argumenta contra o "individualismo" (nacionalismo seria mais preciso) €
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a favor da colaboragdo global. No entanto, a argumentagdo carece de
profundidade e fundamentagdo. A afirmacdo de que "sobra pouco espago
para individualismos" ¢ genérica e ndo ¢ sustentada por fatos ou exemplos
concretos relacionados a Amazonia. A relacdo entre a preservagao
ambiental e a necessidade de trabalho conjunto das nag¢des ¢ mencionada,
mas nao desenvolvida com informagdes especificas.

O segundo paragrafo tenta desqualificar a questdo da soberania,
afirmando que ela "se torna irrelevante" porque o interesse na preservagao
¢ global e porque a sustentabilidade atrai turismo. Essa linha de raciocinio
¢ problematica: a questdo da soberania ¢ central no debate sobre a
Amazonia e nao pode ser simplesmente descartada como irrelevante. A
relagdo entre incentivos (ndo especificados), fortalecimento da economia
e turismo sustentavel ¢ apresentada de forma simplista e sem dados ou
exemplos que a corroborem. Falta a "organizacdo estratégica dos
argumentos" (BRASIL, 2023, p. 16) que demonstre uma compreensao
mais complexa do tema.

O terceiro paragrafo reforca a ideia de que a imagem do Brasil esta
em jogo, ndo a soberania, e conclama a popula¢do a influenciar os
representantes para manter "lagos internacionais". A argumentagdo
continua superficial, sem detalhar como essa influéncia ocorreria ou quais
seriam os "lagos" e as "consequéncias benéficas" especificas. A citacdo de
Confucio, embora tente agregar um elemento cultural, parece deslocada e
ndo contribui efetivamente para a defesa do ponto de vista sobre a
preservacdo da Amazonia. O texto falha em '"selecionar, relacionar,

organizar ¢ interpretar informacgdes, fatos, opinides e argumentos"
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(BRASIL, 2023, p. 15) de forma consistente ¢ aprofundada, apresentando
um projeto de texto fragil e uma argumentagdo superficial, o que justifica
uma avaliagao intermediaria na Competéncia 3.

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a constru¢ao da argumentagao.

A Competéncia 4 avalia o uso dos recursos coesivos para articular
ideias e garantir a progressao textual (BRASIL, 2023, p. 18). O texto utiliza
alguns mecanismos coesivos, mas de forma repetitiva e, por vezes,
inadequada, refletindo a superficialidade da argumentacdo (C3).

O texto estrutura-se em paragrafos que se iniciam com marcadores
como "Em uma primeira analise", "Levando isso em conta" ¢ "Em uma
ultima andlise". Embora esses marcadores ajudem na organizacdo geral,
seu uso pode soar um pouco mecanico. A coesdo intraparagrafo e
interparagrafo apresenta problemas.

No primeiro paragrafo, o conectivo "pois" € usado para introduzir
uma explica¢do ("pois mais do que nunca..."), estabelecendo uma relagdo
causal/explicativa. A coesdo ¢ mantida com a retomada de "preservagao
ambiental".

No segundo paragrafo, a expressao "Levando isso em conta"
estabelece uma conexao com o paragrafo anterior. O conectivo "ja que"
introduz uma justificativa para a irrelevancia da soberania. O uso de "pois"
("economia pois o pais") € problematico em termos de pontuacao e escolha
coesiva, como ja apontado na analise da C1; um conectivo conclusivo ou
explicativo melhor articulado seria mais adequado.

No terceiro paragrafo, "Em uma ultima andlise" sinaliza a
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conclusdo do raciocinio. A expressdo "pois afinal" demonstra uma clara
falta de controle dos recursos coesivos, com repeticdo desnecessaria e
confusa. A introdug¢do da citacdo de Confucio ("como refletia disse
Conflicio") também carece de elementos coesivos adequados para integra-
la fluidamente ao texto (por exemplo, usando dois pontos ou uma
expressao como "segundo Confucio").

Embora o texto ndo seja totalmente desarticulado, a presenga de
repeticoes ("no brasileiros"), o uso inadequado ou pouco variado de
conectivos ("pois") e a falta de fluidez em certas transi¢des (como na
introdu¢do da citagdo) indicam um dominio apenas mediano dos
mecanismos linguisticos. A coesdo existe, mas ndo ¢ utilizada de forma a
"garantir a articulacdo eficiente entre as partes do texto" (BRASIL, 2023,
p. 18) em todo o seu potencial, justificando uma avaliagdo intermediaria

também na Competéncia 4.

Redac¢do Nota 1000 (Texto Integral - ENEM 2018)

Tema ENEM 2018: Manipulagdo do comportamento do usudrio
pelo controle de dados na internet

Autora: Clara de Jesus

E fato que a tecnologia revolucionou a vida em sociedade nas mais
variadas esferas, desde as relacdes interpessoais até as relacdes de
consumo. Entretanto, os avangos tecnoldgicos ndo trouxeram apenas
beneficios. Com a crescente utilizagdo das redes sociais e o
desenvolvimento da inteligéncia artificial, surgiu também a manipulagao

do comportamento do usuario pelo controle de dados na internet, questao
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que deve ser combatida.

Em primeiro lugar, ¢ importante destacar que a manipulagdo
comportamental por meio da tecnologia fere o principio de liberdade do
individuo. Nesse sentido, o filésofo Jean-Paul Sartre afirma que a
liberdade € a caracteristica basica da existéncia humana, sendo o homem
condenado a ser livre. No entanto, o uso de informagdes do espago virtual
para influenciar as escolhas dos usuarios representa uma afronta a esse
preceito, uma vez que limita as op¢des disponiveis e direciona as decisdes
do individuo. Exemplo disso ¢ a utilizagdo de algoritmos por empresas que
tracam o perfil dos consumidores e restringem o seu acesso a determinados
produtos e servigos, pratica que desrespeita a autonomia do cidadao.

Em segundo lugar, vale ressaltar que o controle de dados na internet
favorece a disseminacdo de noticias falsas. Isso ocorre porque a
inteligéncia artificial seleciona o contetido que serd exibido ao usuario com
base em suas proprias opinides, impedindo o contato com pontos de vista
diferentes e criando uma bolha ideolégica. Nesse contexto, informacdes
enganosas sao compartilhadas em grande escala e acabam sendo tomadas
como verdadeiras, o que prejudica o senso critico da populagdo e pode
trazer consequéncias graves para a sociedade, como a eleicdo de
candidatos extremistas.

Portanto, medidas sdo necessarias para resolver o problema. E
fundamental que o Poder Legislativo crie leis que garantam a protecao dos
dados dos usuarios na internet, limitando o acesso das empresas a essas
informagdes e punindo aquelas que utilizarem algoritmos para manipular

o comportamento dos consumidores. Além disso, a midia, por meio de
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campanhas educativas em jornais e na televisdo, deve alertar a populagdo
sobre os perigos da manipulacdo comportamental na rede e sobre a
importancia de verificar a veracidade das informacgdes recebidas. Dessa
forma, serd possivel combater o controle de dados na internet e garantir a
liberdade dos individuos na sociedade contemporanea.

Analise da Redacao Nota 1000 (Texto Integral - ENEM 2018)

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

A redag¢do nota 1000 demonstra um dominio excepcional da
Competéncia 3, caracterizado por um "projeto de texto" claro e estratégico
(BRASIL, 2023, p. 16) que guia toda a argumentacdo. A introducao
apresenta o tema (manipulagdo de dados), contextualiza-o com a revolugao
tecnologica e estabelece uma tese inequivoca ("questdo que deve ser
combatida").

A "selecdo, relagdo, organizacao e interpretacdo de informagdes,
fatos, opinides e argumentos" (BRASIL, 2023, p. 15) sdo executadas com
maestria nos pardgrafos de desenvolvimento. O segundo pardgrafo
desenvolve o argumento da violacdo da liberdade individual: apresenta o
topico frasal, fundamenta-o com o repertério filosofico de Sartre
(liberdade como condi¢do humana), relaciona-o diretamente ao problema
do controle de dados (interpretando-o como uma afronta a liberdade
sartreana) e exemplifica com a agdo de algoritmos empresariais. O
argumento ¢ desenvolvido de forma completa, sem "lacunas de sentido" e
com "fundamenta¢do dos argumentos apresentados" (BRASIL, 2023, p.

16).
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O terceiro paragrafo segue uma estrutura similar e igualmente
eficaz para desenvolver o segundo argumento: a disseminagdo de noticias
falsas. A autora seleciona informagdes pertinentes (mecanismo das bolhas
ideoldgicas), organiza-as logicamente (causa: selecao de conteudo pela IA;
consequéncia: criagdo de bolhas, disseminacao de 'fake news', prejuizo ao
senso critico, consequéncias sociais graves como elei¢cdes extremistas) e
as interpreta de modo a reforcar a tese central. A argumentacido ¢
consistente, progressiva ¢ demonstra uma compreensao aprofundada do
tema, evitando a mera exposi¢ao de "informagdes, fatos e opinides soltos
no texto, sem desenvolvimento e sem articulacdo" (BRASIL, 2023, p. 16).
A coeréncia e a plausibilidade sdo mantidas, refletindo um planejamento
eficaz e um dominio completo da Competéncia 3.

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a constru¢ao da argumentacao.

A exceléncia na Competéncia 4 ¢ igualmente notavel. O texto
utiliza um repertério diversificado e eficiente de "mecanismos linguisticos
que garantam a articulagdo eficiente entre as partes do texto" (BRASIL,
2023, p. 18).

A coesdo interparagrafal ¢ estabelecida por operadores
argumentativos claros: "Em primeiro lugar" e "Em segundo lugar"
organizam a sequéncia dos argumentos, enquanto "Portanto" introduz a
conclusao, sinalizando a estrutura l6gica do texto.

A coesdo intraparagrafal ¢ rica e funcional. No segundo paragrafo,
"Nesse sentido" conecta a afirmagdo sobre liberdade ao repertério; "No

entanto" introduz a oposicdo entre a liberdade ideal e a pratica da
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manipulacdo; "Exemplo disso" introduz a concretizagdo do argumento.
Retomadas anaféricas com pronomes ("esse preceito", "pratica") e coesdo
lexical mantém a unidade temadtica. No terceiro paragrafo, "Isso ocorre
porque" estabelece a relacdo de causa; "Nesse contexto" situa as
consequéncias. A articulacdo entre as frases ¢ fluida, utilizando conjungdes
e pontuacdo adequadas para encadear as ideias.

No pardgrafo conclusivo, "Além disso" adiciona a segunda acdo
interventiva, ¢ "Dessa forma" estabelece a relagdo de finalidade entre as
propostas € o objetivo final. Os recursos coesivos sdo empregados de
maneira a "estabelecam relagdes logicas adequadas entre as ideias
apresentadas" (BRASIL, 2023, p. 19), conferindo clareza, fluidez e
unidade ao texto. A forte coeréncia argumentativa (C3) é perfeitamente
sustentada por uma coesdo impecavel (C4), justificando a nota méxima.

A andlise comparativa das redagdes nota 0 (trechos de 2018), 600
(integral de 2019) e 1000 (integral de 2018) permite observar a progressao
no dominio das Competéncias 3 e 4, essenciais para a constru¢do do texto
dissertativo-argumentativo no ENEM, conforme os critérios da "Cartilha
do Participante" (BRASIL, 2023).

Na redacao nota 0, os trechos evidenciam uma falha critica na
Competéncia 3: a auséncia de um "projeto de texto" coerente e a
incapacidade de 'selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacgdes" (BRASIL, 2023, p. 15) pertinentes. A argumentacdo ¢
inexistente ou baseada em premissas falaciosas e desconexas. Como
consequéncia direta, a Competéncia 4 também ¢ comprometida; os poucos

mecanismos coesivos presentes falham em "estabelecer relagdes logicas
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adequadas" (BRASIL, 2023, p. 19), pois ndo ha ideias coerentes para
serem articuladas.

Na redagdo nota 600, percebe-se uma tentativa de organizagao
textual e argumentativa (C3). O autor apresenta um ponto de vista sobre a
colaboragdo internacional versus soberania na questdo da Amazonia.
Contudo, a argumentagdo ¢ superficial, carece de fundamentagdo robusta
e incorre em simplificagdes (como declarar a soberania irrelevante). O
projeto de texto ¢ fragil, com ideias pouco desenvolvidas. Na Competéncia
4, observa-se o uso de marcadores e conectivos, mas de forma repetitiva
ou inadequada em alguns momentos, refletindo a dificuldade em articular
as ideias de forma totalmente fluida e precisa. A coesdo existe, mas nao
atinge a "articulagdo eficiente" (BRASIL, 2023, p. 18) esperada em niveis
superiores.

Na redagdo nota 1000, o dominio das competéncias € exemplar. A
Competéncia 3 ¢ plenamente atendida por um projeto de texto claro, tese
bem definida e argumentos solidamente desenvolvidos, organizados e
fundamentados com repertério pertinente. A selecdo, relacdo e
interpretagdo das informagdes sao estratégicas e eficazes. A Competéncia
4 acompanha essa exceléncia, com um uso variado e preciso de
mecanismos coesivos que garantem a perfeita articulagdo entre paragrafos,
periodos e ideias, resultando em um texto coeso, coerente e de leitura
fluida.

Esta anélise, focada em textos a partir de 2018, reitera a intrinseca
relacdo entre a capacidade de construir uma argumentacao logica e bem

fundamentada (C3) e a habilidade de usar os recursos linguisticos para
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conectar e dar progressdo a essa argumentacao (C4). Atingir a exceléncia
no ENEM demanda ndo apenas conhecimento sobre o tema, mas também
um planejamento textual estratégico ¢ um dominio apurado dos
mecanismos de coesao.

Por fim, as redagdes que servirdo de base para a andlise das

Competéncias 1 e 5.

Redaciao Nota 0 (Trechos - ENEM 2018)

Tema ENEM 2018: Manipulagao do comportamento do usuario

pelo controle de dados na internet

- Trecho 1: “Para reduzir essa manipulacdo em determinados locais,
deveria ser cortado qualquer sinal de transmissdo de internet, assim
reduziria a influéncia de certos dados no comportamento desses
usuarios.”

- Trecho 2: “Uma solugdo para o problema ¢ privar a internet para pessoas
leigas e analfabetas que se deixam levar por qualquer video e foto
vista.”

Anadlise da Redagao Nota 0 (Trechos)

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa, ou seja, a competéncia 1 avalia o dominio da
"modalidade escrita formal da lingua portuguesa”, incluindo "convengdes
da escrita" e adequagdo as "regras gramaticais quanto a construgdo
sintatica" (BRASIL, 2023, p. 9). Mesmo em trechos curtos, ¢ possivel

identificar problemas que comprometeriam severamente essa
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competéncia.

No Trecho 1, a construgdo "deveria ser cortado qualquer sinal”
apresenta uma concordancia verbal adequada, mas a frase "assim
reduziria" inicia uma nova oragdo sem a devida conexdao sintatica ou
pontuagdo (como ponto e virgula ou ponto final antes de "Assim"). O uso
de "assim" como conjun¢do conclusiva nesse contexto, sem a pausa
adequada, prejudica a clareza e a fluidez, caracterizando um problema de
estrutura sintatica. A escolha vocabular "certos dados" ¢ vaga.

No Trecho 2, a constru¢do "pessoas leigas e analfabetas que se
deixam levar por qualquer video e foto vista" contém um erro grave de
concordancia nominal: o correto seria "foto vistas" (concordando com
"video e foto") ou, mais adequadamente, reestruturar para algo como "por
qualquer video ou foto que vejam". A escolha do termo "leigas" junto a
"analfabetas" pode ser considerada redundante ou imprecisa dependendo
do contexto que o texto completo forneceria, mas isoladamente ja denota
uma escolha vocabular questiondvel e generalizante. A estrutura sintatica
da frase ¢ simples, mas o erro de concordancia ¢ um desvio gramatical
significativo.

Esses desvios, mesmo pontuais, indicam um dominio precario das
convengoes da escrita e das regras gramaticais, sugerindo que um texto
completo com tais caracteristicas receberia uma avaliagdo muito baixa na
Competéncia 1.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencao para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos.

A Competéncia 5 exige a elaboragdo de uma "proposta de
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intervengao social para o problema apresentado”, que "respeite os direitos
humanos" (BRASIL, 2023, p. 4) e contenha os elementos essenciais: acao,
agente, modo/meio, efeito/finalidade e detalhamento (BRASIL, 2023, p.
20-21). Os trechos analisados, embora provavelmente parte da
argumentacdo ou conclusdo, falham drasticamente em apresentar
propostas validas ou que respeitem os direitos humanos.

O Trecho 1 propde "ser cortado qualquer sinal de transmissao de
internet". Esta "solug¢do" ¢ radical, inexequivel e desproporcional ao
problema da manipulacdo de dados. Além disso, atenta contra direitos
fundamentais, como o acesso a informagao e a liberdade de comunicagao.
A proposta carece de agente (Quem cortaria?), modo/meio (Como seria
feito?) e detalhamento. A finalidade ("reduziria a influéncia") ¢
apresentada, mas baseada em uma acdo invalida. Claramente, desrespeita
os direitos humanos.

O Trecho 2 sugere "privar a internet para pessoas leigas e
analfabetas". Esta proposta ¢ explicitamente discriminatoria e viola
frontalmente os direitos humanos, baseando-se em preconceito e
cerceando o acesso a informacdo e a cidadania digital de um grupo
especifico. Conforme a Cartilha (BRASIL, 2023, p. 21), propostas que
incitam violéncia, discriminagdo ou qualquer forma de violagdo aos
direitos humanos levam a nota zero na Competéncia 5. Além do
desrespeito aos direitos humanos, a proposta também ¢ vaga, sem agente,
modo/meio, finalidade clara (além da discriminatoria implicita) ou
detalhamento.

Ambos os trechos demonstram uma incapacidade de formular
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propostas de intervencdo minimamente adequadas, exequiveis e,
fundamentalmente, respeitosas aos direitos humanos, o que levaria a nota
zero na Competéncia 5.

Excepcionalmente esta redacao ¢ de Nota 600 (Texto Integral -
2019)

Tema (Proposta UOL): Preservacdo da Amazonia: Desafio
brasileiro ou internacional?

Texto Integral:

Em uma primeira andlise, ressalva-se a importancia dos lacos
internacionais para a preservagao dos interesses brasileiros, no brasileiros.
No mundo globalizado sobra pouco espago para individualismos, pois
mais do que nunca, questdes quanto a a preservagao ambiental se tornaram
mundiais, devendo as nagdes trabalharem juntas para se alcangar solugdes
efetivas diante do avango do desmatamento das diversas areas florestais.

Levando isso em conta, a questdo da soberania que foi posta na
balanca se torna irrelevante, ja que o interesse da preservagao € tanto nosso
quanto dos demais paises, € os incentivos fortalecem também a economia
pois o pais sustentdvel se torna turisticamente atraente para a populacao
mundial.

Em uma ultima analise, refor¢a-se que nao ¢ a soberania nacional
que estd em jogo, mas a imagem do Brasil como pais capaz de tomar
decisdes racionais. E necessario que a populagdo demonstre sua postura e
influencie nas decisdes dos nossos representantes para uma boa
manuten¢do de lagos internacionais com consequéncias benéficas a longo

prazo mundial e nacionalmente, pois afinal, como refletia disse Confucio,
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"ndo corrigir os erros do passado ¢ o0 mesmo que cometer novos erros".

Analise da Redaciao Nota 600

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa. A Competéncia 1 avalia o dominio da "modalidade
escrita formal", abrangendo "convengoes da escrita", "regras gramaticais"
e "construgdo sintatica" (BRASIL, 2023, p. 9). O texto apresenta diversos
desvios que indicam um dominio apenas mediano dessa competéncia.

Desvios Gramaticais ¢ de Convengdes da Escrita:

- Repeticdo/Erro: Logo na primeira linha, a expressdo "interesses
brasileiros, no brasileiros" contém um erro claro de repeticdo ou
digitacdo.

- Crase: A construgdo "questdoes quanto a a preservagdo" apresenta uso
incorreto da crase; o correto seria "quanto a preservacao".

- Virgula: A virgula antes de "pois" no segundo paragrafo ("economia pois
o pais") esta mal empregada; o ideal seria um ponto e virgula ou ponto
final antes de "Pois", ou auséncia de virgula se "pois" for explicativo.

- Concordancia/Regéncia: A estrutura "influencie nas decisdes" no tltimo
paragrafo € coloquial; a regéncia padrao seria "influencie as decisdes".

- Repeti¢ao/Coesdo: O uso repetido de "pois afinal pois, afinal" no Gltimo
paragrafo demonstra falta de controle dos mecanismos coesivos e
redundancia.

- Pontuagao/Estrutura: A citacdo de Conflcio ¢ introduzida de forma

confusa ("como refletia disse Confucio"), faltando pontuacdo adequada
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(dois pontos ou travessdo) e clareza na atribuicdo da fala.

Estrutura Sintatica e Escolha Vocabular:

- A Cartilha (BRASIL, 2023, p. 10) menciona que uma estrutura sintatica
convencional pressupde "periodos bem estruturados e completos".
Embora o texto apresente periodos completos, a organizagao interna,
como visto na citagdo de Confucio, € por vezes falha. A falta de uma
introdugdo clara, como apontado na corre¢ao original da UOL, também
pode ser considerada uma falha estrutural que tangencia a CI1, pois
prejudica a organizacgdo global esperada para o tipo textual.

- A escolha vocabular apresenta imprecisdes, como o uso de
"individualismos" aplicado a nac¢des, onde "nacionalismo" seria mais
adequado, e termos vagos como "lacos internacionais" sem a devida

especificagdo.

Esses multiplos desvios gramaticais, problemas de pontuagao,
repeti¢des e falhas na construgdo sintatica e escolha vocabular justificam
uma avaliagdo intermediaria (nivel 3, correspondente a 120 pontos, ou
préoximo disso, como a nota 600 geral sugere) na Competéncia 1, indicando
um dominio mediano da modalidade escrita formal.

Competéncia 5: Elaborar proposta de interveng¢ao para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos. A Competéncia 5 requer uma
proposta de intervengdo "articulada a discussdo desenvolvida no texto"
(BRASIL, 2023, p. 20) e que contenha os cinco elementos essenciais (agao,

agente, modo/meio, finalidade, detalhamento), além de respeitar os
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direitos humanos. A proposta apresentada no ultimo paragrafo ¢ fragil e
incompleta.

- Acdo: A acdo principal parece ser a "boa manutencdo de lagos
internacionais", que seria alcangada pela populagdo "demonstrando sua

postura" e "influenciando nas decisdes dos representantes".

- Agente: Os agentes mencionados sdo a "populagdo" e os "nossos
representantes”. No entanto, o papel exato de cada um na "manutencao de
lagos" ndo ¢ claro.

- Modo/Meio: Nao fica explicita como a populacdo demonstraria sua
postura ou influenciaria os representantes de forma eficaz para essa
manutencao de lagos.

- Finalidade/Efeito: O efeito esperado sdo "consequéncias benéficas a
longo prazo mundial e nacionalmente". E uma finalidade genérica e pouco
conectada diretamente a a¢do de manter lagos internacionais no contexto
especifico da preservacdo da Amazonia.

- Detalhamento: Falta detalhamento em todos os elementos. Nao se detalha
a acdo (que tipo de postura? que tipo de influéncia?), o agente (que
representantes? como a populagdo se organiza?), o modo/meio ou a

finalidade (que consequéncias benéficas especificas?).

A proposta ¢ vaga e desconectada da discussdo central sobre
soberania versus internacionalizagdo da Amazdnia. O texto argumenta que
a soberania ¢ irrelevante, mas a proposta foca em "manutengdo de lagos

internacionais" de forma genérica, sem especificar como isso resolveria o
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dilema da preservacdo ou o debate sobre a gestdo da floresta. A citagdo de
Confucio, embora tente conferir um tom filosofico, ndo adiciona
concretude a intervencgao.

A proposta ndo viola os direitos humanos, mas sua falta de clareza,
detalhamento e articulagdo com o problema discutido a torna insuficiente
para uma boa avaliacdo na Competéncia 5, provavelmente ficando em

niveis baixos (nivel 1 ou 2, 40 ou 80 pontos).

Redac¢ao Nota 1000 (Texto Integral - ENEM 2018)

Tema ENEM 2018: Manipula¢ao do comportamento do usuario
pelo controle de dados na internet. Autora: Clara de Jesus

E fato que a tecnologia revolucionou a vida em sociedade nas mais
variadas esferas, desde as relacdes interpessoais até as relacdes de
consumo. Entretanto, os avangos tecnoldgicos ndo trouxeram apenas
beneficios. Com a crescente utilizagdo das redes sociais e o
desenvolvimento da inteligéncia artificial, surgiu também a manipulagao
do comportamento do usuario pelo controle de dados na internet, questao
que deve ser combatida.

Em primeiro lugar, ¢ importante destacar que a manipulacao
comportamental por meio da tecnologia fere o principio de liberdade do
individuo. Nesse sentido, o filésofo Jean-Paul Sartre afirma que a
liberdade € a caracteristica basica da existéncia humana, sendo o homem
condenado a ser livre. No entanto, o uso de informagdes do espaco virtual
para influenciar as escolhas dos usuarios representa uma afronta a esse

preceito, uma vez que limita as op¢des disponiveis e direciona as decisoes
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do individuo. Exemplo disso ¢ a utilizagdo de algoritmos por empresas que
tracam o perfil dos consumidores e restringem o seu acesso a determinados
produtos e servigos, pratica que desrespeita a autonomia do cidadao.

Em segundo lugar, vale ressaltar que o controle de dados na internet
favorece a disseminagcdo de noticias falsas. Isso ocorre porque a
inteligéncia artificial seleciona o contetido que sera exibido ao usuéario com
base em suas proprias opinides, impedindo o contato com pontos de vista
diferentes e criando uma bolha ideoldgica. Nesse contexto, informacdes
enganosas sdo compartilhadas em grande escala e acabam sendo tomadas
como verdadeiras o que prejudica o senso critico da populacido e pode
trazer consequéncias graves para a sociedade, como a elei¢do de
candidatos extremistas.

Portanto, medidas sdo necessarias para resolver o problema. E
fundamental que o Poder Legislativo crie leis que garantam a protecao dos
dados dos usuarios na internet, limitando o acesso das empresas a essas
informagdes e punindo aquelas que utilizarem algoritmos para manipular
o comportamento dos consumidores. Além disso, a midia, por meio de
campanhas educativas em jornais e na televisao, deve alertar a populagao
sobre os perigos da manipulagdo comportamental na rede e sobre a
importancia de verificar a veracidade das informagdes recebidas. Dessa
forma, serd possivel combater o controle de dados na internet e garantir a
liberdade dos individuos na sociedade contemporanea.

Analise da Redacao Nota 1000

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal

da lingua portuguesa.
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A redacdo nota 1000 demonstra um dominio excelente da
modalidade escrita formal da lingua portuguesa, atendendo plenamente aos
critérios da Competéncia 1. A andlise do texto revela auséncia de desvios
gramaticais (ortografia, acentuacdo, morfologia, sintaxe de regéncia e

concordancia) e de convengoes da escrita.

Estrutura Sintatica e Escolha Vocabular:

A estrutura sintatica ¢ complexa e bem elaborada, com o uso
adequado de oragdes subordinadas e intercaladas, garantindo a fluidez da
leitura e a clareza na exposi¢ao das ideias, conforme esperado para o nivel
maximo da competéncia (BRASIL, 2023, p. 10). Exemplos incluem a
introdugdo com oragdes coordenadas e subordinadas ("E fato que...,
desde... até... Entretanto,... Com..., surgiu também..., questdo que...") e os
periodos longos e bem articulados nos paragrafos de desenvolvimento
("Nesse sentido, o fildsofo Jean-Paul Sartre afirma que..., sendo o homem
condenado a ser livre. No entanto, o uso de... representa..., uma vez
que...").

A escolha vocabular ¢ precisa e adequada ao registro formal
exigido pelo texto dissertativo-argumentativo. Termos como "esferas",
"interpessoais", "crescente utilizagdao", "manipulacdo comportamental",
"fere o principio", "preceito", "afronta", "autonomia", "disseminacao",
"bolha ideoldgica", "senso critico", "Poder Legislativo", "campanhas
educativas", "sociedade contemporanea" demonstram um repertdrio
lexical variado e apropriado.

Nao ha marcas de oralidade ou informalidade. A pontuagdo ¢
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utilizada de forma consistente e correta, contribuindo para a clareza e
organiza¢do do texto. O dominio demonstrado nas construgdes sintaticas
complexas e a auséncia de desvios gramaticais ou de registro justificam a
avaliacdo maxima na Competéncia 1.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervengao para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos.

A Competéncia 5 ¢ plenamente atendida, com uma proposta de
intervencao detalhada, articulada a discussao desenvolvida e respeitosa aos
direitos humanos. A proposta, localizada no ultimo paragrafo, apresenta os
cinco elementos essenciais de forma clara e completa (BRASIL, 2023, p.

20-21).

- Acdo 1: "que o Poder Legislativo crie leis que garantam a protecdo dos

dados dos usudrios na internet".

- Agente 1: "o Poder Legislativo".

- Efeito/Finalidade 1: (Implicito na ac¢do) garantir a protecao dos dados e
combater a manipulagao.

- Modo/Meio 1 (e Detalhamento da Ag¢do): "limitando o acesso das
empresas a essas informacdes e punindo aquelas que utilizarem
algoritmos para manipular o comportamento dos consumidores". Este
trecho detalha como as leis devem atuar, servindo como modo/meio €
detalhamento da acdo principal.

- Acdo 2: "a midia [...] deve alertar a populacdo sobre os perigos da
manipulacdo comportamental na rede e sobre a importancia de verificar

a veracidade das informagdes recebidas".
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- Agente 2: "a midia".

- Modo/Meio 2: "por meio de campanhas educativas em jornais € na
televisdo".

- Efeito/Finalidade 2: (Implicito na agdo) conscientizar a populacao e
mitigar os efeitos da manipulagdo e das noticias falsas.

- Detalhamento (do Agente/Acdo): A especificagdo dos veiculos ("jornais
e na televisao") pode ser considerada um detalhamento do modo/meio
ou da propria agao da midia.

- Finalidade Geral (Retomada): "Dessa forma, serd possivel combater o
controle de dados na internet e garantir a liberdade dos individuos na
sociedade contemporanea." Esta frase retoma a finalidade geral das

propostas, conectando-as a tese e aos problemas discutidos.

A proposta ¢ coerente com a argumentacdo desenvolvida nos
paragrafos anteriores, que abordaram a violacdo da liberdade e a
dissemina¢do de noticias falsas como consequéncias da manipulacdo de
dados. As agdes propostas (legislagdo e conscientizacdo mididtica) sdo
pertinentes e visam solucionar os problemas apontados. A proposta
respeita integralmente os direitos humanos, focando na protecdo do
cidaddo e na garantia da liberdade.

A presenca clara dos cinco elementos, com detalhamento
suficiente, justifica a nota méxima na Competéncia 5.

A analise das redagdes nota 0 (trechos), 600 e 1000, sob a 6tica das
Competéncias 1 e 5, revela aspectos essenciais sobre o0 dominio da norma

culta e a capacidade de propor solugdes para os problemas discutidos,
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sempre a luz dos critérios estabelecidos na "Cartilha do Participante"
(BRASIL, 2023).

Na Competéncia 1, a diferenga entre os niveis ¢ marcante. Os
trechos da redagao nota 0 apontam para um dominio muito precario da
modalidade escrita formal, com erros basicos de concordancia e estrutura
sintatica que comprometem a clareza (BRASIL, 2023, p. 9-10). A redagao
nota 600 demonstra um dominio mediano, apresentando um texto
compreensivel, mas com diversos desvios gramaticais (crase, virgula,
regéncia), repeticdes e problemas na constru¢do sintdtica e escolha
vocabular, indicando a necessidade de maior atengdo as regras e a precisao
lexical. Em contraste, a redacao nota 1000 exibe um dominio excelente da
norma culta, com estrutura sintatica complexa e variada, vocabulario
preciso e auséncia de desvios gramaticais, atendendo plenamente as
exigéncias da modalidade escrita formal (BRASIL, 2023, p. 9).

Na Competéncia 5, a avaliagdo da proposta de intervengdo também
mostra uma clara distingdo. Os trechos da redagdo nota 0 apresentam
"propostas" que ndo apenas sdo vagas € inexequiveis, mas que violam
frontalmente os direitos humanos (discriminag¢do, cerceamento de
liberdades), resultando em nota zero nesta competéncia (BRASIL, 2023,
p. 21). A redagdo nota 600 esbo¢a uma proposta ("manutencao de lagos
internacionais" pela acdo da populagdo e representantes), mas ela ¢é
genérica, incompleta (faltam modo/meio e detalhamento claros) e pouco
articulada com a discussdo especifica sobre a Amazdnia, caracterizando
uma interven¢do rudimentar (BRASIL, 2023, p. 20). Ja a redacdo nota

1000 apresenta uma proposta de intervengdo completa e bem articulada
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com a argumentacdo. Ela detalha acdes (criar leis, realizar campanhas
educativas), agentes (Poder Legislativo, midia), modos/meios (limitando
acesso, punindo empresas; por meio de campanhas em jornais € TV) e
finalidades claras, além de incluir detalhamentos que enriquecem a
proposta, tudo em respeito aos direitos humanos (BRASIL, 2023, p. 20-
21).

Em suma, a andlise das Competéncias 1 e 5 nos diferentes niveis
de desempenho reforca a importancia ndo s6 do conhecimento das regras
gramaticais e da estrutura sintatica da lingua portuguesa, mas também da
capacidade de refletir sobre o tema proposto e elaborar solu¢des concretas,
exequiveis, detalhadas e, acima de tudo, éticas e respeitosas aos direitos
fundamentais, elementos essenciais para uma argumentacdo completa e
cidada no ENEM.

4.2 PROPOSTAS DE ENCAMINHAMENTOS PEDAGOGICOS
PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS DA BNCC
VISANDO O ENEM

A articulagdo entre a Base Nacional Comum Curricular ¢ o Exame

Nacional do Ensino Médio representa um dos principais desafios da
educagdo brasileira contemporanea, especialmente no que tange ao
desenvolvimento de competéncias relacionadas a producdo textual. Este
subcapitulo busca apresentar propostas de encaminhamentos pedagogicos
que possibilitem o desenvolvimento das competéncias previstas na BNCC
com vistas ao €xito dos estudantes nas avaliagcdes do ENEM, estabelecendo
pontes entre o curriculo oficial e as demandas avaliativas do exame
nacional.

A Base Nacional Comum Curricular, homologada em 2018,
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estabelece um conjunto de aprendizagens essenciais que todos os
estudantes devem desenvolver ao longo da Educagdo Bésica. No que se
refere ao Ensino Médio, o documento apresenta uma visao integradora e
propoe o desenvolvimento de competéncias e habilidades que transcendem
o mero acumulo de informagdes.

De acordo com o documento oficial:

O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educacgdo Bésica, direito
publico subjetivo de todo cidadao brasileiro. Todavia, a
realidade educacional do Pais tem mostrado que essa etapa
representa um gargalo na garantia do direito a educag@o. Para
além da necessidade de universalizar o entendimento, tem-se
mostrado para garantir a permanéncia e as aprendizagens dos
estudantes, respondendo as suas demandas e aspiragdes
presentes e futuras. (BRASIL, 2018, p. 462)

Esta passagem evidencia a preocupagdo com a efetividade do
Ensino Médio enquanto etapa formativa, destacando ndo apenas a
universalizacdo do acesso, mas também a qualidade das aprendizagens. A
mencdo as "aspiragdes presentes e futuras" dos estudantes conecta-se
diretamente com a preparac¢do para o ENEM, que representa para muitos
jovens a porta de entrada para o ensino superior e, consequentemente, para
melhores oportunidades profissionais. Nao se trata, portanto, de reduzir o
Ensino Médio a um curso preparatorio para exames, mas de reconhecer
que o desenvolvimento das competéncias previstas na BNCC deve
dialogar com as demandas avaliativas do ENEM, em uma perspectiva
formativa ampla.

Cordeiro e Morini (2020) apontam que:

Os resultados indicam que competéncia, habilidade,
contextualizagdo e interdisciplinaridade sdo pontos com
similaridade nos discursos e aplicagdes. Chama-se atengdo a
importancia do Enem, por avaliar competéncias pautadas na
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BNCC, que propoe curriculos contextualizados, sem abrir
mao da incansavel meta: o ensino de qualidade.
(CORDEIRO; MORINI, 2020, p. 889)

Esta constatacdo revela a existéncia de pontos de convergéncia
entre a BNCC e o ENEM, especialmente no que se refere a valorizagdo de
competéncias, habilidades, contextualizagdo e interdisciplinaridade. Tal
convergéncia possibilita a constru¢do de praticas pedagogicas que, ao
mesmo tempo em que atendem as diretrizes curriculares, preparam os
estudantes para os desafios avaliativos do exame nacional. E importante
ressaltar, contudo, que essa articulagdo nao deve ser compreendida como
uma subordinacdo do curriculo as demandas do exame, mas como uma
integracao dialdgica que potencializa a formacao integral dos estudantes.

No ambito especifico da producdo textual, a BNCC estabelece
competéncias e habilidades que dialogam diretamente com as exigéncias
da redacdo do ENEM. A competéncia especifica 3 da area de Linguagens

e suas Tecnologias para o Ensino Médio propde:

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais)
para exercer, com autonomia e colaboraggo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa,
ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o
outro € promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local,
regional e global. (BRASIL, 2018, p. 490)

Esta competéncia articula-se diretamente com as demandas da
redacdo do ENEM, que exige dos estudantes a capacidade de
posicionamento critico diante de temas de relevancia social, bem como a
proposi¢ao de intervengdes que respeitem os direitos humanos. A mengao
ao respeito ao outro e a promocgao dos direitos humanos encontra eco na

Competéncia 5 da matriz de avaliacdo da redacao do ENEM, que avalia a
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capacidade do estudante de "elaborar proposta de intervenc¢do para o
problema abordado, respeitando os direitos humanos" (BRASIL, 2023, p.
19).

A convergéncia entre as competéncias da BNCC e as exigéncias do
ENEM no campo da producdo textual ndo se limita aos aspectos tematicos
e ideoldgicos, mas estende-se também aos aspectos formais e estruturais
dos textos. A BNCC prevé, por exemplo, o desenvolvimento da habilidade

EMI13LP15:

Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos
escritos e multissemidticos, considerando sua adequacédo as
condigdes de produgdo do texto, no que diz respeito ao lugar
social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a
respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia
em que o texto ou produg@o cultural vai circular, ao contexto
imediato e socio-historico mais geral, ao género textual em
questdo e suas regularidades, a variedade linguistica
apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento dos
aspectos notacionais (ortografia padrdo, pontuagdo
adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal,
regéncia verbal etc.). (BRASIL, 2018, p. 506)

Esta habilidade dialoga diretamente com a Competéncia 1 da
matriz de avaliagdo da redacdo do ENEM, que avalia o dominio da norma
padrdo da lingua escrita, e com a Competéncia 2, que avalia a compreensao
da proposta de redacdo e o desenvolvimento do tema dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo. Albuquerque e

Diefenthiler (2022) destacam a importancia dessa articulagdo:

Sob forte inspiragdo das competéncias emancipadoras e
criticas da BNCC, defendemos, no ambito teodrico, a
importancia de praticas pedagdgicas que sensibilizem o/a
estudante para um olhar multissemi6tico e critico em direcdo
aos géneros discursivos. (ALBUQUERQUE;
DIEFENTHALER, 2022, p. 261)
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Esta perspectiva amplia a compreensao da produgdo textual para
além dos aspectos formais, incorporando dimensdes criticas e
multissemioticas que sao fundamentais tanto para o desenvolvimento das
competéncias previstas na BNCC quanto para o éxito na redagdo do
ENEM. A sensibiliza¢do para um olhar multissemiotico e critico contribui
para a formagdo de estudantes capazes de compreender e produzir textos
que dialoguem com diferentes linguagens e contextos, competéncia
essencial no mundo contemporaneo.

A partir da compreensdo das convergéncias entre a BNCC ¢ o
ENEM no campo da producao textual, ¢ possivel propor encaminhamentos
pedagbgicos que potencializem o desenvolvimento das competéncias
previstas em ambos os documentos. Estas propostas nao devem ser
compreendidas como receitas prontas, mas como possibilidades de agdo

que podem ser adaptadas as diferentes realidades educacionais.

1. Trabalho com Géneros Discursivos Diversos

A BNCC propde uma abordagem dos géneros discursivos que
transcende a mera classificagdo formal, compreendendo-os como praticas
sociais situadas. Nesse sentido, o trabalho com géneros diversos, incluindo
aqueles que circulam em meios digitais, pode contribuir para o
desenvolvimento de competéncias de leitura e produgdo textual que serdo
mobilizadas na redacdo do ENEM.

Albuquerque e Diefenthiler (2022) sugerem:

Propusemos uma sequéncia didatica com o género discursivo
artigo de opinido e fizemos algumas analogias com a escrita
da dissertagdo escolar. Por fim, acreditamos ser salutar
fomentarmos praticas pedagodgicas ancoradas a géneros
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discursivos presentes em nossas praticas socioculturais mais
diversas, a fim de que tenhamos sempre sujeitos autorais,
criticos e protagonistas do proprio dizer. (ALBUQUERQUE;
DIEFENTHALER, 2022, p. 261)

Esta proposta evidencia a importancia de trabalhar com géneros
argumentativos, como o artigo de opinido, estabelecendo analogias com a
dissertacdo escolar, género exigido no ENEM. Ao mesmo tempo, destaca
a necessidade de ancorar as praticas pedagogicas em géneros presentes nas
praticas socioculturais dos estudantes, promovendo a formacao de sujeitos
autorais e criticos.

O trabalho com géneros discursivos diversos pode ser
operacionalizado por meio de sequéncias didaticas que contemplem a
leitura, analise e produgdo de textos de diferentes géneros, estabelecendo
relagdes entre eles e a dissertacio-argumentativa exigida no ENEM. E
fundamental que esse trabalho ndo se limite aos aspectos formais dos
géneros, mas explore também suas dimensdes sociais, histdricas e

ideologicas.

2. Desenvolvimento da Argumentacio a partir de Temas
Contemporaneos

A redagdo do ENEM exige dos estudantes a capacidade de
argumentar sobre temas de relevancia social, apresentando
posicionamentos fundamentados e propostas de intervencdao. Nesse
sentido, o desenvolvimento da argumentacdo a partir de temas
contemporaneos constitui um encaminhamento pedagdgico fundamental.

A Cartilha do Participante do ENEM 2023 destaca:

Portanto, vocé deve usar os conhecimentos desenvolvidos ao
longo de sua formagao para a produgdo de um texto no qual,
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além de se posicionar de maneira critica e argumentativa
sobre o tema proposto, vocé deve, também, elaborar uma
proposta de intervengdo social para o problema apresentado
no desenvolvimento do texto que respeite os direitos
humanos. (BRASIL, 2023, p. 7)

Esta orientagdo evidencia a importancia de desenvolver, ao longo
da formagao dos estudantes, conhecimentos que possam ser mobilizados
na producdo de textos argumentativos sobre temas contemporaneos. Nao
se trata apenas de acumular informacgdes, mas de desenvolver a capacidade
de articula-las de forma critica e propositiva.

Para operacionalizar esse encaminhamento, ¢ possivel propor
atividades que envolvam a discussdo de temas contemporaneos a partir de
diferentes perspectivas, a andlise de argumentos presentes em textos
diversos, a construcdo coletiva de argumentos e a produ¢do individual de
textos argumentativos. E fundamental que essas atividades sejam
desenvolvidas de forma processual, com momentos de planejamento,

produgdo, revisdo e reescrita dos textos.

3. Integracao entre Leitura, Producido Textual e Analise Linguistica

A BNCC propde uma abordagem integrada das praticas de
linguagem, compreendendo a leitura, a producdo textual e a andlise
linguistica como dimensdes indissociaveis. Essa perspectiva dialoga com
as exigéncias do ENEM, que avalia tanto a capacidade de compreensao e
interpretacdo de textos quanto o dominio da norma padrdao da lingua

escrita. A habilidade EM13LP02 da BNCC exemplifica essa integracao:

Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na
producdo como na leitura/escuta, considerando a construcio
composicional e o estilo do género, usando/reconhecendo
adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
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contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressdo tematica, e organizando informagdes, tendo em
vista as condi¢des de producdo e as relagdes logico-
discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia;
tese/argumentos; problema/solucdo; definigdo/exemplos
etc.). (BRASIL, 2018, p. 506)

Esta habilidade evidencia a importancia de estabelecer relagdes
entre as partes do texto, tanto na produgao quanto na leitura, considerando
aspectos composicionais e estilisticos do género, bem como elementos ¢
recursos coesivos que contribuem para a coeréncia e progressao tematica.
Esses aspectos sdo avaliados na Competéncia 3 da matriz de avaliagdo da
redacdo do ENEM, que considera a capacidade de selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacgdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista.

Para operacionalizar esse encaminhamento, € possivel propor
atividades que integrem a leitura de textos diversos, a analise de seus
aspectos linguisticos e discursivos, € a produgdo de textos que mobilizem
os conhecimentos construidos. E fundamental que essas atividades sejam
desenvolvidas de forma contextualizada, a partir de situagdes significativas

para os estudantes.

4. Avaliacdo Formativa e Feedback Constante

A avaliagdo formativa, compreendida como processo continuo que
visa orientar as aprendizagens, constitui um encaminhamento pedagogico
fundamental para o desenvolvimento das competéncias de produgdo
textual previstas na BNCC e exigidas no ENEM.

A Cartilha do Participante do ENEM 2023 apresenta exemplos de

redacdes que receberam notas maximas, acompanhados de comentarios
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que explicitam os critérios de avaliacdo. Essa abordagem pode inspirar
préticas avaliativas que oferegam aos estudantes feedback detalhado sobre
suas produgdes, orientando-os no desenvolvimento de suas competéncias.

Para operacionalizar esse encaminhamento, ¢ possivel propor
atividades de avaliacdo entre pares, autoavaliagdo e avaliacdo pelo
professor, sempre com base em critérios claros e explicitos, alinhados as
competéncias previstas na BNCC e as exigéncias do ENEM. E
fundamental que o feedback seja especifico, construtivo e orientado para o
desenvolvimento das competéncias, evitando generalizagdes e

julgamentos que nao contribuem para a aprendizagem.

5. Contextualizacio e Interdisciplinaridade

A BNCC propde uma abordagem contextualizada e interdisciplinar
dos conhecimentos, compreendendo-os como ferramentas para a
compreensao € intervencao na realidade. Essa perspectiva dialoga com as
exigéncias do ENEM, que avalia a capacidade dos estudantes de mobilizar
conhecimentos de diferentes areas para a compreensdo e discussdo de
temas complexos.

Cordeiro e Morini (2020) destacam: chama-se atencdo a
importancia do Enem, por avaliar competéncias pautadas na BNCC, que
propde curriculos contextualizados, sem abrir mao da incansavel meta: o
ensino de qualidade. (CORDEIRO; MORINI, 2020, p. 889)

Esta constatacdo evidencia a importancia da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade como principios orientadores das praticas

pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento das competéncias previstas
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na BNCC e exigidas no ENEM.

Para operacionalizar esse encaminhamento, ¢ possivel propor
projetos interdisciplinares que abordem temas contemporaneos
transversais, como meio ambiente, diversidade cultural, direitos humanos,
entre outros. Esses projetos podem envolver a leitura e producao de textos
de diferentes géneros, bem como a realizagdo de pesquisas, debates e
outras atividades que promovam a integragdo de conhecimentos de
diferentes areas.

As propostas de encaminhamentos pedagogicos apresentadas neste
subcapitulo ndo esgotam as possibilidades de articulagdo entre a BNCC e
0 ENEM no campo da produgao textual, mas oferecem caminhos possiveis
para o desenvolvimento das competéncias previstas em ambos os
documentos. E fundamental que essas propostas sejam compreendidas
como possibilidades de agdo que podem e devem ser adaptadas as
diferentes realidades educacionais, considerando as especificidades dos
contextos, dos estudantes e dos professores.

A articulacdo entre a BNCC e o ENEM no campo da produ¢do
textual ndo deve ser compreendida como uma subordinagdo do curriculo
as demandas do exame, mas como uma integracdo dialdogica que
potencializa a formacdo integral dos estudantes. Nesse sentido, os
encaminhamentos pedagodgicos propostos buscam promover o
desenvolvimento de competéncias que transcendem a mera preparagao
para exames, contribuindo para a formagao de sujeitos criticos, autbnomos
e capazes de intervir na realidade de forma ética e responséavel.

Como afirmam Albuquerque e Diefenthéler (2022):

Capitulo 04

Perspectivas sobre a produgdo de texto na base nacional comum curricular no ensino

médin e a relacin entre ac comneténeias de redacio do enem




Acreditamos ser salutar fomentarmos praticas pedagogicas
ancoradas a géneros discursivos presentes em nossas praticas
socioculturais mais diversas, a fim de que tenhamos sempre
sujeitos autorais, criticos e protagonistas do proprio dizer.
(ALBUQUERQUE; DIEFENTHALER, 2022, p. 261)

Esta perspectiva evidencia o compromisso com uma educacao
emancipadora, que ndo se limita a transmissdao de contetidos ou ao
treinamento para exames, mas que busca promover o desenvolvimento
integral dos estudantes, formando sujeitos capazes de compreender e

transformar a realidade por meio da linguagem.

4.3 IMPL,ICAC()ES DA RELACAO ENTRE ENEM E BNCC PARA
O CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

A educacdo brasileira tem passado por transformagdes
significativas nas Ultimas décadas, especialmente no que diz respeito a
organizagao curricular e aos processos avaliativos em larga escala. Nesse
contexto, dois elementos fundamentais se destacam e se inter-relacionam
de maneira complexa: a Base Nacional Comum Curricular e o Exame
Nacional do Ensino Médio. A compreensao das implicacdes dessa relagao
para o curriculo de Lingua Portuguesa no Ensino Médio torna-se essencial
para educadores, gestores e formuladores de politicas educacionais, uma
vez que impacta diretamente as praticas pedagogicas e os resultados de
aprendizagem dos estudantes brasileiros.

A BNCC, homologada em sua versao final em 2018, constitui-se
como um documento normativo que estabelece um conjunto de
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas por todos os alunos ao
longo da Educagao Bésica. Conforme definido no proprio documento: "A

Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento de carater normativo
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que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacao Basica." (BRASIL, 2018)

Esse documento orienta-se por principios éticos, politicos e
estéticos, visando a formacdo humana integral e & construcdo de uma

sociedade mais justa e inclusiva:

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada
pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, a
Base soma-se aos propositos que direcionam a educacdo
brasileira para a formagfo humana integral e para a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
(BRASIL, 2018)

Por outro lado, o ENEM, criado em 1998 e reformulado em 2009,
consolidou-se como o principal mecanismo de acesso ao ensino superior
no pais, além de servir como instrumento de avaliacdo do Ensino Médio.
Sua Matriz de Referéncia estabelece eixos cognitivos comuns a todas as

areas de conhecimento:

"EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de
conhecimento): I. Dominar linguagens (DL): dominar a
norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e
inglesa. II. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar
conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-
geograficos, da produgdo tecnologica e das manifestagdes
artisticas. I1I. Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar,
organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situagdes-problema. IV. Construir argumentagao
(CA): relacionar informagdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas,
para construir argumentacdo consistente. V. Elaborar
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propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos
na escola para elaboragdo de propostas de intervengao
solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural." (INEP, 2009)

A relagao entre esses dois elementos, BNCC ¢ ENEM, configura
um cenario complexo para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Meédio. Por um lado, a BNCC estabelece diretrizes curriculares que devem
orientar os sistemas de ensino em todo o pais; por outro, 0 ENEM, como
avaliagdo de larga escala e mecanismo de acesso ao ensino superior, exerce
forte influéncia sobre as praticas pedagdgicas nas escolas. ENEM, como
avaliacdo de larga escala e mecanismo de acesso ao ensino superior, exerce
forte influéncia sobre as praticas pedagdgicas nas escolas.

Coutinho (2022), ao analisar as relagdes entre o curriculo
estabelecido pela BNCC do Ensino Médio para Lingua Portuguesa e a

abordagem dada a essa disciplina pelo ENEM, observa:

Os resultados indicam que a prova do ENEM contém certo
desequilibrio na distribui¢do de conteudo nas questdes da
area de Linguagens, em que a Lingua Portuguesa e o eixo da
leitura sdo os mais recorrentes no exame. No entanto, a
maioria das questdes que exploram o eixo da leitura, focam
principalmente em estratégias cognitivas de compreensdo,
especialmente a inferéncia global, ndo abordando de forma
adequada a apreciagdo critica dos discursos, como defendido
pela BNCC. (COUTINHO, 2022)

Essa constatacdo revela um desalinhamento significativo entre o
que ¢ proposto pela BNCC e o que ¢ efetivamente avaliado pelo ENEM,
especialmente no que diz respeito a dimensao critica da leitura. Enquanto
a BNCC enfatiza a formacdo de leitores criticos, capazes de analisar
discursos e posicionar-se diante deles, o ENEM parece privilegiar aspectos

mais técnicos da compreensdo leitora, como a inferéncia global.
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Além disso, Coutinho (2022) identifica outra incongruéncia

importante:

No ambito dos conhecimentos linguisticos, predominam
topicos como variagdo linguistica e fungdes da linguagem,
contetdo que ndo ¢é indicado na BNCC. Verificamos,
portanto, incongruéncias entre o documento e o exame, o que
pode dificultar a apropriacdo de ambos pelos docentes de
Lingua Portuguesa. (COUTINHO, 2022)

Essa discrepancia entre o que é proposto pela BNCC e o que ¢
cobrado pelo ENEM coloca os professores de Lingua Portuguesa em uma
situacdo delicada: seguir as orientagdes curriculares da BNCC ou preparar
os estudantes para o ENEM? Essa tensdao pode resultar em praticas
pedagogicas fragmentadas e pouco coerentes, comprometendo a qualidade
do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

E importante ressaltar que a BNCC para o Ensino Médio, no
componente curricular de Lingua Portuguesa, organiza-se em torno de
praticas de linguagem, campos de atuacdo e habilidades especificas.
Conforme apontam Hiibner; Konzen e Luz (2018), a BNCC defende "um
ensino pautado nas diversas praticas sociais", o que implica uma
abordagem contextualizada e significativa da lingua.

No entanto, essa perspectiva nem sempre se reflete nas avaliagdes
do ENEM. Bandeira; Luna e Marcuschi (2017), ao analisarem a avaliagado
dos conhecimentos linguisticos no ENEM, identificam uma tendéncia a
valorizagdo de aspectos formais da lingua, em detrimento de uma
abordagem mais discursiva e contextualizada, como propde a BNCC.

Essa tensdo entre o curriculo proposto pela BNCC e as exigéncias
do ENEM tem implicagdes diretas para a pratica docente e para a

organizagdo curricular nas escolas. De Souza e Baptista (2017) apontam
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para "tensoes e divergéncias" no ensino de Lingua Portuguesa a partir da
implementacdo da BNCC, tensdes essas que se intensificam quando
consideramos a influéncia do ENEM sobre o curriculo.

Uma das principais implicagdes dessa relagdo complexa entre
BNCC e ENEM para o curriculo de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
¢ o risco de um "estreitamento curricular". Diante da pressao por resultados
no ENEM, muitas escolas podem privilegiar conteidos e habilidades
cobrados no exame, em detrimento de uma formacdo mais ampla e
integral, como propoe a BNCC.

Esse fenomeno ¢ particularmente preocupante quando se considera
que a BNCC para o Ensino Médio propde uma formagdo que vai além da

preparagdo para exames. Como afirma o préprio documento:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas
Tecnologias esta na ampliagio da autonomia, do
protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos
das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento
de relagdes; na apreciagdo e na participagdo em diversas
manifestagdes artisticas e culturais; e no uso criativo das
diversas midias. (BRASIL, 2018)

Essa visdo ampla e emancipatoria da formacdo em Lingua
Portuguesa pode ser comprometida quando o curriculo se orienta
predominantemente pelas exigéncias do ENEM. O risco ¢ que aspectos
fundamentais da formagao linguistica, como a dimensdo estética, a
criatividade e a expressao pessoal, sejam secundarizados em favor de
habilidades mais diretamente relacionadas ao desempenho no exame.

Outra implica¢do importante diz respeito a autonomia das escolas

e dos professores na constru¢dao de seus curriculos. Embora a BNCC se
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apresente como um documento norteador, que deve ser complementado
pelos curriculos locais, a influéncia do ENEM pode limitar essa
autonomia, na medida em que estabelece, de forma indireta, o que deve ser
priorizado no ensino de Lingua Portuguesa.

Geraldi (2015), ao analisar criticamente a BNCC, ja alertava para
os riscos de uma padronizagdo excessiva do curriculo, que poderia
comprometer a diversidade de abordagens e a adequacdo as realidades
locais. Essa preocupagdo torna-se ainda mais relevante quando
consideramos a influéncia do ENEM sobre as praticas pedagdgicas.

A questdo da producdo textual merece atengdo especial nessa
analise. A redagdo do ENEM, com suas cinco competéncias especificas,
tornou-se uma referéncia importante para o ensino da escrita no Ensino
Médio. As Cartilhas do Participante, publicadas anualmente pelo INEP,
detalham essas competéncias e orientam os estudantes sobre como
desenvolver textos que atendam aos critérios de avaliagao.

No entanto, ¢ preciso questionar em que medida esse modelo de
producdo textual dialoga com a concepgao de escrita proposta pela BNCC.
Enquanto o ENEM privilegia um modelo especifico de texto dissertativo-
argumentativo, a BNCC propde uma abordagem mais diversificada, que
contemple diferentes géneros e situagdes de produgdo.

Essa tensdo entre a diversidade de géneros proposta pela BNCC e
o foco no texto dissertativo-argumentativo do ENEM pode resultar em um
empobrecimento das praticas de escrita no Ensino Médio. O risco ¢ que os
estudantes sejam treinados para produzir um tipo especifico de texto, em

detrimento de uma forma¢do mais ampla como produtores de textos
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diversos.

E importante ressaltar, contudo, que a relagdo entre BNCC e
ENEM nao deve ser vista apenas sob a otica das tensdes e contradicoes.
Hé também possibilidades de complementaridade e didlogo entre esses
dois elementos. O desafio para os sistemas de ensino, escolas e professores
¢ encontrar caminhos para integrar as orientagdes da BNCC e as demandas
do ENEM de forma coerente e significativa.

Uma possibilidade ¢ a construgdo de curriculos que, partindo das
diretrizes da BNCC, incorporem as habilidades avaliadas pelo ENEM de
forma contextualizada e critica. Isso implica ndo apenas preparar os
estudantes para o exame, mas fazé-lo de maneira que essa preparagao
contribua para uma formagao linguistica ampla e emancipatoria.

Outra possibilidade ¢ a adog¢do de praticas avaliativas
diversificadas nas escolas, que ndo se limitem a reproduzir o modelo do
ENEM, mas explorem diferentes dimensdes da aprendizagem em Lingua
Portuguesa. Isso pode ajudar a equilibrar a influéncia do exame sobre o
curriculo, garantindo que outros aspectos importantes da formagao
linguistica ndo sejam negligenciados.

E fundamental, também, que os professores de Lingua Portuguesa
tenham acesso a formagao continuada que os ajude a compreender tanto a
BNCC quanto o ENEM, suas convergéncias e divergéncias, € a construir
praticas pedagogicas que integrem esses elementos de forma critica e
reflexiva.

Além disso, ¢ importante considerar que tanto a BNCC quanto o

ENEM sa3o instrumentos em constante evolucdo. A BNCC, como
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documento normativo relativamente recente, ainda estd em processo de
implementac¢do e apropriagdo pelos sistemas de ensino. O ENEM, por sua
vez, tem passado por reformulagdes ao longo de sua histéria e pode
continuar a se transformar para melhor se alinhar as diretrizes curriculares
nacionais.

Nesse sentido, ¢ fundamental que haja um didlogo constante entre
os responsaveis pela elaboragdo e implementacdo da BNCC e aqueles
envolvidos na concepcdo e aplicacio do ENEM. Esse didlogo pode
contribuir para uma maior coeréncia entre o curriculo proposto e a
avaliagdo em larga escala, minimizando as tensdes e contradi¢des
identificadas por pesquisadores como Coutinho (2022).

Uma questdo que merece atengdo especial nesse contexto € o papel
da literatura no curriculo de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.
Tradicionalmente, a literatura ocupou um lugar de destaque nesse nivel de
ensino, sendo considerada fundamental para a formagao cultural e estética
dos estudantes. No entanto, pesquisas recentes tém apontado para uma
diminuic¢ao da presenga da literatura tanto na BNCC quanto no ENEM.

Conforme apontado em estudo recente sobre o tratamento dado a
literatura na BNCC e no ENEM (2024) h4 uma tendéncia a diluicao do
contetdo literdrio em praticas mais amplas de leitura, o que pode
comprometer a especificidade do trabalho com o texto literario. Essa
tendéncia reflete-se também no ENEM, onde as questdes de literatura
aparecem de forma esparsa e, muitas vezes, superficial.

Essa situagdo coloca um desafio adicional para os professores de

Lingua Portuguesa: como garantir um trabalho significativo com a
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literatura em um contexto em que tanto o curriculo oficial quanto a
avaliagdo em larga escala parecem secundariza-la? Essa questio ¢
particularmente relevante quando consideramos o papel da literatura na
formacao critica e estética dos estudantes, aspectos que a propria BNCC
valoriza em seus principios gerais.

Outro aspecto importante a ser considerado ¢ a relagdo entre o
ensino de Lingua Portuguesa e as tecnologias digitais. A BNCC incorpora
as tecnologias digitais como parte integrante das praticas de linguagem,
reconhecendo sua importancia na sociedade contemporanea. No entanto, o
ENEM ainda apresenta limitagdes na avaliagdo de habilidades
relacionadas ao uso critico e criativo das tecnologias digitais no contexto
da linguagem.

Essa discrepancia pode levar a um subaproveitamento das
possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais no ensino de Lingua
Portuguesa, uma vez que as escolas tendem a priorizar o que ¢ avaliado no
ENEM. O desafio, nesse caso, ¢ encontrar formas de incorporar as
tecnologias digitais ao curriculo de Lingua Portuguesa de maneira
significativa, mesmo que essas habilidades ndo sejam diretamente
avaliadas pelo exame.

E importante ressaltar, ainda, que a relagdo entre BNCC ¢ ENEM
ndo se da no vdcuo, mas em um contexto social, politico e econdmico
especifico. As desigualdades educacionais existentes no Brasil, por
exemplo, podem ser agravadas ou atenuadas dependendo de como essa
relacdo se configura na pratica.

Se, por um lado, a BNCC propde um conjunto de aprendizagens
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essenciais para todos os estudantes brasileiros, buscando garantir uma base
comum de formagao, por outro, 0o ENEM, como mecanismo de acesso ao
ensino superior, pode refor¢ar desigualdades quando nao considera
adequadamente as diferentes condi¢cdes de ensino e aprendizagem
existentes no pais.

Nesse sentido, ¢ fundamental que tanto a implementagdo da BNCC
quanto a aplicacdo do ENEM sejam acompanhadas de politicas que
busquem reduzir as desigualdades educacionais, garantindo que todos os
estudantes tenham acesso a um ensino de qualidade em Lingua Portuguesa,
independentemente de sua origem social ou da escola que frequentam.

Em sintese, a relacdo entre ENEM e BNCC para o curriculo de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio ¢ complexa e multifacetada,
envolvendo tanto tensdes e contradicdes quanto possibilidades de
complementaridade e didlogo. As implicag¢des dessa relacdo para a pratica
docente e para a formacao dos estudantes sdao significativas e merecem
atenc¢do constante de pesquisadores, gestores e formuladores de politicas
educacionais.

O desafio que se coloca para os sistemas de ensino, escolas e
professores ¢ construir curriculos e praticas pedagogicas que, partindo das
diretrizes da BNCC e considerando as demandas do ENEM, promovam
uma formacao linguistica ampla, critica e emancipatoria, que prepare os
estudantes nao apenas para exames, mas para a vida em sociedade, para o
exercicio da cidadania e para a continuidade dos estudos.

Para isso, ¢ fundamental que haja um didlogo constante entre os

diversos atores envolvidos no processo educacional, buscando construir
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convergéncias e superar as contradi¢des identificadas. SO assim sera
possivel garantir que o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
cumpra seu papel na formacao integral dos estudantes, como propde a
BNCC, sem desconsiderar a importancia do ENEM como instrumento de

avaliacdo e acesso ao ensino superior.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se responder ao problema de
pesquisa: como a BNCC do Ensino Médio orienta o desenvolvimento das
habilidades de produgdo textual e em que medida essas orientagdes se
alinham as competéncias exigidas na redacdo do ENEM. Para isso, o
objetivo geral consistiu em analisar a relagdo entre as diretrizes da BNCC
e as exigéncias de escrita do exame, a partir da observacdo de
competéncias e habilidades textuais.

Os resultados da pesquisa confirmaram parcialmente as hipdteses
levantadas: ha pontos de convergéncia entre os dois referenciais, mas
também lacunas importantes que comprometem a formagao integral dos
estudantes. A analise das redagdes em diferentes niveis de desempenho
(notas 0, 600 e 1000) possibilitou visualizar, de maneira concreta, como
essas competéncias se materializam na pratica e quais aspectos ainda
carecem de maior integracao.

Constatou-se que as redacdes de nota maxima revelam a sinergia
entre as cinco competéncias avaliadas no ENEM, mas também evidenciam
que essa integragao depende de uma abordagem pedagogica que va além
do que a BNCC prescreve isoladamente. As redagdes de desempenho
mediano e baixo, por sua vez, reforcaram a existéncia de um descompasso
entre a formagao escolar e as exigéncias avaliativas, em especial quanto a
articulacdo de ideias, a consisténcia argumentativa e a construcdo de

propostas de intervencao.
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Esses achados mostram que, embora a BNCC conceba a produgao
textual como pratica social dialogica e diversificada, o ENEM mantém
uma loégica avaliativa mais instrumental, pautados em critérios fixos e
padronizados. Essa disparidade impacta diretamente o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, levando escolas e professores a lidarem com
dilemas curriculares e pedagogicos, sobretudo em contextos de maior
vulnerabilidade educacional.

Ainda assim, esta pesquisa demonstra que a exceléncia na redacao
do ENEM nao ¢ incompativel com os principios da BNCC. Pelo contrario,
quando os estudantes mobilizam repertorio critico, constroem argumentos
solidos e elaboram propostas de intervencao responsaveis, atingem tanto
as metas do exame quanto os objetivos de formacgdo cidada previstos na
Base.

Portanto, o estudo confirma que € necessario promover um didlogo
mais estreito entre BNCC e ENEM, de modo que o exame nacional se
configure ndo apenas como um mecanismo de sele¢do, mas como reflexo
de uma educacdao comprometida com a formagao critica e humanista. Esse
alinhamento pode contribuir para que as praticas pedagodgicas deixem de
se restringir ao treinamento para provas € passem a consolidar
efetivamente as competéncias de leitura, escrita e argumentacdes previstas

no curriculo.
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