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RESUMO: Este artigo buscou apresentar um discurso sobre a inclusdo e a aten¢do a diversidade de
alunos com Necessidades Educacionais Especiais (INEE) em sala de aula, associadas ou nio a uma
deficiéncia, representam um desafio constante no campo educacional, levantando muitas questSes como
os principais desafios que as escolas e os educadores enfrentam na inclusio e atencdo a diversidade, como
a estigmatizagio e a discriminagio no ambiente escolar. A inclusio pode ser interpretada como um
fenémeno social complexo, em decorréncia de agdes que sdo constituidas por inimeras institui¢des, entre
elas o governo, as institui¢cdes formadoras de educadores, as escolas, as pessoas com deficiéncia e suas
familias. A eficicia dos direitos e leis voltados para a inclusio significa, por um lado, que os direitos
operam como nortes para atuagio do Estado, e, por outro, servem de indicador para a aplicagdo das
demais leis da seara juridica, em outro falar, a possibilidade de interpretar o direito a luz desses
fundamentos.
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ABSTRACT: This article sought to present a discourse on inclusion and attention to the diversity of
students with Special Educational Needs (SEN) in the classroom, whether associated with a disability
or not. These represent a constant challenge in the educational field, raising many questions, such as
the main challenges schools and educators face in inclusion and attention to diversity, such as
stigmatization and discrimination in the school environment. Inclusion can be interpreted as a complex
social phenomenon, resulting from actions carried out by numerous institutions, including the
government, educator training institutions, schools, people with disabilities, and their families. The
effectiveness of rights and laws aimed at inclusion means, on the one hand, that rights serve as
guidelines for state action and, on the other, that they serve as indicators for the application of other
laws in the legal field—in other words, the possibility of interpreting the law in light of these
foundations.
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RESUMEN: Este articulo busca presentar un discurso sobre la inclusién y la atencién a la diversidad
del alumnado con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en el aula, ya sea asociada o no a una
discapacidad. Esto representa un desafio constante en el dmbito educativo, planteando diversas
preguntas, como los principales desafios que enfrentan las escuelas y los educadores en la inclusién y la
atencién a la diversidad, como la estigmatizacién y la discriminacién en el entorno escolar. La inclusién
puede interpretarse como un fendémeno social complejo, resultado de las acciones llevadas a cabo por
numerosas instituciones, incluyendo el gobierno, las instituciones de formacién docente, las escuelas,
las personas con discapacidad y sus familias. La efectividad de los derechos y las leyes orientadas a la
inclusién implica, por un lado, que los derechos sirvan como directrices para la accién estatal y, por otro,
que sirvan como indicadores para la aplicacién de otras leyes en el 4mbito juridico; es decir, la posibilidad
de interpretar la ley a la luz de estos fundamentos.

Palabras clave: Discapacidad. Inclusién. Aula.
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INTRODUCAO

A educagio inclusiva pode ser interpretada como um fenémeno social complexo, em
decorréncia de agdes que sdo constituidas por indmeras institui¢Ges, entre elas o governo, as
institui¢des formadoras de educadores, as escolas, as pessoas com deficiéncia e suas familias.

J4 a educacdo especial é importante para todos os alunos, ndo apenas para aqueles com
deficiéncia. Cria um local onde as diferencas sdo respeitadas e valorizadas, permitindo que os
alunos compartilhem com as tentativas e acertos uns dos outros. Salas de aula inclusivas
promovem empatia, compreensio e respeito entre os alunos, preparando-os para viver e
trabalhar em uma sociedade diversificada.

A inclusio leva a resultados académicos positivos para alunos com deficiéncia, bem
como a um melhor desenvolvimento social e emocional. Além disso, a educagio inclusiva ajuda
a quebrar barreiras e esteredtipos, propiciando uma compreensio de inclusio e aceitamento.

A inclusio de pessoas com NEE é apoiada por uma estrutura legal e convencdes
internacionais que enfatizam a educacio como direito para todos, sem ter em conta suas
habilidades. Muitos paises também programaram legislacio e politicas especificas para
promover a educacio inclusiva.

No Brasil, por exemplo, tem havido esforcos significativos para desenvolver politicas de
educagio inclusiva e apoiar os direitos das pessoas com deficiéncia. Essas estruturas legais e
convengdes internacionais fornecem uma base para a educagio inclusiva e orientam os
formuladores de politicas na criagio de politicas de educagio inclusiva que garantam
oportunidades iguais para todos os alunos. Na aprendizagem precisa existir inclusio sendo
assim o curriculo precisa ser bem estruturado.

O objetivo do curriculo é fazer com que todas as experiéncias trazidas pelo aluno sejam
ampliadas e trazidas para a vida académica proporcionando conhecimento para todos os
estudantes seja ele com necessidades especiais ou ditas normais. Logo as tarefas do dia a dia
podem criar um curriculo e em eventualidades, seja os contetidos que serdo ensinados.

Ademais, um dos principais componentes de uma politica de educacio inclusiva é o
fornecimento de infraestrutura e recursos acessiveis nas escolas. Isso inclui garantir que os
prédios escolares sejam fisicamente acessiveis a alunos com deficiéncia, como rampas e
elevadores para cadeirantes.

Além disso, as escolas devem ter recursos e materiais adequados para atender as diversas

necessidades de aprendizagem de todos os alunos. Isso pode incluir tecnologias assistivas,

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sio Paulo, v. 11, n. 11, nov. 2025.
ISSN: 2675-3375

3147



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

equipamentos especializados e materiais de aprendizagem adaptados. Ao criar um ambiente
fisico inclusivo e fornecer os recursos necessarios, as escolas podem garantir que todos os alunos
tenham oportunidades iguais de acesso a educacio.

Outro aspecto importante da politica de educagio especial é o fornecimento de apoio
individualizado e diferenciagdo. Isso significa reconhecer e abordar as necessidades tinicas de
aprendizagem de cada aluno. Os professores devem ser treinados na implementacio de
estratégias de diferenciacdo, o que envolve a adaptagio de métodos de ensino, materiais e
avaliacGes para atender s diversas necessidades e habilidades dos alunos.

O apoio individualizado também pode envolver o fornecimento de apoio adicional ao
aprendizado, como instrucio ou terapia especializada, para alunos com deficiéncias ou
dificuldades de aprendizado. Ao fornecer suporte individualizado e diferenciacio, as escolas
podem oferecer um local de aprendizagem inclusivo onde todos os alunos podem prosperar. A
colaboracdo e parceria entre escolas, familias e comunidades é outro componente crucial da
politica de educacio inclusiva.

A educacio inclusiva reconhece que a responsabilidade pela educacio de um aluno se
estende além das paredes da sala de aula. As escolas devem envolver ativamente as familias no
processo educacional, buscando sua contribui¢io e colaboragdo na tomada de decisdes. Se faz
necessario o didlogo regular, reunides de pais e professores e envolvimento das familias em
atividades e eventos escolares. Além disso, as escolas também devem se envolver com a
comunidade em geral para promover a inclus3o e criar oportunidades para os alunos interagirem
com diversos individuos e culturas.

Faz-se preciso ressaltar que a educacdo eficaz exige que os alunos sejam participantes
ativos nas melhorias da sala de aula e de toda a escola. O processo de mudanca necessita de
sensibilizar todos para os beneficios da inclusio e para a necessidade de combater a
discriminagio e apoiar a igualdade e as oportunidades.

Desse modo se faz a seguinte indagacdo: Qual o impacto do ensino para alunos que
necessitam de educacio inclusiva?

Justifica-se pelo fato de que a realizacio da pesquisa proposta possui viabilidade,
contendo todos os recursos necessirios a sua execugdo, pela relevincia tedrica e pritica,
possibilitando o aumento dos indices de melhoria dos niveis de educac¢do em criatividade, artes,

pintura, cultura e socializagdo.
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Tem-se como objetivo geral “Analisar como os professores reconhecem as emocgdes
faciais, os gestos, a forma como se comportam ao falar, a forma de se dirigir aos alunos com
deficiéncia por meio de uma Revisdo Bibliogréfica”.

A metodologia de cariter bibliogrifico e documental cujo método é tipo descritivo
fundamentado na abordagem qualitativa e observacdo adequou-se a anilise do objeto de estudo

e aos objetivos propostos.

METODOS

Este estudo se caracteriza pelo procedimento bibliogrifico pois trouxe material
bibliogrédfico como livros, revistas, artigos para o marco tedrico. A pesquisa de cunho
bibliogréfico implica em um conjunto ordenado de procedimentos, com critérios bem definidos,
de busca por soluges em acordo com o objeto de estudo, nio podendo ser aleatério. E sempre
realizada para fundamentagio tedrica de um determinado assunto, trazendo subsidios a analise
futura dos dados obtidos (Gil, 2017).

Tratou-se de um estudo de cunho qualitativo, conforme salientado por Marconi e
Lakatos (2017, p. 269):

A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece anilise mais
detalhada sobre as investigacdes, hébitos, atitudes, tendéncias de comportamento.

A pesquisa qualitativa por sua vez, se detém a fenémenos que nio sio aferidos
quantitativamente e consegue investigar os aspectos subjetivos dos fendmenos.

Segundo Minayo e Costa (2019) a pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da
realidade que nio podem ser quantificados, centrando-se na compreensio e explicacdo da
dindmica das relag¢es sociais, trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes.

A pesquisa documental é muito parecida com a bibliogrifica. A diferenca estd na
natureza das fontes, pois esta forma vale-se de materiais que n3o receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa
(Gil, 2008).

Utilizou-se como critérios de inclusio os trabalhos que tivessem no periodo de 2010 a
2025, disponiveis nos idiomas em inglés, portugués e espanhol e que estivessem publicados na
integra. J4 os de exclusdo foram trabalhos duplicados, teses, dissertacées e que ndo estivessem
no dominio publico. Se utilizou autores cldssicos pelo fato de que até os dias atuais os mesmos

exercem um papel importante na literatura brasileira em relagio a escola e aprendizagem.
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RESULTADOS

Hoje em dia, é cada vez mais comum encontrar nas salas de aula do Ensino Regular
alunos que possuem capacidades diferentes, vém de locais distintos ou simplesmente se
adaptam a diversos ritmos de aprendizagem.

Quando se fala em educacdo inclusiva, vém a mente indmeros termos como separar,
diferente, deficiéncia, eficiéncia, problemas, especialistas, adaptando todos eles seguidos de uma
longa lista de frases devidamente decoradas para efeito publico.

De acordo com a perspectiva individual ou essencialista de Camargo e Daros (2018), um
esquema educacional diferente deve ser seguido para os alunos com deficiéncia. Algumas de
suas premissas s3o dividir a populagio em tipos de alunos, ensinando-lhes coisas diferentes, de
maneiras diferentes e, como nio poderia deixar de ser, por professores diferentes.

Contudo, a Educacido Inclusiva é um direito reconhecido pela Convengio Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Artigo 24) aprova e ratifica esta Convengio, em
13 de dezembro de 2006, passando a fazer parte do seu ordenamento juridico e compromete-se
assim a cumpri-lo, observi-lo e zelar pelo seu cumprimento.

A educagdo é um direito fundamental incluido na Declaracio Universal dos Direitos
Humanos de 1948. Virias declaracdes e convengdes destacaram a importincia da educagio para
pessoas com deficiéncia, entre outras, a Declaracio de Salamanca sobre necessidades educativas
especiais de 1994, bem como o artigo 24.2 da Convencgdo das Nag¢des Unidas sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), adotada em 2006.

A capacidade dos professores para proporcionar uma educagio de qualidade aos alunos
com deficiéncia depende da sua formacio e qualificacGes. No entanto, os professores muitas
vezes tém dificuldades porque as turmas ji estdo superlotadas. Oferecer formagio inicial pré-
servico aos futuros professores, investir na formagio continua de professores através da oferta
de estdgios e de um sistema de mentoria sio métodos que se revelaram eficazes.

Porém, é importante formar professores especializados, pois ndo é possivel formar todos
os professores para serem suficientemente fluentes em Braille, a lingua gestual nacional, e em
modos de comunica¢io aumentativos e alternativos (UNICEF, 2017).

Por fim, sio sugeridas duas estratégias: o Plano Institucional de Acessibilidade (PIA) e
o Plano para melhorar as atitudes docentes face a inclusio educativa, a fim de melhorar e mitigar

as barreiras 3 Inclusio Educacional de alunos com Deficiéncia Motora.
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE), segundo o Decreto n? 6571, de 18 de
setembro de 2008, dispde sobre suas diretrizes operacionais e as regulamenta, observando que
s6 pode ser realizado por professor especialista, ofertado no contraturno do aluno e acontece nas
Salas de Recursos Multifuncionais (Brasil, 2008).

O publico alvo desse atendimento sdo as pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo. Tem como fungio identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidades que eliminem as barreiras para a
plena participagio do aluno, considerando suas especificidades. Esse atendimento complementa
e ou suplementa a formagio dos alunos visando desenvolver a autonomia e a independéncia, na
escola e fora dela.

O atendimento realizado com as pessoas com deficiéncia nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) visam a inclusio e a aprendizagem dos alunos. A palavra incluir vem
do latim includere, que significa compreender, envolver, pertencer juntamente com outros, o que
difere de integrar, que simplesmente é introduzir o sujeito no grupo sem que haja qualquer
adaptacdo ou adequacdo (Camargo; Daro, 2018).

Incluir, tem o sentido de criar condi¢des necessérias para que o sujeito possa, dentro de
suas possibilidades, usufruir as vantagens e os recursos que o grupo tem a oferecer. Enquanto
que na integracido o sujeito deve se adequar as regras do grupo na incluso e devem se adequar
as necessidades do sujeito. (Camargo; Daro, 2018).

As leis brasileiras segundo Tavares (2008) sempre colocaram a educagio especial como
um caso 2 parte do ensino regular, um adendo destinado aos alunos que nio conseguem atender
as exigéncias e expectativas da educagio de ensino regular. Na Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°
4.024/61, foi garantido o direito dos alunos com deficiéncia, que na época eram chamados de
excepcionais, mas eles deveriam enquadrar-se no sistema geral. Quando nio era possivel esse
enquadramento, entdo o aluno era encaminhado a constituir um sistema especial.

Somente em 1972, o Conselho Federal de Educacio, através do Parecer dero/08/1972,
entendeu a educagio de pessoas com deficiéncia, como uma linha da educacio escolar.

Essa nomenclatura passou por varias mudangas ao longo dos anos e conquistas, no inicio
eram chamados de “alunos excepcionais”, depois foi mudado para “alunos com necessidades
educacionais especiais”, em 1986, depois passou a ser chamado “portadores de necessidades
educacionais especiais” e atualmente o termo correto definido pela Convencio das Nagdes

Unida, é “pessoa com deficiéncia” (Bueno, 2004,).
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Vale lembrar que, diante da estreita visdo educacional seguida por muitos anos, as
propostas de mudanga apresentadas a partir de 1986, mesmo com expressdes vagas e
potencialmente discriminatérias, sio quase anuais, beneficiando a pessoa com deficiéncia em
seus aspectos sociais e educacionais na busca de seu espago na sociedade da qual faz parte.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n2 8.069, de 13 de julho de 1990, foi
um avango para o exercicio de direitos no caminho da cidadania, uma vez que ndo ha distingio
entre a crianca e ao adolescente com deficiéncias ou nio. E simplesmente legal para todos,
afirmando seu status pessoal como individuo em desenvolvimento. Imediatamente, em 1991, foi
publicada a Resolugio n? o1/91 do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio,
condicionando a revisio do saldrio educacio, pela aplicacio de pelo menos 8% dos recursos
educacionais 4 educagdo especial por estados e municipios (Brasil, 1990).

Desse modo, dos virios problemas apresentados como dificuldades para o processo
integrador ou inclusivo da pessoa com deficiéncia na sociedade e, obviamente, também nos
estabelecimentos de ensino regulares, nada é pior e mais lamentavel a falta de vontade politica
do governo em viabilizar esse processo.

A partir da década de 1990, as Declarages Internacionais de Salamanca (UNESCO,
1994) reforcaram a criagdo e promulgacdo de leis que pudessem assegurar a esses “novos alunos”
o ingresso e a permanéncia nas escolas regulares. No Brasil, a inclusdo escolar e o respeito as
habilidades e necessidades de aprendizagem desses alunos estdo garantidos desde a Constitui¢do
Federal de 1988.

Ao longo da histéria, se influenciou por declaraces e convencdes internacionais, que
foram de grande importincia e influéncia para as pessoas com deficiéncia aqui no Brasil, tais

como:

1990 — Declaragio de Jomtien (Tailindia) - Educagio para Todos. Esta Declaragdo, da
qual o Brasil é signatdrio, destacou os altos indices de criangas e jovens sem
escolarizagio e propds transformagdes nos sistemas de ensino, visando assegurar a
inclus@o e a permanéncia de todos na escola.

1994 — Declaragio de Salamanca (Espanha) Esta Declaracdo reafirmou “(...) o nosso
compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia
do providenciamento de educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino”.

1999 - Convengio da Guatemala Essa Convengdo trouxe o principio da nio
discriminagio, que recomenda “tratar igualmente os iguais e desigualmente os
desiguais”, ou seja, é preciso garantir direitos iguais de participagio, de aprendizagem,
de trabalho, entre outros. A Convencdo vigora no Brasil desde setembro de 2001,
quando foi aprovada pelo Senado como Decreto Legislativo n. 198/2001.

A LDB 9394/96, abordou a Educagio Especial, em seu capitulo 52, art. 58, conforme rege:
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Art. 58. Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagio escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de deficiéncia. §12 Haver4, quando necessério, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacio
especial. §22 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcio das condi¢Ges especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular (Brasil, 1996, p- .

Posteriormente 2 LDB 9394/96, em 1998, divulgou o documento Pardmetros Curriculares
Nacionais: adaptagdes curriculares - estratégias para a educagio de alunos com necessidades
educacionais especiais, esse documento partia do principio de que determinados alunos teriam
dificuldades maiores que os demais. Essa flexibilidade, ao invés de ajudar e promover a inclusio,
acabava por deix4-la cada vez mais & margem dos contetidos (Brasil, 1998).

Além disso, a educacio especial passou por etapas distintas conhecidas como, exclusio,
segregacdo, integracdo e inclusfo. Na exclusio as pessoas eram colocadas em orfanatos,
manicémios ou hospicios, pois a familia ndo aceitava a pessoa com deficiéncia.

Apés isso passou-se para o periodo da segregacio, onde surgiram as escolas especiais,
onde as pessoas com deficiéncia eram colocadas em escolas especiais separadas das escolas de
ensino comum.

Apés a segregacido veio a integracdo, onde elas ganharam o direito de ir para as escolas
regulares, uma insercdo parcial, mas em classes especiais. Finalmente chegou-se atualmente na
inclusdo, onde o aluno participa da escola e da sala comum, junto com seus pares.

O ano de 2001 contemplou importante conquista para a Educac¢io Especial como o
Parecer CNE/CEBz2 n°17/2001 de 11 de setembro, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacio Bisica, assegurando o atendimento escolar dos alunos cm
deficiéncia a partir da educagio infantil, nas creches e pré-escolas, definindo quais sdo os

educandos com deficiéncias em seu artigo 5°:

Art. 52 Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que,
durante o processo educacional, apresentarem: I - dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitacdes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
aquelas nio vinculadas a uma causa orgénica especifica; b) aquelas relacionadas a
condigbes, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias; II - dificuldades de comunicagio e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizagio de linguagens e
cédigos aplicdveis; III - altas habilidades/superdotacio, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(Brasil, 2001, p. 2).

Dentre as diversas medidas tomadas para garantir a inclusdo escolar dos alunos que se
enquadram no Publico-alvo de Educagio Especial (PAEE), ou seja, que possuam atestado

médico de deficiéncia ou superdotacio (Brasil, 2010), a principal delas tem sido a criagdo de Salas

de Recursos Multifuncionais (SRM).
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Segundo Nota Técnica do Ministério da Educacdo do Brasil, as SEM’s sdo espagos
organizados na prépria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de acessibilidade e
materiais pedagdgicos que auxiliam na promocdo da escolarizacdo e eliminam barreiras que
impedem a plena participacdo dos alunos que a frequentam. E objetivo da educacio especial,
com autonomia e independéncia, na esfera educacional e social (Brasil, 2010b).

O Decreto n. 7.611/11 define as Salas de Recursos Multifuncionais, como ambientes
dotados de equipamentos, méveis e materiais did4tico-pedagdgicos. De acordo com o decreto,
esses espacos devem:

I) proporcionar condi¢des de acesso, participagio e aprendizagem na educagio
comum e garantir servicos de apoio especializados e adaptados as necessidades individuais dos
alunos;

ID) assegurar a transversalidade nas a¢des de educagdo especial na educagio comum;

III) promover o desenvolvimento de recursos didatico-pedagégicos que eliminem
barreiras ao processo de ensino e aprendizagem; V) proporcionar condi¢des para a
continuidade dos estudos em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

O Art. 22 do Decreto n? 7.611 de 2011, além de definir como funcdo da educacdo especial
a garantia de servigos de atendimento especializado, explicita o contetido e a natureza desses
servigos, informando que: 12 Para os fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serio
denominados servicos educacionais especializados, entendidos como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e organizacio pedagdgica institucional e continuamente, fornecido da
seguinte forma: § 22 O servico educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica
escolar, incluir o envolvimento da familia para garantir o acesso total e a participacdo dos
alunos, atender as necessidades especificas das pessoas, objeto-publicado da educacio especial e
ser feito de forma articulada com outras politicas ptblicas. (Brasil, 2o11).

Outro impacto que ocorreu foi a institui¢do da Lei n? 13.005 de 25 de junho de 2014, que
em suas atribuicdes cria o Plano Nacional da Educagio (PNE), que determina um conjunto de
intentos para educagio brasileira, que devem ser abrangidas no transcurso de sua aprovacio.

Esse plano tem como uma de suas finalidades o ensino especializado para os alunos com
deficiéncia, com idade de 4 até 17 anos, abrangendo a institui¢o de salas e classes especiais, um
ensino inclusivo, recursos multifuncionais e atendimento preferencial (Brasil, 2014).

A inclusio é um direito conquistado pelas pessoas com deficiéncia, que passou a ser mais
conhecido a partir da Lei n? 13.146, popularmente conhecida como a Lei da Inclusio, aprovada

em 06 de julho de 2015. A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, em seu capitulo V e artigos 58 e 59,

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sio Paulo, v. 11, n. 11, nov. 2025.
ISSN: 2675-3375

3154



Revista bero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

j4 orienta quanto a Educagio Especial, como também a Constitui¢io Federal de 1988 (Brasil,
2015).

A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(PNEEPEI) e a Lei n? 13.146/2015 avangaram significativamente no cumprimento do artigo 24
da Convencdo dos Direitos com Pessoas com Deficiéncia (CDPD) e posicionaram o Brasil
como referéncia na regido latino-americana.

As transformacdes promovidas a partir dessas normas permitiram que 87% das pessoas
com deficiéncia frequentassem hoje o ensino regular e ampliaram significativamente o acesso
dessa populagio ao ensino superior. No entanto, o novo regulamento d4 uma guinada acentuada
nesse caminho. Longe de ampliar a garantia de direitos e aprofundar as mudancgas conquistadas
em busca de uma maior inclusio, legitima a discriminagio e busca reinstalar modelos obsoletos
que violam os direitos humanos (Brasil, 2015).

Em 30 de setembro de 2020, foi aprovado no Brasil o Decreto n? 10.502, pelo qual é
instituida a chamada “Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizagem ao Longo da Vida”. A norma implica uma grave violagio das obrigagdes
assumidas por aquele pais ao ratificar a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD) e um preocupante retrocesso em relacdo aos padrdes que tem alcangado
em termos de educac¢io inclusiva (Brasil, 2020).

Entretanto, observa-se na politica atual, uma tendéncia de volta da integragdo dos alunos
com alguma deficiéncia, com a criagdo das classes especiais nas escolas regulares, de acordo com
a proposta de aprovacdo do Decreto de Lei n° 10.502/20 e a nova Politica Nacional de Educagio
Especial, conforme rege o Art. 22 Para fins do disposto neste Decreto, considera-se: I - educacio
especial - modalidade de educacio escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (Brasil, 2020).

Diante disso, elucida-se que o professor na atualidade, precisa estar preparado para
acolher as necessidades dos alunos, nio somente das pessoas com deficiéncia, pois todos

aprendem de formas diferentes e em tempos diferentes.

GESTAO PEDAGOGICA COMO FACILITADORA NO PROCESSO DE INCLUSAO
ESCOLAR

A teoria estd para a prética, assim como o ensino estid para a aprendizagem, por isso,

deve-se saber o que se ensina para se prever a¢des, sem esquecer de que o aluno traz consigo a
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bagagem cultural, um saber socialmente construido, e o professor tem o dever de respeitar essa
experiéncia, além de ter o compromisso de selecionar cuidadosamente os contetidos que serio
ministrados, os quais devem estar contextualizados com a realidade, e condizentes com a
capacidade do aluno em aprender.

A necessidade de se compreender os problemas do processo com alunos com deficiéncia,
direcionou esse estudo a uma abordagem mais reflexiva acerca do desenvolvimento cognitivo,
psicomotor e afetivo. Ensinar é um verbo que abrange viarias vertentes inseridas na educacio,
visto que, a necessidade de expansio de conhecimentos fornecidos aos estudantes nas escolas,
norteia a aprendizagem e tenta prepara-los para o mercado de trabalho.

A complexidade que envolve as a¢des pedagdgicas executadas pelo professor, exige dele
mais que na formacdo tedrica ou pratica, postura positiva diante das relacdes estabelecidas
consigo e com o outro, com base em principios, valores éticos, morais e sociais, que guiam o
comportamento humano em dire¢io a constru¢io de uma sociedade ideal: é o aprender a ser
(Wallon, 2003).

Os gestores, corpo docente e discente, técnico-administrativo, e a familia, participam
diretamente da educacio escolar sendo atores coadjuvantes, nos diferentes cenédrios que compde
o cotidiano. Sabe-se que através de pesquisas realizadas por estudiosos e especialistas, o ensino
contextualizado facilita sobremaneira o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem,
por envolver atores, habitos, situagdes, imagens, e palavras que fazem parte da vida pratica do
aluno, permitindo imediata aplicagio no meio social aonde o aluno estabelece suas relagdes

interpessoais, e também com o meio fisico no qual atua.

A aprendizagem sempre inclui relagdes entre os individuos. A relagdo do individuo
com o mundo estid sempre medida pelo outro. Ndo hd como aprender e apreender o
mundo se nio tivermos o outro, aquele que nos fornece os significados que permitem
pensar o mundo a nossa volta. Para Vygotsky o mesmo defende a ideia de que nio hé
um desenvolvimento pronto e previsto dentro de nés que vai se atualizando conforme
o tempo passa ou recebemos influéncia externa (Vygotsky, apud Bock, 1999, P. 124).

Na ética do educador, compreende-se no que se refere a origem das caracteristicas
individuais, interferem na sua performance pritica, ou influencia seu modo de entender a
relagdo entre o ensino e a aprendizagem. A escola, enquanto institui¢io onde se promove a
aquisi¢do do saber elaborado deve se preocupar com questdes filoséficas e socioldgicas, que
constroem a sociedade contemporinea e com o tipo de homem que se precisa formar, para que
se chegue ao modelo de sociedade almejado.

Na teoria de Piaget, Vigotsky e Wallon (1992), a construcio mais eficiente e melhor

adaptada ocorre quando o mecanismo de controle é auténomo, ou possa ter o seu proprio
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caminho; isto ¢, responder (assimilar) a fonte de desequilibrio. O mecanismo de controle é
afetivo, com sentimentos, tendéncias e inclina¢des inconscientes funcionando como um guarda-
portdo, em que as experiéncias afetem o desenvolvimento intelectual.

A autonomia ou auto regulagio, quer dizer vontade e determinacido da crianga, para se
permitir aprender, admitindo experiéncias, o que geraria o desequilibrio ao aprender
experiéncias novas e diferentes. O ser humano marcha para a constru¢io do conhecimento e
sabedoria, desequilibra o que j4 foi constituido e edificado, assimila as novas experiéncias e
informacdes e se adapta no novo conhecimento construido. O aluno que apresenta sintomas
como a falta de autonomia e de vontade, e ainda apresenta baixa autoestima, mostra a
dificuldade em aprender; o que pode resultar em um fracasso escolar.

Por base na visdo de Vigotsky (1991), sobre o processo de aprendizagem do individuo, o
professor devera realizar interveng¢des pedagdgicas que partam do nivel real de amadurecimento
em que o aluno se encontra, para a conquista de novas situagdes, em que se ampliem os
conhecimentos e as vivéncias do mesmo, isto é, em que a Zona de Desenvolvimento Potencial
(ZDP), seja explorada a fim de que se consolidem as fun¢des mentais e psicolégicas que estdo

para amadurecer.

Um dos principais defeitos da psicologia tradicional é a separagio entre aspectos
intelectuais, de um lado, e os volitivos e afetivos, de outro, propondo a consideragio da
unidade entre esses processos. O pensamento tem sua origem na esfera da motivagio,
a qual inclui inclinagdes, necessidades, interesses, impulso, afeto e emogio. Nesta
esfera estaria a razdo dltima do pensamento e, assim, uma compreensio completa do
pensamento humano sé é possivel quando se compreende sua base afetivo-volitivo

(Vygotsky, 1901, p. 214).

Para que a crianca com deficiéncia se desenvolva de maneira sadia precisa haver
equilibrio entre suas fun¢des orginicas, cogni¢io e relagdes afetivas. A inclusdo pode ser
interpretada como fenémeno social complexo, em decorréncia de a¢des que sdo constituidas por
inimeras institui¢des, entre elas o governo, as institui¢des formadoras de educadores, as escolas,
as pessoas com deficiéncia e suas familias.

Existe forma de agdo, apesar das criticas de alguns, tem papel fundamental na formacao
das criancas com deficiéncia. A educacdo especial se caracteriza em movimento conjunto, em
que a sociedade também se modifica para atender a diversidade, garantindo o respeito e
possibilitando aos alunos com deficiéncia se tornarem sujeitos ativos.

A educacio inclusiva deve entrar pela escola regular para que haja inclusio, mas para

isso, é necessirio que a escola passe por um processo de transformacdo. Para que a escola, de
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fato, seja inclusiva, tem de ter uma filosofia de profundo respeito s diferencas (Mantoan, 1996,
p- 8).

Ora, sabe-se que o Brasil segue as tendéncias educacionais mundiais, como por exemplo,
o Programa Mundial de Acdo, relativo is pessoas com deficiéncias (ONU, 1983). A
Constitui¢io Brasileira, artigo 2052, de 1988 reza: “a educacgio, direito de todos e dever do Estado
e da familia, deve ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, assim como seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho”.

A eficécia dos direitos e leis voltados para a inclusio significa, por um lado, que os
direitos operam como nortes para atuagio do estado, e, por outro, servem de indicador para a
aplicacdo das demais leis da seara juridica, em outro falar, a possibilidade de interpretar o direito
a luz desses fundamentos.

Importante enfatizar que através das leis, dos dispositivos legais, a melhoria na educagio
especial veio se tornar mais resistente, e que o Brasil tem um arcabouco avancado, no que se
refere A garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Diante do exposto, esse capitulo apresentou um resgate histérico sobre pessoas com
necessidades especiais, através da percepgio tedrica, ampliando conhecimentos das relacGes e
discussdes que abrangem o aluno com deficiéncia.

Assim sendo compreende-se que o resgate histérico sobre pessoas com necessidades
especiais, por meio da percepgio tedrica amplia conhecimentos das relacSes e discussées que
abrangem o aluno com deficiéncia, e o objetivo especifico que pretendeu registrar a histéria da
educagio especial no Brasil, pela identificacdo de bases teéricas e legais que ao longo dos anos

tém norteado a educacio inclusiva, e foram satisfatoriamente comtemplados.

DISCUSSAO

A necessidade de se compreender os problemas do processo com alunos com deficiéncia,
levou esse estudo a uma abordagem mais reflexiva acerca do desenvolvimento cognitivo,
psicomotor e afetivo. Ensinar atualmente é um verbo que abrange vérias vertentes dentro da
educacdo. A necessidade de expansdo de conhecimentos fornecidos aos estudantes dentro das
escolas norteia a aprendizagem e tenta preparar as criangas e os adolescentes para o mercado de
trabalho.

Mantoan (2003), em sua sapiéncia sublinha que existem algumas diferengas bdsicas,

relacionadas por alguns estudiosos na 4rea de educagio. Educacdo, ensino e instrucio sdo
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elementos necessarios para uma boa aprendizagem. Enquanto profissional do saber, o professor
deve reunir habilidades e competéncias didéiticas que serdo utilizadas na concentragio da agdo
educativa, como o saber planejar, o saber ensinar e o saber avaliar. Mais que isso, ao professor
fica também a tarefa de saber retomar as acées desenvolvidas a partir dos resultados finais de
seu trabalho, ou do processo de ensino e aprendizagem.

Os gestores, o corpo docente, o corpo discente, o pessoal técnico-administrativo e em
especial a familia, participam diretamente da educacio escolar sendo ator nos diferentes
cendrios que compde o seu cotidiano.

Sabe-se que por meio de pesquisas realizadas por estudiosos e especialistas, que um
ensino contextualizado facilita sobremaneira o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, por envolver atores, habitos, situacdes, imagens e palavras que fazem parte da
vida prética do aluno, permitindo assim sua imediata aplica¢io no meio social onde ele, aluno,
estabelece suas relacées interpessoais e também com o meio fisico no qual atua.

Compreende-se entdo que para que a crianga com NEE se desenvolva sadiamente precisa
haver equilibrio entre suas fun¢des orgénicas, cognicio e relacdes afetivas. A inclusio pode ser
interpretada como um fenémeno social complexo, em decorréncia de a¢es que sio constituidas
por inumeras institui¢des, entre elas o governo, as institui¢des formadoras de educadores, as
escolas, as pessoas com deficiéncia e suas familias.

Existe forma de acio que, apesar das criticas de alguns, tem um papel fundamental na
formagdo das criancas com deficiéncia. A educagdo especial caracteriza-se num movimento
conjunto, em que a sociedade também se modifica para atender i diversidade, garantindo o
respeito e possibilitando aos alunos com deficiéncia tornarem-se sujeitos ativos.

Nas dltimas décadas o debate internacional sobre a escolarizagio das pessoas com
deficiéncia tem se tornado visivel no 4mbito das politicas sociais, geralmente como uma
extensio da escolarizagio em um processo amplo e obrigatério para todas as criancas.

No contexto brasileiro, pode-se dizer que os tltimos 50 anos, produziram mudancas que
dependendo da perspectiva de anélise, parecem evocar grandes rupturas com as préticas
instituidas, ou mostram que, apesar de mudangas superficiais, o que existe é a continuidade de
usuais formas de conceber a pessoa com deficiéncia e propor, para esses sujeitos, trajetdrias
educacionais essencialmente iguais as oferecidas em décadas anteriores. Essa polarizacio é

facilmente reconhecida quando se analisa a literatura especializada em educagio especial no

Brasil.
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Vale esclarecer que o Atendimento Educacional Especializado é uma das principais
politicas de acessibilidade dentro das escolas, prevé na sua acdo a derrubada de barreiras,
promovendo o acesso do aluno a recursos, estratégias e metodologias que possibilitam uma
participagdo efetiva nas atividades realizadas.

Sabe-se que nio basta estar em sala de aula, para pertencer a escola é necessirio também
participar e aprender. E necessério incentivar e promover a autonomia e independéncia no
cotidiano da escola, possibilitando espacos de interacdo dos alunos com deficiéncia com todos
os colegas, tendo na diferenca o fortalecimento do respeito, com acdes pedagdgicas que
estimulem os alunos, promovendo dessa forma a superagio das possiveis barreiras encontradas
no contexto escolar.

Sendo assim, o servico de AEE, funcionard de forma articulada aos demais servicos
existentes dentro da escola, comecando pelo didlogo com os professores do aluno e profissionais
de apoio como os cuidadores e professores auxiliares (Pinheiro; Miguel, 2020).

Este profissional especializado é um grande construtor de pontes, que media as relacdes
entre a escola e as familias, promovendo espacos de escuta aos pais, de trocas de informagdes,
de estreitamento nas rela¢Ses interpessoais, como a chegada da pandemia, assim como os demais
servigos.

O servico de AEE possui enfoque pedagdgico, é realizado na Sala de Recursos
Multifuncionais e nos demais espacos da escola, os atendimentos em sala de recursos é
desenvolvido no turno inverso ao da sala de aula comum.

O professor especializado responsavel pelo atendimento poderd acompanhar os alunos
no mesmo turno, quando necessério, observando o mesmo em contextos diferenciados, a fim
de elaborar estratégias adequadas as necessidades especificas apresentadas pelos alunos com
deficiéncia, ou altas habilidades/Superdotagio (Pinheiro; Miguel, 2020).

As salas de recursos sio espagos organizados, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e recursos pedagdgicos. As escolas que ainda ndo possuem sala de recurso com a
promogio do servico de AEE poderdo ter seus alunos publico alvo da educagio especial
atendidos pelas escolas pélos, onde o atendimento é ofertado. As salas nio possuem um
tamanho padrio, sendo que a organizacio da sala é de responsabilidade do professor
especializado com o apoio da coordenacio pedagégica da escola (Esteban, 2010).

O atendimento educacional especializado trabalha com descricdes detalhadas de

situagdes, eventos, pessoas e comportamentos que sio observiveis, incorporando a voz dos
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participantes, suas experiéncias, atitudes, crencas, pensamentos e reflexdes, tal e qual sdo
expressas por eles mesmos (Esteban, 2010, p.125).
Portanto, é necessério se estar enquanto educadores, sempre despojados de preconceitos
e abertos para acolher a todos, sempre buscando estar centrados nas potencialidades dos alunos.
A Educagio Especial na perspectiva da Educagio inclusiva conforme Cunha (2013), tem
como paradigma a concepcdo de que toda a pessoa é capaz de aprender, independente das
dificuldades e barreiras impostas. As préiticas pedagdgicas adotadas pelas escolas devem olhar
as habilidades dos alunos, mapear as dificuldades para promover recursos e estratégias que
possibilitem a todos o acesso a aprendizagem.
Alguns principios sdo essenciais na construcio de escolas inclusivas para Cunha (2013),
sdo eles:
- O acesso a educagio é um direito de todos;
- O aprendizado se d4 ao longo da vida;
- Conviver é um direito de todos,
- Toda pessoa aprende.
No AEE é fundamental conhecer o contexto do aluno, avaliar as questdes pedagdgicas,
de comunicagio, comportamento, linguagem e demais habilidades, identificando quais sdo suas
dreas de potencialidade, quais recursos adaptados serio necessirios e quais serdo as estratégias

mais adequadas ao seu desenvolvimento.

CONCLUSAO

O tema inclusio n3o é novo, se fala muito quando se trata de incluir alunos que possuem
algum tipo de deficiéncia, porém, inclusdo é muito mais que isso. E olhar para as necessidades
educacionais de cada aluno, considerando suas condicdes sociais, interculturais, de satide e
pessoais.

O objetivo geral foi alcancado pois se analisou como os professores reconhecem as
emocdes faciais, os gestos, a forma como se comportam ao falar, a forma de se dirigir aos alunos
com deficiéncia por meio de uma Revisdo Bibliografica

Constatou-se que as escolas devem realizar um exame ou estudo completo e periédico
de todos os alunos com problemas emocionais, cognitivos e comportamentais, para fazer um
diagnéstico precoce e estabelecer intervencdes e intensivas que evitem a evolugio desfavordvel

da crianga nio tratada.
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E também de a responsabilidade da escola criar as melhores condi¢des para o
desenvolvimento educativo destas criangas. A NEE n3o deve ser usada como desculpa para “nio
fazer”, mas pelo contririo, é motivo para “fazer algo” positivo, e essas criangas com
necessidades educacionais especiais devem ser consideradas e feitas adaptagdes especificas para
cada caso.

Os estudos mostram que a gestio mais eficaz dos comportamentos inadequados na
escola é a elevada qualidade pedagégica por meio de métodos que garantam conhecimentos e
competéncias do professor e um programa educativo de qualidade, dinimico e ajustado as
caracteristicas da crianca com NEE e um aluno-professor adequado.

Observou-se que os programas destinados a4 formacio de professores sio geralmente
programas multimodais, onde é coletado um conjunto de técnicas de acdo retiradas de outros
programas. Nio se trata tanto de técnicas especificas para professores, mas de adaptacdes de
técnicas cognitivo-comportamentais adaptadas aos contextos escolares.

E fundamental trabalhar as atribuices dos professores para com estas criangas e para
isso, a informacio e a formacdo sio de vital importincia para mudar a forma como abordam
estas criangas. A chave é promover a conscientizacdo sobre a NEE aos funcionérios da escola.

Os programas cognitivos-comportamentais s3o os que apresentam melhores resultados
e sio atualmente mais validados, sendo a sua eficicia demonstrada tanto em casa como na
escola.

Identificou-se que as necessidades educativas especiais da crianga devem ser formuladas
por um plano individualizado que inclua programas, atividades, estratégias de intervencio,
materiais e métodos, organizagio, técnicas de motivagio e competéncias especificas.

Deve-se manter uma colaboragio positiva com a crianga e sua familia, pactuando com
eles solu¢cdes adequadas para os problemas académicos e comportamentais, estabelecendo o
compromisso e a responsabilidade de cada um.

Também é plausivel monitorar e analisar o progresso periodicamente, ajudando a crianca
a integrar-se socialmente e a nio ter comportamentos perturbadores nas aulas, resultando em
alguns casos de sentimentos anteriores de culpa, fracasso e humilhacio.

Garantir canais eficazes de comunicagio com a crianca, empatia, assertividade, repetir
as instrucdes de forma clara e concisa, sem demonstrar raiva, exaspera¢do ou sarcasmo é uma
forma de lidar com a crianga com NEE.

Impedir confrontos, antecipando-se aos problemas para eviti-los, dando-lhe a

oportunidade de expressar seu ponto de vista sobre o problema antes de provar que esta errado.
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Baseie o ensino tanto quanto possivel em experiéncias concretas, experimentagio ativa,
aplicagdes préticas, em oposi¢io a teorias complexas ou generalizagdes.

Os principais resultados encontrados em termos de barreiras fisicas estio relacionados
ao material didético, seguido de mobilidrio adaptado e deslocamento até a instituicdo, e em
termos de barreiras atitudinais, fica evidentes a maioria das atitudes indecisas e desfavoraveis
dos professores em relagio a uma Educagio Inclusiva.

Verificou-se que existem mais elementos de risco do que elementos facilitadores, pelo
que se conclui que as Instituicdes de Ensino visadas apresentam incumprimento da norma nas
barreiras fisicas e atitudes neutras e desfavordveis que se expressam a partir das barreiras
atitudinais.

Conclui-se que a pesquisa abordou discussdes atuais, onde se observou que é essencial
olhar para as necessidades educacionais de alunos com deficiéncia e estabelecimentos que os
acolhem, bem como as necessidades dos professores que os atendem globalmente. Todos esses
requisitos devem ser atendidos de forma programada, com a maior eficiéncia e eficicia possivel,

pois sé assim serd garantida uma educagio equitativa e de qualidade aos alunos.
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