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RESUMO: O presente trabalho decorre de uma experiéncia vivenciada no Estigio
Supervisionado III - Lingua Portuguesa e suas Literaturas em contextos de Inclusio,
componente curricular obrigatério do curso de Letras Lingua Portuguesa, da Faculdade de
Letras da Universidade Federal do Par4, Campus de Braganca. Esse estudo tem o objetivo de
analisar os desafios enfrentados no ensino-aprendizagem da ortografia do portugués brasileiro
em periodo pdés-pandemia em uma turma do 72 ano do ensino fundamental de uma escola
ptblica estadual localizada no meio urbano do municipio de Braganca, Parid. Assim sendo,
tomaram-se por base teérica os estudos de Morais (1999, 2003, 2005, 2007), Antunes (2007),
Bechara (2011) e Ferreiro e Teberosky (1986), que discutem abordagens da 4rea de ensino-
aprendizagem da ortografia em sala de aula. A metodologia deu-se por meio da aplicagio de um
questiondrio estruturado aos discentes da referida unidade escolar, cujas perguntas estavam
relacionadas s dificuldades na aprendizagem do sistema ortografico vigente. O resultado da
pesquisa aponta para a necessidade de se usar metodologias diversificadas para melhor eficicia
na assimilacdo e uso adequado da ortografia.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Ortografia. Ensino fundamental.
INTRODUCAO

Ao longo do dia a dia, o uso da ortografia é recorrente; por isso, é um assunto bastante
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comentado nos diversos espagos sociais e culturais, com predominincia para 4mbito escolar. E

a escola que mais se preocupa em mediar o ensino das regras ortogrificas aos alunos,
principalmente os professores de lingua portuguesa.

Ortografia é o sistema onde a escrita das palavras estd consolidada. E é por meio dela

que a grafia dos vocdbulos é preservada, porque prescreve regras e usos. Partindo dessas

reflexdes, e a fim de averiguar o ensino-aprendizagem da ortografia, bem como observar a

dindmica do professor na media¢do do ensino voltado para os usos ortogrificos, tomamos por
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base as experiéncias vivenciadas, o estigio supervisionado III, realizado no primeiro semestre
de 2022.

O estégio citado realizou-se presencialmente na turma do 7° ano B, do turno da tarde,
na escola Estadual de Ensino Fundamental Casa da Amizade, localizada na TV Senador José
Pinheiro, s/n, no bairro Centro, na cidade de Braganga, sendo escolhido dentre outros trés
estigios realizados por, principalmente, tratar-se de um componente curricular voltado para o
contexto de inclusio. Cabe salientar que se iniciavam as aulas, apés quase dois anos sem
atividades escolares presenciais devido a4 pandemia da Covid-19, e em algumas realidades, havia
a possibilidade de continua¢io dos estudos através de aulas on-line. Ficou bem perceptivel que
os alunos estavam com enormes dificuldades em retomar os estudos apds esse periodo de
distanciamento social e muitos deles tinham dificuldades em se concentrar para fazer uma
leitura, em casos mais preocupantes estavam alguns que nio conseguiam transcrever pequenos
textos do quadro para o caderno.

Durante o estdgio foram observadas as necessidades de aprendizagens dos alunos desta
turma, composta por adolescentes com a faixa etdria entre 11 e 16 anos, contando com dois
discentes em situagdo de inclusdo, um com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outro com
deficiéncia Intelectual, entretanto, somente o aluno autista estava frequentando as aulas no
periodo de realizacio do estdgio. As maiores dificuldades observadas foram em leitura e escrita,
e consoante as préprias falas dos discentes, o maior causador desse problema foi & auséncia de
aulas presenciais por um longo periodo e quando surgiu a oportunidade do ensino emergencial
on-line, poucos que tinham sequer um celular em casa para acompanhar as aulas, e ao conseguir
um equipamento precisavam se deslocar para casa de parentes em busca de conexio 2 internet.
Quando conseguiam acompanhar as aulas, ndo entendiam o que o professor estava explicando,
e somente confirmavam presenca.

Partindo das caréncias observadas em sala de aula, decidiu-se realizar um questiondrio
como forma de diagnose para analisarmos exatamente quais as maiores dificuldades dos alunos
em relacdo aos usos da ortografia, pois segundo Silva e Andrade (2005), os diagnédsticos sio
instrumentos essenciais nos processos de ensino e de aprendizagem, j4 que permitem que os
professores acompanhem a evolu¢io dos seus alunos em determinado dominio de

conhecimento.
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Fundamentagio teérica

O dicionario Aulete Digital4 registra o seguinte conceito para a palavra ortografia:
“Conjunto de regras, na gramitica de uma lingua, destinadas a orientar a maneira correta de
) )
escrever as palavras e de usar os sinais de acentuacio e pontuagio”. Bechara (2011, p. 883) segue
. . . L “
praticamente essa mesma linha de pensamento ao dizer que a ortografia é um “conjunto de
regras que determinam a maneira correta de escrever as palavras de uma lingua e usar seus
sinais de acentuagio e pontuac¢io”. Diante disso, evidencia-se que se trata de um objeto do
conhecimento prescritivo, instituido pelo poder publico, obrigando as institui¢des escolares a
« ., . . . . .
escolher, ensind-lo sistematicamente, em lugar de deixar que o aluno, entregue a sua prépria
sorte”, sem orientacdes linguisticas adequadas, o que permite uma aprendizagem com equivocos
normativos (MORALIS, 200s, p. 18)

Para Morais (2007, p. 13), a ortografia das palavras de uma lingua é uma convengio social,
“tudo em ortografia precisa ser visto, consequentemente, como fruto de uma convencio
arbitrada/negociada ao longo da histéria”. Por ser uma convencio, é importante ressaltar que
nio contém somente regras a serem seguidas, mas irregularidades também.

Sobre a natureza da ortografia, destacamos que ela é, sobretudo a partir do século XX,
eminentemente fonémica, uma vez que a escrita busca representar o que é usual nos sistemas

’ A * b ’ . . ~ ’ .
sonoros da lingua e que em decorréncia disso, os erros ortogrificos tem motivagio fonética
(KATO, 1986). No que se refere a escrita das palavras, isto é, se representasse exatamente os
sons da fala, terifamos uma diversidade de formas ortogrificas que a unidade da lingua ficaria
comprometida em sua sistematizagio.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1986), os erros construtivos cometidos pelo aluno
revelam sua participagdo ativa no processo de aprendizagem. Nesse sentido, a relagio entre
ortografia e escrita padrdo é convencional e exige um grau de planejamento que adote um ensino

e A . . . , e 4
dinimico e consistente, uma vez que a escrita tende a ser marcada por acordos rigidos. E o que
defende Antunes (2007), ao sugerir um ensino que considere o texto como atividade discursiva,
a frase e a palavra, com a finalidade de assimilar e usar adequadamente as “normas da ortografia
oficial”. Percebe-se que a autora se preocupa em considerar os aspectos da convencio escrita,
uma vez que, em muitas escolas, o ensino é confuso e pouco desenvolve atividades que

priorizem o género textual e muito menos os tragos peculiares da convengio.

4Disponivel em: https://aulete.com.br/. Acesso em Acesso em 02 de fev. de 2022.
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Segundo Morais (1999), na maioria das vezes, as escolas continuam nio tendo metas que
definam os avangos esperados quanto a promogio dos conhecimentos ortograficos dos alunos.
E como se os professores enxergassem a ortografia em sala de aula, sendo simplesmente mais
um objeto de avaliacdo, que de ensino; nio importa tanto se os alunos conseguem escrever um
texto, por exemplo, mas que eles consigam responder a prova aplicada pelo professor. Mas
como proceder, entio, se nio consegue encontrar onde estd a dificuldade? O referido autor
afirma que, em lugar de criar uma situagdo de ensino mais rigorosa, os educadores poderiam
rever suas atitudes, preocupando-se em verificar se os alunos estio empregando adequadamente
e com consciéncia critica a grafia das palavras.

O ensino-aprendizagem da ortografia é um exercicio reflexivo, tanto aos professores
quanto para os alunos. Este processo requer situagdes provocativas, que instigam o estudante a
desafiar-se a aprender a norma ortogrifica de forma inteligente e autdnoma, uma vez que o
mesmo precisa saber identificar o que é fundamental a aprender.

Para isto, deve o professor reflita sobre os casos regulares e irregulares separadamente,
uma vez que exigem estratégias de ensino também diferentes. Desse modo, o ensino que
permite o aluno a avancar no dominio da norma ortografica pode tornd-lo um melhor escritor,
uma vez que ao produzir um texto nio haverd a necessidade de parar para decidir o que ird

/4 ~ 7 . .
escrever ou até mesmo nio saber como é a escrita de uma palavra. Nisso, o processo de

construgio deste aluno enquanto leitor e produtor de um texto é mais bem aproveitado

(MORALIS, 2003).

METODOLOGIA

O presente estudo adotou uma abordagem qualitativa e exploratéria, voltada para
compreender de forma detalhada as dificuldades e necessidades dos alunos no processo de
aprendizagem da ortografia. A escolha do método qualitativo se justifica pelo interesse em
analisar fendmenos em contextos naturais, valorizando a percepgdo dos préprios estudantes
sobre o aprendizado e suas experiéncias em sala de aula (Antunes, 2007).

O levantamento foi realizado em uma turma do 72 ano do Ensino Fundamental,
composta por adolescentes com idades entre 11 e 16 anos, em uma escola pablica estadual
localizada no municipio de Braganga, Pard. A turma incluia alunos em situacdo de inclusio,
como um estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), permitindo observar a

diversidade de necessidades e desafios enfrentados em sala de aula.
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A coleta de dados ocorreu por meio de multiplos instrumentos complementares.
Primeiramente, aplicou-se um questiondrio estruturado com 16 questdes, abordando aspectos
gerais da realidade escolar e, especificamente, dificuldades relacionadas i ortografia. As
perguntas buscavam identificar as principais confusdes ortogrificas dos discentes, sua
percepcio sobre o ensino remoto durante a pandemia e a capacidade de transferir conhecimentos
para situagdes de escrita espontﬁnea.

Em seguida, realizou-se observacio direta das aulas presenciais, com registro das
interacdes dos alunos, participacdo nas atividades e respostas a estimulos pedagégicos. Essa
etapa permitiu compreender o comportamento coletivo e individual em situacdes de
aprendizagem, destacando a interagio entre alunos, a abordagem do professor e o engajamento
dos estudantes com os contetidos ortogréficos.

Para promover um aprendizado ativo, foram aplicadas atividades praticas e interativas,
como leitura e andlise de receitas culindrias, identificagio de palavras com s, z e ¢, e
preenchimento de diagramas de palavras. Tais atividades foram organizadas em grupos de
quatro a cinco alunos, com o objetivo de estimular a cooperacio, a reflexdo sobre a norma escrita
e o engajamento inclusivo do aluno com TEA. Essa prética se fundamenta na perspectiva de
que a aprendizagem significativa ocorre quando o estudante participa ativamente do processo,
confrontando seu conhecimento prévio com novas informagdes (Morais, 2003; Antunes, 2007).

Adotou-se ainda uma estratégia de progressio gradual, iniciando com exercicios
elementares e avancando para tarefas mais complexas conforme a turma assimilava os
contetidos. Essa organizacdo levou em consideracio o déficit de aprendizagem detectado no
periodo pés-pandemia, buscando equilibrar desafio e capacidade de sucesso para evitar
desmotivagdo e frustragio.

A anilise dos dados seguiu um processo de triangulacdo, confrontando informagdes
obtidas por questiondrios, observacdes em sala de aula e resultados das atividades praticas. Isso
possibilitou identificar padrdes de dificuldade, avaliar o impacto das estratégias pedagdgicas
aplicadas e propor solu¢des adequadas as necessidades coletivas e individuais dos alunos.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu compreender o ensino-aprendizagem da
ortografia de maneira integral, considerando fatores contextuais, cognitvos e sociais, além de

oferecer subsidios para praticas pedagdgicas mais inclusivas, dinimicas e contextualizadas.
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RESULTADOS

O levantamento realizado junto 4 turma do 72 ano do Ensino Fundamental evidenciou
que o processo de aprendizagem da ortografia é profundamente influenciado por fatores
contextuais, especialmente pelo longo periodo de afastamento presencial provocado pela
pandemia da Covid-19. A suspensio das aulas presenciais trouxe consequéncias diretas sobre o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, afetando significativamente a assimilagéo
das regras ortogréficas. O ensino remoto emergencial ndo conseguiu suprir integralmente as
necessidades de aprendizagem dos alunos, o que gerou lacunas considerdveis no dominio da
norma padrido da lingua portuguesa.

Observou-se que muitos discentes apresentavam dificuldades em lidar com regras
fonéticas e ortograficas especificas, como o uso de s e z, bem como ¢, ss e acentuagio grifica.
Essas dificuldades refletem a complexidade do sistema ortogrifico e corroboram estudos de
Fernandes e Martinelli (2010) e Bechara (2011), que apontam a confusio fonético-ortografica
como um desafio recorrente entre alunos do ensino fundamental. Além disso, foi perceptivel
que o déficit na escrita no se restringia a casos isolados, mas configurava uma lacuna coletiva,
intensificada pelo ensino remoto e pela auséncia de acompanhamento individualizado durante
o periodo de distanciamento social.

Outro ponto relevante identificado foi a falta de adapta¢des pedagdgicas significativas
para o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que, embora presente nas aulas,
recebia os mesmos materiais que os demais colegas, sem ajustes as suas necessidades especificas.
Esse dado evidencia a importincia de préticas inclusivas estruturadas, capazes de garantir o
acesso equitativo ao conhecimento. Conforme Rapoli et al. (2010), a escola comum torna-se
efetivamente inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos e adota estratégias que
promovam a participacdo de todos. Nesse contexto, atividades em grupo e interativas, como
leitura compartilhada de receitas culinirias e diagramas de palavras, mostraram-se eficazes na
integragio e engajamento do aluno com TEA, demonstrando que a inclusio é fortalecida quando
se promove a cooperagio e o aprendizado coletivo.

A escolha de géneros textuais contextualizados, como receitas culindrias, revelou-se uma
estratégia pedagdgica produtiva, permitindo trabalhar simultaneamente a compreensio textual,
a leitura, a escrita e a ortografia. Atividades préticas, como identificacdo de palavras coms, z e
¢, aliadas 2 leitura e producdo colaborativa, contribuiram para a memorizacdo da grafia correta.

Esses achados estio em consonincia com Antunes (2007), que defende a abordagem da
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ortografia a partir de textos contextualizados, permitindo ao aluno perceber o uso funcional da
norma escrita e nio apenas o aprendizado mecénico de regras.

A anélise dos questiondrios mostrou que muitos alunos n3o conseguiam transferir o
conhecimento ortogrifico para situagdes de escrita espontinea, indicando a necessidade de
metodologias diversificadas que integrem teoria e pritica de forma significativa. Morais (2003,
2005) destaca que o ensino da ortografia deve considerar o erro como indicador de aprendizagem
e promover um avan¢o gradual no dominio da norma, permitindo ao professor planejar
estratégias pedagdgicas especificas para cada dificuldade identificada.

Percebemos, ainda, que a retomada do ensino presencial exigiu atengdo especial aos
contetidos previamente abordados, j4 que alguns alunos aparentavam ter esquecido regras
bésicas de escrita, e o progresso de discentes como o aluno autista foi interrompido. O contexto
pds-pandemia ressaltou a importincia de atividades graduais, adaptadas ao nivel de cada aluno,
iniciando com exercicios elementares antes de avangar para tarefas mais complexas.

Dessa forma, os resultados obtidos indicam que praticas pedagdgicas interativas,
contextualizadas e inclusivas sdo essenciais para superar as lacunas na aprendizagem da
ortografia, favorecendo a formacio de leitores e escritores mais competentes. O ensino da
norma padrio, quando associado a metodologias criativas e direcionadas, contribui para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e comunicativas, permitindo aos alunos

. , e . . . . . ~ .
aphcar as regras ortograflcas de maneira consciente e func1onal em dlferentes Ssituacoes textuais.

CONCLUSAO

A partir dos resultados observados durante nossa intervengio pedagdgica e da anilise
dos questiondrios aplicados, percebemos que o ensino-aprendizagem da ortografia no 72 ano do
Ensino Fundamental é um processo complexo, influenciado por multiplos fatores contextuais,
individuais e pedagégicos. O periodo de afastamento presencial decorrente da pandemia da
Covid-19 impactou significativamente a aquisicio de habilidades de leitura e escrita,
evidenciando lacunas que demandam atencio especial de nossa parte enquanto educadores.

Constatamos que os alunos apresentavam dificuldades recorrentes no uso de regras
fonético-ortogréficas, como a distingdo entre s e z, ¢, ss e acentuagio gréfica. Identificamos que
tais dificuldades n3o eram apenas individuais, mas configuravam uma lacuna coletiva,
intensificada pelo ensino remoto e pela auséncia de acompanhamento individualizado. Isso nos

permitiu compreender a importincia de utilizarmos metodologias diversificadas e
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contextualizadas, capazes de integrar teoria e pratica de forma significativa, permitindo que os
alunos percebam a funcdo e a aplicagdo da norma padrdo, em vez de memorizarem regras de
forma mecinica.

Observamos também que a inclusio efetiva de alunos com necessidades especiais
depende da adogio de estratégias pedagdgicas adaptadas. A experiéncia com o aluno com
Transtorno do Espectro Autista evidenciou que préticas inclusivas nio apenas promovem a
equidade no acesso ao conhecimento, mas também fortalecem a aprendizagem coletiva e a
interacdo social. Atividades em grupo e recursos interativos mostraram-se fundamentais para
garantir a participacdo de todos e estimular o engajamento.

A escolha de géneros textuais contextualizados, como receitas culinirias, mostrou-se
uma estratégia pedagdgica produtiva, pois nos permitiu trabalhar simultaneamente a leitura, a
compreensio textual, a produgio escrita e a ortografia. Percebemos que integrar a norma padrio
a situacdes de uso real da linguagem torna a aprendizagem mais significativa e funcional,
aproximando os alunos do dominio consciente da escrita.

Além disso, constatamos que a retomada do ensino presencial exigiu atenc¢io especial &
revisio de contetidos previamente abordados, evidenciando a necessidade de planejarmos
atividades graduais e adaptadas ao nivel de cada aluno. Iniciamos com exercicios elementares
e, progressivamente, avan¢amos para tarefas mais complexas, permitindo restaurar a confianca
dos estudantes e fortalecer a memorizagio da grafia correta das palavras.

Dessa forma, concluimos que o sucesso do ensino da ortografia depende de uma
combinacio de fatores: planejamento cuidadoso, metodologias diversificadas, contextualizagio
dos conteudos, atividades interativas e atencdo as especificidades de cada aluno. Como
mediadores do conhecimento, reconhecemos nossa responsabilidade em criar situacdes que
permitam aos estudantes refletirem sobre suas préprias aprendizagens e aplicarem de forma
consciente as regras ortograficas.

Portanto, reforcamos que priticas pedagdgicas inclusivas, criativas e contextualizadas
sdo essenciais para superar lacunas na aprendizagem da ortografia, promovendo a formacio de
leitores e escritores competentes. Ao integrarmos a compreensio dos desafios individuais e
coletivos com estratégias pedagdgicas eficazes, contribuimos para o desenvolvimento cognitivo,
social e comunicativo dos alunos, capacitando-os a utilizar a escrita de maneira consciente,

eficiente e funcional em diferentes contextos textuais.
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