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RESUMO: A pesquisa perpassa por estudos bibliograficos a respeito do autismo e
os desafios do coordenador e do professor no cotidiano escolar. A pesquisa permeia a
questdo da socializacdo, a histdria, conceito e defini¢io do autismo, como também o
embasamento da legislacdo em vigor, e o processo de inclusdo do aluno autista em sala
de aula, a pesquisa suscita a reflexdo acerca da praxis pedagdgica professor frente aos
desafios no cotidiano. A reflexdo est4d permeada também pela importincia do papel da
familia que nd3o poderia ser deixada de lado, pois a sua participagio no
desenvolvimento da crianca autista é fundamental na parceria com a escola. A
metodologia utilizada é a pesquisa bibliogrifica pautada na base epistemolégica
dos autores Alves, Assumpcio; Baptista; Bossa; Lampreia.

Palavras- chave: Autismo. Inclusio. Professor. Praxis. Familia.

ABSTRACT: The research permeates bibliographical about autism and challenges the
teacher in the school routine studies. The research permeates the question of
socialization, history, concept and definition of autism, as well as the basis of existing
legislation, and the process of inclusion of autistic students in the classroom, the
research raises the reflection about pedagogical practice teacher ahead challenges in
everyday life. Reflection is also permeated by the importance of the role of the family
who could not be left out, since their participation in the development of autistic
children is crucial in partnership with the school. The methodology used is the
literature search guided by the epistemological basis of the authors Alves;
Assumption; Baptita; Bossa; Lamprey and so on.
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1 INTRODUCAO

O ser humano é um ser social, desde pequenos nos socializamos através da

interacdo com o outro. Esta primeira interagio acontece com nossa genitora e durante
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o processo de desenvolvimento aprimoramos essa interagdo com todos que estdo ao
nosso redor e, assim construimos nossa identidade como pessoa dentro da
sociedade. Para as pessoas que possuem autismo essa interagio ndo acontece da mesma
forma, existe uma variagio na socializa¢do que vai depender do nivel de gravidade do
autismo. Algumas criangas se isolam em um mundo impenetrdvel, pois seu grau é
severo, outras nio conseguem se socializar, e tem aquelas que apresentam dificuldades
amenas, que até para o profissional é quase imperceptivel. Para que o autista minimize
as suas deficiéncias e para que haja uma socializagio na sociedade, a LDB (96), no
artigo 59 declara que todos os portadores de necessidades especiais terdo acesso a
classes regulares de ensino favorecendo sua inclusio na sociedade. A palavra incluir
no dicionario Houaiss significa: 1. fazer que seja parte de (grupo, lista, todo etc.);

Na Declaragio de Salamanca sobre Principios, Politicas e Préticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais estd registrado que: aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomodé-los
dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,
diante desta proposta verifica-se vérios tipos de programas de graduagio e pds-
graduacdo visando desenvolver pesquisas para atender com maestria a inclusio de
portadores de necessidades especiais nas escolas regulares de ensino. Diante do direito
garantido por lei, as escolas regulares de ensino devem observar que a permanéncia se
dé com qualidade, com classes adequadas e uma equipe multidisciplinar composta de
pedagogos, psicélogos e fonoaudidlogos que atendam as necessidades individuais de
cada portador, mesmo que estes possuam deficiéncias sensoriais, mentais, cognitivas
ou que apresentem transtornos severos de comportamento, preferencialmente sem
defasagem idade-ano.

Se tratando do portador do transtorno do autismo para promover uma educagio
inclusiva dentro dos paramentos estabelecidos pela lei o professor devera apropriar-se
da especificidade através da formacdo continuada e assim trabalhar para que haja uma
integragio e um desenvolvimento juntamente com os classificados normais. Nesse
contexto, existem os desafios a serem transpostos no cotidiano escolar pelo professor,
0 que é necessério repensar a praxis pedagdgica no que tange alguns fatores necessérios

para que a inclusdo se dé de fato, portanto, é importante aprofundar o embasamento
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legal para a integragio escolar do aluno autista; verificar através de revisio de
literatura atual o conceito de autismo, os estudos a respeito do autismo e suas
intervencdes; e, pesquisar atividades sensério motoras que contribuam para o

desenvolvimento do aluno autista.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 A préxis pedagégica: 1.1. Vygotsky e a socializagio.

De acordo com Miranda, (1996) dentro do pensamento sécio-histérico de
Vygotsky a respeito da interagio temos: [...] o ser humano se constitui como sujeito
de sua interagio social com o mundo. E a possibilidade de comunicar-se com os outros,
de entender e de se fazer entendido que o impulsiona ao desenvolvimento. Ainda
Miranda, (1996) comenta que a partir dessa concepcio entendesse que a crianga
participando do convivio escolar tem um forte aliado para seu desenvolvimento como
ser humano, pois a partir dessas interacdes é estimulado a participar da vida de outros
seres que ocupam diversos papeis na sociedade. A escola nesse sentido é concebida
como um espago de socializa¢do, de praticas pedagdgicas e sociais que visa o
aprendizado do aluno, e a sociedade ndo pode desconsiderar tal possibilidade, pois a
através da socializacdo com seus pares, alunos e professores, a comunidade escolar, o
aluno estard sendo impulsionado a adquirir novos conhecimentos, além daquele que j4
trds em sua bagagem secular.

Vygotsky, enfatiza que o professor é o mediador entre o sujeito que aprende e
o conhecimento, e nessa acdo, o professor é o agente intermediirio dessa
relagio. Conforme este pensamento ndo se pode ter aprendizado sem a presenca dos
signos, dos simbolos e da cultura que s3o inerentes na transmissio do
conhecimento. Dentro do processo de educacdo inclusiva compete ao professor
conhecer estas ferramentas e adequar posturas e métodos que venham a dinamizar a
sua préxis pedagdgica suscitando uma mediagio pertinente e essencial no processo de
construgdo do conhecimento. De acordo com Santos & Paulino (2006) para Vygotsky,
o desenvolvimento se dar em dois niveis: o desenvolvimento real que indica aquilo
que a crianga ji alcangou, caracterizado pela independéncia nas agdes tudo aquilo que

a crianga ja faz de forma independente; e o desenvolvimento potencial, que se refere
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aquilo que a crianca ainda vai conquistar com a ajuda do mediador o sujeito sé serd
capaz de realizar a acdo com a ajuda de outra pessoa. Na contribui¢io trazida por
Vygotsky através do conceito de ZDP a agio pedagdgica é realizada pela interagio e
através dela que o sujeito soluciona seus problemas. A internalizagio desse
conhecimento ndo é um processo mecinico, mas sim um processo mediado por a¢des
compartilhadas entre as partes, em virtude do sujeito ser social e participante de
uma cultura. Miranda (1996) relata que toda crianga portadora de necessidades
especiais necessita de uma a¢do mediadora, de professores ou agentes que executem
esta agdo, na medida em que isso acontece, o processo da aprendizagem se consolida
de forma especial e essa mediacio também pode ocorrer com as criancas sem
necessidades especiais. Freitas (2008) cita que a verdadeira educagdo consiste em
despertar na crianga, aquilo que j4 existe, ajudando-a a progredir, e o mediador é o elo
desse desenvolvimento encaminhando-o na diregio correta.

No caminhar existird a construcdo e desconstrugdo, mas a histéria do sujeito
serd evidenciada de acdes que possibilite o acerto e mudancas na construcio do
conhecimento.

Diante dessas consideragdes Santos & Paulino (2006) afirmam que a psicologia
social é fundamentada na compreensdo que todo comportamento humano é vindo da
acdo educativa tendo em vista a pratica da interacio e interlocucdo entre os
sujeitos. Com isso é proposto que aja por parte dos profissionais da educa¢io uma
constante formagio continuada e que o sistema educacional procure romper as
barreiras e passem a ver a inclusio com outros olhos, buscando sempre superar as
dificuldades. Pensando desta forma Santos & Paulino afirma que coordenadores,
professores, alunos, comunidade, gestores, administradores, juntos poderio lutar por
uma inclusio de qualidade para a melhoria de vida no planeta, e a escola com a funcio
de transformadora poderd através das contribuicdes de Vygotsky dé ressignificagio as
mudancas necessérias a este espago de formagdo. Segundo Toledo & Martins (2009)
Vygotsky além de deixar um estudo referente as formas como a aprendizagem ocorre
através das interacdes dos sujeitos, também investigou a respeito do
desenvolvimento das criancas deficientes, j4 que Vygotsky dedicou seus estudos a

investigar a respeito de pessoas com deficiéncia, inclusive aquelas com deficiéncia
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mental. De acordo com os autores, Vygotsky apresentou a teoria da
supercompensacio: Todo o defeito cria um estimulo para elaborar uma compensacio.
[...] junto com as deficiéncias, estdo dadas as forcas, as tendéncias, as aspiracdes a
superd-lo ou niveld-lo. Diante desta tese fica evidente para o professor que a
caréncia aparente do aluno especial, pode ser compensada pela maneira como o aluno
encontra forcas para suprir a sua deficiéncia e, a nova habilidade que o aluno
demonstra é a porta para o surgimento de novas habilidades que serdo um auxilio
para novas aprendizagens. Vygotsky afirma que a insuficiéncia de um érgdo ou uma
funcio deficiente do préprio ser, se sente estimulada a supera-las através de objetivos

concretos

2.2 O professor e a pritica pedagébgica contemporinea.

Serra (2010) enfatiza que o elemento-chave que a escola dispde para transformar
a sociedade é a pratica pedagdgica, pois vem agraciada do tema diversidade, e esta
prética caminha no sentido da pedagogia das diferengas. A prética da inclusio em sala
de aula de portadores de necessidades especiais é um grande desafio para o professor,
e é indispensével que a escola tenha uma proposta que contemple as diferencas de cada
um. Fica patente a necessidades de novas alternativas e a¢des voltadas para uma
préatica pedagdgica eficaz que vise o desenvolvimento do ser em sua totalidade. Um
aspecto citado por Baptista (2006) é em relagio ao projeto politico pedagdgico da escola
que deve constar as defini¢des referentes a educacdo inclusiva. Dentro desta
perspectiva a escola necessita rever sua concepgio de tal forma, que os alunos
portadores de necessidades especiais sejam enquadrados nos espacos escolares de
acordo com suas necessidades especificas. De acordo com Maciel (2000) para que
exista realmente uma educacdo inclusiva é necessério a integracio do professor-aluno
e os especialistas da educagio. E fundamental conhecer as deficiéncias da crianca, os
tipos, as causas e suas caracteristicas. O professor deverd ser bem preparado
academicamente para trabalhar com o aluno em sala de aula, e uma especializa¢io na
drea contribuird para o desenvolvimento do seu trabalho. Segundo Maciel (2000) a
atualizagio desse profissional (formagio continuada) é fundamental para uma prética

pedagégica eficaz e deve ser constante e indispensidvel ao seu curriculo, com
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participa¢io em semindrios, cursos e formagio trazendo seguranca na sua pratica, pois
muitas vezes o professor se sente inseguro quando recebe em sua sala de aula um aluno
com necessidades especiais. A legislacio brasileira sustenta que todos os cursos de
formacdo de professores devem capaciti-los para receber os alunos com necessidades
especiais, mas diante da realidade observa-se que muitos professores nio sio bem
preparados para isso.

E importante que o professor tome conhecimento do histérico de vida de seu
aluno, do seu diagndstico e prognéstico com a finalidade conhecer e contar com ajuda
da familia e tracar estratégias juntamente, com os profissionais habilitados para uma
intervencio eficaz. E deverd haver um acompanhamento de outros profissionais de
saude configurando assim uma equipe multidisciplinar. A avaliagio deve ser
formativa, inclusiva e humana considerando as limita¢des do aluno e suas implicagdes
para a sociedade. A integracdo professor-aluno acontecerd se estes itens forem
respeitados e seguidos de forma linear. Com isso, o professor facilitard o processo de
ensino aprendizagem de forma coerente e digna para o aluno com necessidades
especiais. Um dado importante remete ao professor que em sua prixis deve estar
inteiramente destituido de preconceitos e receios, favorecendo o desenvolvimento
integral do aluno. Silva & Aranha (2009) enfatizam que se o professor deseja cumprir
o seu papel pedagégico, ele precisa ser um profissional-cidaddo, que em seu exercicio
tenha a consciéncia do seu poder na escola. Além disso, a constru¢io de uma escola
inclusiva faz parte de uma sociedade democritica e justa dentro de uma sociedade
moderna. A escola que deseja ser inclusiva deverd reconhecer que existe uma
diversidade de alunato e a escola deverd suprir as suas necessidades. Para corresponder
as necessidades educacionais de cada aluno, existe a necessidade de se adequar o
curriculo para atender as necessidades existentes de cada um. Segundo Santos &
Paulino (2006) o curriculo deve contemplar as diferengas, porque nio existem alunos
iguais, todos sdo diferentes em suas especificidades, e o curriculo deve atender e
valorizar as aprendizagens nas diferencas. O curriculo em sua matriz curricular tende
a homogeneizar os alunos por meio de notas e do bom comportamento. Dessa forma
segundo Santos & Paulino (2006) o aluno é baseado em comparagio para saber quem

é o mais capaz, o mais apto no seio educacional.
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Segundo Santos & Paulino (2006) a Educagdo Inclusiva vem para quebrar este
paradigma e transformar a educa¢io por meio do convivio com a diversidade, dando
uma nova dimensio para educacio, abrindo novos espacos e caminhos para os alunos
fazerem suas préprias escolhas na sociedade. Com isso o professor deverd adequar a
sua prética pedagdgica considerando a diversidade patente dentro da sala de aula,
favorecendo a aprendizagem, flexibilizando o curriculo para atender a necessidade do
aluno. E observado que a forma como o professor realiza a sua prética pedagégica em
sala de aula ird refletir positivamente ou negativamente na aprendizagem do
aluno. Alves (2005) ressalta que além do professor, o coordenador pedagégico é o
agente da inclusio na pratica pedagdgica, ao estar atento as necessidades existentes na
unidade escolar, e, assim, certamente, auxiliard os professores no que diz respeito a
formacio do professor, que sejam mediadores, facilitadores das relacées do cotidiano

escolar, amenizando as dificuldades.

2.3 ESPECTRO AUTISTA> Histéria, conceito e defini¢3o.

Os estudos sobre o autismo em relagdo a descri¢io comegaram no século XX,
mas exatamente na década de 40, onde pode-se perceber que é uma pesquisa recente e
que ainda nio respondem a todos os questionamentos presentes no século XXI. Mas,
j4 em 1906 as pesquisas enfatizavam pela primeira vez, na Psiquiatria, por Kouller, que
na época estudava o processo de pensamentos de pacientes com esquizofrenia. Em 1911,
o psiquiatra suigo Eugen Bleuler usou o termo autismo para descrever um dos sintomas
de esquizofrenia que caracteriza-se pela perda de contato da realidade e o isolamento
exacerbado por parte dos individuos. (PRACA, 2011). Segundo a autora, a frequéncia
de casos de autismo é em torno de 10 para cada 10.000 individuos ocorrendo em maior
proporcio na populagio masculina de trés a quatro vezes mais do que na feminina, e
quando ocorre nas meninas o quadro clinico é mais severo.

Praga (2011) enfatiza que existe variabilidade de sinais e sintomas de autismo,
sendo determinado assim, o grau que cada individuo apresenta e de acordo como a sua
patologia. O tratamento educacional sendo oferecido por especialista, em um ambiente
adequado, o autista poderé ter um desenvolvimento eficaz amenizando os sintomas

significativos nas 4reas de interacdo pessoal, comportamental e comunica¢do. Apds
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muitas pesquisas denominou-se o Transtorno Global do Desenvolvimento, no quadro
do aspecto autista e sio observadas diversas caracteristicas, segundo (Schwartman,
2003); Autismo infantil, a Sindrome de Asperger, a Sindrome de Rett, entre
outros. Schwartzman (2003) relata que os primeiros estudos referentes ao autismo
foram realizados pelo psiquiatra infantil Leo Kanner, austriaco, radicado nos EUA
(1894-1981), em 1943, que ao observar onze criancas que manifestavam quadros
similares de isolamento, dificuldades de comunicagio, problemas de comportamento
e reacdes estereotipadas e repetitivas, predominincia em meninos. Em virtude de tais
anormalidades, Kanner discutiu as possiveis causas que levavam essas criancas a terem
essas caracteristicas, e chegou a conclusio de que eram causados por problemas
ambientais, mais especificamente a forma como eram criados: falta de contato dos pais
em relagdo aos seus filhos que causam a solidio, a principio, os pacientes que chegavam
ao seu consultério eram de pais abastados que tinham condi¢Ges de pagar por um
tratamento especifico, e Kanner observou que o pouco contato que os pais tinham com
estas criangas era a razdo para o aparecimento do autismo e denominou de Disttrbio
Autistico do Contato Afetivo. Segundo Tamanaha, Perissimot & Chiari (2008), em
1943, o psiquiatra austriaco Dr. Hans Asperger (1906-1980), apresentou um estudo
sobre criancas que apresentavam caracteristicas bem similares as estudadas por
Kanner, e a definiu como Psicopatia Autistica, sendo observado no individuo com
dificuldade na fala, interagio social e deficiéncia motora, e com maior manifestagio
no sexo masculino. O estudo foi baseado em casos clinicos, destacando a histéria
familiar, as caracteristicas fisicas e comportamentais, o desempenho nos testes de
inteligéncia, além de enfatizar a preocupacio com a abordagem educacional destes
individuos.

As duas pesquisas foram amplamente aceitas entre a comunidade cientifica da
Europa e dos EUA, e apesar de serem estudas na mesma época, ndo puderam ser
compartilhadas entre si, em decorréncia da Segunda Guerra Mundial e ambos
denominaram a patologia de autismo. O termo como psicose foi sendo alterado a partir
da década de 70, segundo Assumpcio & Pimentel, (2002). Passando a ser relacionado

a um déficit cognitivo, dessa forma o autismo tem uma relagio com a deficiéncia
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mental de acordo com a Organizagio Mundial da Sadde. Gilberg (1990) op cit Alves

& Lisboa (2010):

[] considera o autismo uma sindrome comportamental com etiologias
multiplas, com distdrbio no curso do desenvolvimento e caracterizado por
um déficit na interagdo social, visualizado pela inabilidade em relacionar-se
com o outro, usualmente combinado com déficits de linguagem e alteragio
de comportamento.

Para Baptista e Bosa (2003) hoje em dia ainda ndo se chegou 4 conclusdo do que
seja realmente o autismo, ainda é um enigma a ser decifrado, mas de acordo com os
estudos observa-se que os autistas tém um apego em relacdo aos pais, e isto foi
demostrado em situacdes de perigo, ou quando estavam angustiados. Mas, a causa

’ . . . . , . .

provével para o autismo, seria de origem bioldgica, diferentemente apresentada nos
primeiros estudos por Kanner, onde apresentava como provivel a auséncia de
interacdo social por parte da mie. Royo & Urquizar (2012) relata nas pesquisas, acerca
das caracteristicas orgénicas, foram encontradas alteracdes em algumas criangas
autistas, mas nio em todas, como: dano cerebral, diferengas em estruturas do tronco
cerebral ou amigdala, episédios de epilepsia, alteracées em diversas estruturas do SNC,
transtornos metabdlicos, bioquimicos etc. Segundo alguns autores, hd uma relagio
y . , 7. . ’
genética, se alguém da familia tem um caso de autismo, poderd aparecer outro por
heranca genética. Existe ainda a probabilidade no campo da psicologia onde permeia o
déficit cognitivo basico e central, que afeta principalmente as capacidades de
g » 9 p P P
simbolizagio.

Dentre as caracteristicas do autismo Royo & Urquizar (2012) citam
[] a incapacidade dessas criancas de nio ter uma relagio interpessoal de maneira
normal com as pessoas e situagdes desde o principio de suas vidas; elas demoram muito
a falar, em alguns casos comegam e depois regridem no uso n3o comunicativo da
mesma; é observado que esta fala consiste principalmente de palavras para nomear
objetos, adjetivos indicando cores, o alfabeto, cangdes, listas de animais, nomes de
pessoas e as vezes as palavras ditas s3o apenas repeti¢des daquilo que foi ouvido dando-
se o nome nesse caso de ecolalia; apresentam dificuldades na interagio motora global,

mas, em contrapartida tem uma extraordinéria habilidade na motricidade fina; sdo
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regidos por rotinas dificultando assim uma criatividade em atividades espontineas.
(p-249).

Ainda, segundo Royo & Urquizar (2012) o autista tem um fascinio por
movimentos, luzes, cores, e quando tem apego a algum objeto podem passar horas a
fio manuseando o objeto, sem nenhuma criatividade, somente através de acdes
repetitivas. Royo & Urquizar (2012) ainda fazem referéncia ao transtorno de Asperger
e trazem algumas caracteristicas essenciais que diferencia das caracteristicas do
autismo infantil: nesse transtorno nio ocorre atrasos significativos na linguagem; a
crianca nio tem prejuizos na interacio social e nio tem acles repetitivas; sua
inteligéncia na maior parte dos casos e normal e também nio apresentam atrasos
significativos nas habilidades de autoajuda. Os quadros de autismo infantil e
transtorno de Asperger tém a sua distingdo na 4drea da comunicagdo, e por isso a
sindrome de Asperger, faz parte de uma subcategoria dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento. Para se ter um diagnéstico sdo usados os critérios descritos no
Manual Estatistico e Diagnéstico da Associagio Americana de Psiquiatria, o DSM-
10. Hoje, o autismo é considerado uma sindrome com etiologias mdltiplas figurando
entre os dois sistemas de classificacdo de transtornos mentais e do comportamento, a
saber: o CID 10, e o Diagnostic and Estatistical Manual of Mental Disorders
(DSMIV) com as diferencas e semelhancas nas defini¢des, que serdo relatadas a
seguir.

De acordo com a Classificagdo de Transtornos Mentais e de Comportamento
da CIDio, o Espectro Autista ou Transtorno Global do Desenvolvimento ¢é
caracterizado em primeiro lugar por um desenvolvimento anormal ou alterado, sendo
manifestado antes dos trés de idade e apresenta perturbagdes caracteristicas do
funcionamento em cada um dos trés dominios: interacdes sociais, comunicagio,
comportamento focalizado e repetitivo. E, além disso, vem acompanhada de fobias e
perturbacées do sono e alimentagio. O DSMIV classifica o transtorno autista como
um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento e, é caracterizado por um
desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de trés anos
apresentando uma perturbagio caracteristica do funcionamento em cada um dos trés

dominios seguintes: interagdes sociais, comunicag¢io, comportamentos focalizado e
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repetitivo. E notério observar que até mesmo os sistemas de classificacio dos
transtornos mentais e do comportamento apresentam certas contradi¢des em relagdo
as categorias em que o autismo deve ser incluido.

Vallejo (2002) a palavra autismo, como a palavra autista ou autistico tem
origem etimologicamente do vocdbulo grego autos, e por muitos anos ficou conhecida
ao longo dos tltimos anos, muitas vezes como uma alternativa de psicose. No comeco
do século XX, a palavra autismo foi caracterizada um dos sintomas biasicos da
esquizofrenia. Desse modo, a pessoa que tinha o diagnéstico de autista se retirava de
uma realidade externa para uma interna, para um mundo imagindrio nio real. Segundo
Vallejo (2002) no século XXI, a palavra autismo é usada para nomear uma sindrome,
descrita por Leo Kanner em 1943 pela primeira vez, caracterizado por distdrbios
mentais, atualmente é caracterizado como disttrbios profundos do desenvolvimento
complexo e severo, pois as dreas de funcionamento podem estar afetadas em diferentes
niveis, e dentro dos distirbios do desenvolvimento, ele se apresenta como algo

identific4dvel, mas de complexa atuacido para o especialista quando em grau severo.

2.3 Legislagdo e o autismo.

Segundo o Ministério de Educacido, a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacio Inclusiva, relata que no Brasil, o atendimento s pessoas
com deficiéncia vem desde a época do Império quando foram criadas duas
instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamim Constant IBC e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, funcionando hoje
como o Instituto Nacional da Educa¢io dos Surdos INES, os dois localizados no Rio
de Janeiro. Em 1926 foi fundado o Instituto Pestalozzi, institui¢do que
é especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1926 foi
fundada a primeira Associagio de Pais e Amigos dos Excepcionais APAE e, em 1945
surgiu o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacio
na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. Na década de 60, surge a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional Lei n2 74.024/61, que fundamenta o
atendimento as pessoas com deficiéncia dando direito aos excepcionais a educagio,

preferencialmente dentro do sistema de ensino. Com a Lei n°. 5.692/71, definindo o
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tratamento especial para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, ndo houve uma organizagio que atendesse as necessidades educacionais
especiais e com esta medida os alunos foram encaminhados a classes especiais e escolas
especiais. J4, em 1973 foi criado pelo MEC, o Centro Nacional de Educacdo Especial
CENESP, que com suas agdes impulsionou campanhas assistenciais voltadas as
pessoas com deficiéncia e is pessoas com superdotacdo. Fonseca (1987) relata que a
criagio da Educacio Especial foi imposta pela sociedade por causa da Declaragio
Universal dos Direitos Humanos, que no seu artigo 26, explicita: Todos tém direito &
educagio. e nio somente por uma necessidade inerente a cada individuo. O autor ainda
comenta que a educagio especial deveria ser complementada e apoiada por equipes
médicos-psicopedagdgicos médveis e itinerantes dentro do préprio sistema escolar e que
as criancas deveriam ser observadas antes, durante e depois de qualquer das fases
de aprendizagem. O autor enfatiza a respeito da integracio das criangas deficientes em
escolas normais, e sé recomenda escolas especiais quando as criancas revelam
deficiéncias severas e complexas, sendo no aspecto sensorial, intelectual e motor, ou
no caso de comportamentos e desordens emocionais extremas. Na década de 9o,
sugiram os documentos da Declaracio Mundial de Educagio para Todos e a
Declaracdo de Salamanca que influenciaram a formulacdo de leis que asseguram aos
portadores de deficiéncia acesso a escola. Na Declaracio de Salamanca sobre

Principios, Politicas e Priticas na Area das Necessidades Educativas Especiais diz:

[] aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomodé-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas regulares que
possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusivae alcancando educagio para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educagéo efetiva 2 maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em dltima instincia, o custo da eficicia

de todo o sistema educacional. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994
p. o1)

Apés a Convengio de Guatemala (1999), foi promulgada no Brasil o Decreto
n? 3.956/2001, que:

[] as pessoas com deficiéncia t¢ém os mesmos direitos humanos
e liberdades que as demais pessoas,e define como
discriminag3o com base na deficiéncia, toda diferenciagdo ou
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exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais. (p. 09).

Houve através deste Decreto uma forte e importante repercussio na educacio,
favorecendo uma reinterpretacio da educacio especial, compreendida no contexto da
diferencia¢io adotada para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso
a escolarizagdo. Atualmente, no Brasil e no mundo, as pessoas com autismo tém o
reconhecimento, pelo menos legalmente, o direito a educacdo e a inclusio escolar. No
Brasil a Lei de Diretrizes e Base da Educa¢io Nacional (LDBEN) Lei n°® 9.394/96
determina no seu artigo 59 que toda crianca dotada de alguma deficiéncia tem acesso a
escolarizacdo publica. Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educac¢io Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Essa Politica tem como
objetivo fazer com que os sistemas de ensino garantam a inclusdo escolar de alunos
com  deficiéncia, transtornos  globais  do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao
ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacio especial desde a
educacdo infantil até a educagio superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissional da educagio para a inclusio; participagio da familia e da
comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicagdes e informagio; e articulagdo inter setorial na implementagio das politicas
publicas. Segundo Lago (2007) inclui também o ensino de Libras, que devera constar
em todo sistema de ensino, com preferéncia nas escolas comuns de ensino
regular. Mas, uma forma de regulamento, de acordo com Alves & Lisboa (2010) o
diagnéstico de autismo deve ser dado por médico neuropediatra, por psicélogo ou por
psiquiatra especializado em autismo sendo utilizados os critérios de diagnésticos com
base na DSM IV (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais), que é
um manual para profissionais da 4drea da satide mental que lista diferentes categorias
de transtornos mentais e critérios para diagnosticé-los.

[...] Os Transtornos Globais do Desenvolvimento caracterizam -se
por um comprometimento grave e global em diversas 4reas do
desenvolvimento: habilidades de interacdo reciproca, habilidades de
comunicagio ou presenca de estereotipias de comportamento,
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interesses e atividades. Os prejuizos qualitativos que definem essas
condi¢des representam um desvio acentuado em relacdo ao nivel de
desenvolvimento ou idade mental do individuo (...) (APA,1994 p.

98).

Ou, pela Classificagdo Internacional de Doengas (CID) que é utilizada para
classificar doencgas e outros problemas de saide registados em muitos tipos de registos
de satde e de vida incluindo certificados de &bito. Para além de permitir o
armazenamento e a recuperagio de informacio clinica, epidemiolégica e propésitos de
qualidade, estes registos também fornecem a base para a compilagio das estatisticas
nacionais de mortalidade e de morbilidade pelos estados membros da OMS o
CID. Segundo as autoras Alves & Lisboa (1982) as familias do autista j4 possuem no
Brasil, leis que lhes dio fundamentacio para reivindicar direitos a litigios e apelacdes
judiciais. Mas, elas relatam que quanto ao volume de literatura cientifica em relagio
ao tema é bastante pequeno. Dentre as diversas leis disponiveis, existe uma lei que é
de suma importincia para as pessoas que tem relagio com TGD que é a Lei n? 10.216
de 6 de abril de 2001 Citam um trecho da lei que dispde sobre a protecio e os direitos
das pessoas portadoras de transtornos mentais e redireciona o modelo assistencial em
satide mental. Bertoldi e orgs. (2014) em seu trabalho de Inclusdo Escolar do Autista,
4 Luz da Lei n®12764/2012 enfatiza que esta lei estabelece direitos aos autistas de serem
considerados de modo oficial pessoas com deficiéncia, podendo agora gozar de todas
as politicas de inclusio social existente no Brasil, dentre elas a Educacio como estd
organizado na lei sdo direitos aos autistas adquiridos: & previdéncia social e a
assisténcia social. Sendo comprovada a necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista tem direito a participarem de classes comuns com acompanhante
especializado. Em relacdo ao curriculo de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, para a Educacio Especial/CNE/CEB, 2001, p.17,b prevé que o
acompanhamento seja diferenciado de acordo com as necessidades do alunato. E
quanto a avalia¢do deve ser funcional com o objetivo de buscar o desenvolvimento das
competéncias sociais; o acesso ao conhecimento, a cultura e as formas de trabalho
valorizadas pela comunidade; e a inclusio do aluno na sociedade. Ao termino da
escolarizagdo o aluno deverd receber um certificado de conclusio denominado de

terminalidade especifica fundamentada na avaliagdo pedagdgica com histérico escolar
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apresentando de forma descritiva, as habilidades e competéncias alcangadas pelo aluno
com graves deficiéncias ou multipla. Cabe a institui¢do escolar normatizar a respeito
da idade-limite para a conclusio do ensino fundamental. Segundo Praga (2008) além
da oferta do ensino regular, existem ainda o Decreto n? 6.215, de 2007, que enfatiza
sobre o Atendimento Especial Especializado, que deve ser oferecido, em horirio
diferente da classe comum, este atendimento deve ser oferecidos em escolas com salas
de recursos multifuncionais e com profissionais com formagio continuada para o AEE,
devendo o espaco ser adequados para a acessibilidade dos alunos deficientes. A
organizacio deve constar de: sala de recursos multifuncionais: espaco fisico,
mobilidrio, matérias didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e equipamentos especificos; matricula no AEE do aluno que esteja matriculado no
ensino regular da prépria escola ou de outra escola; cronograma de atendimento aos
alunos; plano do AEE: identificacdo das necessidades especificas dos alunos, definicio
dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; professores para o
exercicio de docéncia do AEE; outros profissionais da educagio: tradutor e intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentagdo, higiene e locomogio; redes de apoio no
Ambito da atuagdo profissional, da formagio, do desenvolvimento da pesquisa, do
acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros que maximizem o
AEE. Aguiar (2002) enfatiza que incluindo o aluno com autismo na classe regular, h4
uma experiéncia bem sucedida com o método da Comunicagio.

Facilitada, e enfatiza que mesmo tendo a lei para assegurar o acesso do aluno a
rede escolar hid uma disparidade entre a lei e a pratica, pois, apesar das escolas
matricularem as criancas com necessidades especiais, a prépria escola nio tem

estrutura, material, informacdes e formacdo de profissionais para atender a demanda.

2.3 Inclusdo do aluno portador de necessidades especiais

Inclusio Escolar é a denominacio dada 4 modalidade de ensino Educacio
Especial (E.E) que, desde 1996, passou a ter seu atendimento feito preferencialmente
na rede de ensino (BRASIL, 1996, Art.58). De acordo com Adam (2012) com o respaldo

da legislacdo, se abre a discussio da igualdade-diferenca na rede de ensino, onde se
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defende a ideia de que a inclusio propde a restitui¢io daquilo que é negado aos
excluidos. Ver-se que o conceito de inclusio social estd intimamente ligado a idéia de
uma sociedade democritica onde o diferente deve ser respeitado. Dentro desta
perspectiva reconhecer a inclusio objetiva valorizar a diversidade como condicio
favorével para o aprendizado. Miranda (1996) relata que ao se propor a inclusio ela é
mais enfitica quando se é destinada a alunos com transtorno globais do
desenvolvimento ou com autismo pois vem a mente os grandes desafios a serem
transpostos como: [] lidar com a diversidade; formacdo adequada e aperfeicoamento
constante de professores; utilizagdo de metodologias, instrumentos, formas de
avaliacdo e comunicacdo diferentes das convencionais; adaptacdes na estrutura
escolar, no curriculo, no plano de aula, ensinoe nos projetos
educacionais; envolvimento e compromisso de toda a comunidade; parcerias efetivas
com profissionais e institui¢des especializadas. Segundo Maciel (2000) a educagio
inclusiva concebe uma escola para todos, onde as diferencas sdo respeitadas e, as
criangas aprendem de acordo com as suas capacidades e necessidades. O fato de se ter
um direito garantido pela legislacdo, nio significa que os problemas estejam
solucionados. Existe a necessidade da inclusio também dos pais, professores, e
comunidade escolar.

Tem-se falado muito em inclusio e integracdo como se as duas palavras fossem
sindnimas, mas na verdade, a integra¢io insere o aluno no ambiente escolar sugerindo
uma adaptacio do sujeito nesse ambiente, o aluno deve adequar-se ao seu ambiente,
como se ele fosse o culpado por ele ser daquela forma, e sendo o culpado, ele é o
responséivel de se adequar ao seu ambiente, e ndo a escola se adequar a ele. E o aluno
nesse modelo, é o objeto do curriculo, o professor ird ensinar as matérias de acordo
com a relevincia.J4, a inclusio implica em uma mudanca da estrutura do
ambiente escolar as necessidades do portador de necessidades especiais. Dando ao
sujeito o direito e o exercicio da cidadania, segundo o pensamento de Serra
(2006). Santos & Paulino (2006) comentam que fazer diferenca entre o processo de
integracdo do processo de inclusio nio é somente no campo conceitual, pois os dois
processos mesmo que desejem a aceitagio do diferente, existem diferencas na

pratica. Serra (2006) também afirma que existem muitas dendncias a respeito da

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educag¢ao. Sio Paulo, v.7.0.8. ago. 2021.
ISSN - 2675 — 3375

1019



. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

existéncia de alunos que apenas estdo inseridos no ambiente escolar, sem haver um
desenvolvimento do aluno apenas dando a oportunidade da convivéncia social entre
os pares. E Serra expressa que para se ter inclusdo é necessirio que a aprendizagem
ande junto com a socializagio.

Caso a escola seja um espaco de aprendizagem, entio se pode dizer que a escola
é inclusiva. Devem-se levar em consideragio que ao se fazer a inclusio existird
resisténcias tanto fisicas quanto sociais podendo levar ao processo a um desgaste, pois
o fato do aluno ser simplesmente colocado dentro da sala de aula, sem nenhuma
integragdo ou curriculo diferenciado e ainda para ocorrer a inclusio serd necessirio
também o envolvimento entre os pares alunos/alunos. Por isso segundo Mantoan
(2006. P. 43): ”A inclusdo implica: uma mudanga de perspectiva educacional, porque
nio atinge apenas os alunos com deficiénciae os que apresentam dificuldades
de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa”. Ainda segundo Mantoan (2006) nessa visio as escolas devem atender as
diferencas sem fazer discriminagio e nem trabalhar separadamente os alunos que
apresentam deficiéncias.

Lago (2007) afirma que a inclusdo vai além dos portadores de necessidades
especiais, pois ao refletir sobre este tema no 4mbito educacional é nitido que existe
uma exclusio até mesmo aos que sio ditos por normais em suas deficiéncias em
virtude da sociedade fazerem suas selecdes em detrimento das suas predilecdes e
semelhangas. De acordo com as palavras de Rodrigues & Souza (2007) a inclusdo nos
remete a uma mudanca do foco, onde a centralizagdo nio estd na deficiéncia, e sim no
aluno, e na vitéria que ele podera trazer no processo de ensino aprendizagem, porque
enfatiza a adequagio/adaptacdo que o meio tem a oferecer ao individuo. A escola é

quem vai atender as necessidades do aluno, e ndo o aluno se adequar a meio escolar.

2.3 DESAFIOS DOCENTE NO COTIDIANO ESCOLAR: A prixis pedagégica e
o autismo.

Camargo e Bosa (2009) realizaram um estudo e constataram que o professor
diante da noticia que receberd em sua sala de aula um aluno com necessidades

especiais, sofrem certa ansiedade e medo, pois, nio sabem como vio lidar com a préxis
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pedagégica, caso o aluno seja agressivo, pois em alguns casos, por exemplo, o aluno
autista as vezes tem essas reagdes quando sofrem alguma alteraco em sua rotina. Cabe
salientar, segundo Rodriguez (2006) que mesmo o professor tendo o temor do
enfrentamento da realidade da inclusio no ensino regular de ensino, ainda é uma
realidade que nio pode ser negada, mas deve ser encarada com maestria e competéncia,
pois, a escola deve ser repensada, recriada e discutida e ofertada para todos. O professor
ao se deparar com situacdes que lhes sdo diferentes ao seu cotidiano escolar, muitas
vezes se sentem inseguros e a tendéncia é defender sua prética. No entanto, o professor
deverd procurar alternativas para se ajustar a sua préxis a atual situa¢io de inclusdo do
aluno autista em sala de aula. Para Lira (2004) toda pratica educativa requer que o
ambiente escolar esteja devidamente organizado. O planejamento do dia a dia de uma
classe é construido através do processo de projetos, préticas e estruturas vinculadas ao
Projeto Politico Pedagégico da escola, que é o referencial filoséfico da escola, que tem
como finalidade fundamentar os passos do docente. E no cotidiano que o docente ir4
rever a sua prética docente, fazendo alteragdes necessirias e aperfeicoando o que for
necessirio para atingir os objetivos tracados, dessa forma entendesse que a préxis
pedagégica constitui-se de diferentes momentos e atitudes que beneficiaram seus
alunos. Segundo Rodrigues & Souza (2007) o professor devera estar ciente dos direitos
e demandas dos alunos, o educador precisa ter clara a ideia de seu papel como formador
e educador, conhecer e ter dominio dos quatro pilares fundamentais a educacio, de

acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1999, p- 54):

Aprender a Conhecer desenvolvimento de competéncia para
construir conhecimento, exercitar pensamentos, atencio e percepgio para
contextualizar informagdes e para saber se comunicar. Aprender a Fazer por
em pratica os conhecimentos significativos em trabalhos futuros,
enfatizando a educagdo profissional, descobrindo o valor construtivo
do trabalho, sua importéncia, e transformando o progresso do conhecimento
em novos empreendimentos e em novos empregos. Aprender a Ser a
educacdo deve preparar o aluno de forma integral: fisica, intelectual e moral
para que ele saiba agirem diferentes situagdes e condigdes, por si
mesmo. Aprender a Conviver saber conviver com os outros, respeitando as
diferengas, vivendo junto para desenvolver projetos solidirios e
cooperativos, em busca de objetivos comuns, por meio da solidariedade e da
compreensio. (...) p.43

Segundo Alves (2005) o professor no processo da inclusio do aluno autista em
sala de aula é o facilitador que ird realizar um trabalho a partir das condi¢des de

aprendizagem necessérias. O professor que tem um aluno portador de necessidades
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especiais deverd ter uma postura diferente em relacio a sua pratica, pois o que ele tem
a sua frente sio alunos que nio apresentam curiosidade, como os demais, em aprender,

e o desafio é ensinar aquilo que nao demanda o saber apenas do professor.

Rodrigues & Souza (2007) e Ribeiro (2013) comentam que s3o muitas as
caracteristicas educacionais que os alunos autistas apresentam, pois cada um apresenta
um grau de transtorno diferente do outro e cabe ao professor dar uma atengio especial
e coerente, no desejo de ajudar o aluno a transpor as barreiras que porventura aparecam
no processo de ensino/aprendizagem. Fica claro para Lira (2004) que a proposta para
os alunos autistas incluidos na rede regular de ensino deva ser de um curriculo
diferenciado, antes os curriculos eram dados a todos sem fazer nenhuma
especificidade, mas com os parimetros curriculares existe o respeito a diversidade, e
de acordo com as especificidades de cada individuo o curriculo é flexivel, amplo,
dinimico e passivel de adaptacSes respeitando as caracteristicas inerentes de cada
portador de necessidades especiais, e cabe ao professor, funciondrios e pais terem um
comprometimento real para o desenvolvimento do autista. Remetendo aos Parimetros
Curriculares Nacionais os curriculos adaptados podem ser classificados
em: adaptagdes poucos significativas quando no contexto da sala de aula o curriculo
sofre pequenas alteragdes no planejamento e adaptacdes significativas ao curriculo
quando em detrimento do aluno portador de necessidades especiais o curriculo pode
ser modificado e alterado para suprir as caréncias pedagédgicas do aluno.

2.4 O que é necessirio para uma inclusio eficaz?

Considerando que o aluno autista tem a lei ao seu favor, observa-se que a
inclusdo de alunos autista no contexto escolar é um grande desafio para a maioria das
escolas, pois é levado em consideragio que o ambiente escolar ndo é provido de
condi¢des necessirias para receber o aluno, como também os comportamentos
estereotipados, 3 interagdo/comunicagio que caracterizam o autista. Os professores se
queixam da formacdo docente referente as caracteristicas, gerando medo, inseguranca
na pratica docente. E necessiria uma busca de estratégias e recursos que levem o
professor a ter uma comunicagio desejivel com o aluno, e a exigéncia de reorganizacio

do sistema educativo Ribeiro (2013).
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De acordo com Mantoan (2006) nio adianta pensar em inclusdo, sem que a
escola garanta o acesso i escolarizacio até o nivel que o aluno seja capaz de
alcangar. Mantoan afirma que, infelizmente a inclusdo n3o tem caminhado como se
deveria por causa das politicas ptblicas, por ignorincia dos pais e pela acomodacdo dos
professores. Mas, do ponto de vista da autora para que a inclusdo acontega é
fundamental que a escola faca mudangas consideraveis, tais como: repensar o modelo
educativo para que a escola seja para todos; reorganizar a escola pedagogicamente com
a intencdo de que todos que fazem parte da escola tenham habilidades minimas para
o exercicio da cidadania; favorecer ao aluno um ensino que dé liberdade a ele de
aprender, nio favorega a repeténcia, e nem o exclua dos demais e d4 condi¢des ao
professor de aprimorar a sua pritica através da formagio continuada e
valorizacdo. Para que o processo de inclusio seja eficaz é necessirio pensar em trés
elementos fundamentais segundo Serra (2010); primeiramente, o sujeito incluido deve-
se pensar quando se fala em inclusio;e o professor que precisa receber toda a
orientacdo e acompanhamento para que realmente a educacdo inclusiva acontega
satisfatoriamente e em terceiro lugar, a familia, que é o fator mais importante
na inclusio.

Viana (2013) relata que trés pontos importantes que o educador necessita
desenvolver em sua formagio para ter éxito na sua formagio. O primeiro é a escuta
diante dos alunos. A escuta é parte fundamental desse processo porque cada aluno tem
uma maneira especial de ver o mundo, e o professor deve estar atento a esta
singularidade para desenvolver intervenc¢des significativas na formacio do sujeito. O
segundo ponto importante é a sensibilidade o professor, precisa ter um olhar cuidadoso
e atencioso com os alunos autistas, mesmo que eles apresentem o mesmo transtorno,
mas as dificuldades nem sempre serdo as mesmas, pois as caracteristicas divergem
umas das outras, o educador, precisa sentir e reconhecer o que é diferente e através das
habilidades que cada um apresenta valoriza-las e desenvolvé-las. O terceiro ponto é a
paciéncia. O educador em sua préxis tem que ter em mente que o aluno autista nio
absorve muitas informagdes a0 mesmo tempo, é necessdrio passar as informagdes com
calma e se possivel repeti-las se for necessirio. Também precisa passar confianga para

que o aluno se sinta bem proporcionando um ambiente agradavel. Silva (2011) aponta
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que alguns alunos autistas, dependendo do nivel podem necessitar de um monitor. A
presenca deste monitor possibilitard que o aluno receba um atendimento com mais
qualidade e individual, sé que o papel dele deve ser claro, porque ele ndo deve realizar
as tarefas pelos alunos e nem interferir na relacdo dos alunos com os colegas de classe
e nem com o professor. Maciel (2000) cita nove aspectos que indicam que a escola

é inclusiva:

1. E a consciéncia de que uma boa escola é aquela que atende os alunos de forma efetiva,
tendo uma boa estratégia;

2. Uma lideranca ativa e presente.
3. Uma cultura acolhedora.
4. Uma rede de apoio eficaz.

5. Os funcionirios da instituicdo e os professores constroem juntos o processo
da inclusio.

ey - ‘s . 1024
6. A flexibilidade tanto na visio quanto na pritica com os alunos intra e extra- classe. _

7. Examinar e adotar abordagens de ensino efetivas.

8. O hébito de feedback positivo. 9.

Torna-se sempre insatisfeito e procurar sempre melhorar.
2.5. Autismo: Familia e a inclusio

Alexandre (2011) fornece a informacdo de que antes os profissionais atribufam
a causa do autismo ao modo de socializa¢io dos pais, entdo no processo de intervengio
os pais eram afastados. S6 a partir da década de 70 é que alguns profissionais
abandonaram esta ideia e passaram a incluir a presenca dos pais no tratamento do
autista. Baseado no fundamento de que os pais sdo conscientes das dificuldades e
comportamentos dos seus filhos. Silva (2009) nos traz o conceito de familia na
perspectiva da teoria sistémica, que é assim definida:

[] familia como sendo uma unida de, ou um organismo, em que todas

as partes estdo ligadas e interagem. H4 um movimento continuo,
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circular de trocas entre o sistema familiar e a estrutura individual. []

(p. 16)

De acordo com esta defini¢do a familia é:
[] uma institui¢do social significativa, que deve proporcionar um suporte emocional,
econdmico, sbécia | e possibilitar o desenvolvimento e a inser¢io social do
individuo. Seguindo esta linha de pensamento, a familia é considerada a unidade
bésica de desenvolvimento das experiéncias, das realiza¢des e dos fracassos do homem
L1 (p.16)

De acordo com Serra (2010) ao se constituir uma familia logo vem a intengio
de ter um bebé, ou ele chega em momentos que nio sio planejados, mas
independentemente de como chegam o desejo dos pais é que venham com sadde. Ao
se descobrir que a crianca apresenta alguma anomalia, a familia entra em luto
simbdlico e sdo recomendadas assisténcias psicolégicas e terapéutica em familia para
orientagdo e aceitagio do diferente. Quando uma crianga apresenta os sintomas de
autismo, no decorrer do desenvolvimento, os pais falam que a crianca era normal no
periodo em que era bebé, mas depois, com o passar do tempo a crianca comegou a
regredir no seu desenvolvimento, passando a apresentar caracteristicas préprias de
autista, pois as trocas de carinho e de comunica¢io passaram a serem minimos,
comportamentos estereotipados e voltados para si mesmo. Com a chegada de uma
crianga com deficiéncia, a familia passa por transformagdes no cotidiano que antes nio
estavam acostumadas passando a modificar os seus papéis que até entdo, eram
seguros. Bossa (2006) em suas pesquisas declara que as mies que tem filhos com
autismo sofrem mais com depressio do que aquelas que tém filhos com sindrome de
Down, devido a responsabilidade na drea materna, e em relagio ao lado paterno, pela
preocupagio em saber como serd o futuro desse filho. Ainda segundo Bossa (2006) o
ideal seria que o diagnéstico fosse dado na fase pré-escolar, isso acontece com raridade
pelo fato das caracteristicas do autismo n3o poderem ser dadas com precisio por causa
do desenvolvimento e aquisi¢io da linguagem ainda em construgdo. Serra (2010)
enfatiza que a familia pode colaborar de uma forma especial no desenvolvimento da
crianca portadora de autismo, e esta ajuda perpassa pelas informacdes precisas do

quadro da crianga aos profissionais que irdo trabalhar no seu desenvolvimento. Para
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Serra (2010) que a escola é o tnico espago social que divide com a familia a educagio,
e que independentemente do espaco escolar ser um apoio para o desenvolvimento do
portador do espectro autista, a familia é a responsivel em potencial pelo
desenvolvimento do individuo. A familia mesmo que tenha condi¢des de colocar seu
filho em um colégio particular passa pelas mesmas dificuldades em matriculd-lo por
causa das rejei¢des e entraves. Do ponto de vista terapéutico, o quanto mais cedo este
individuo ter acesso a escolarizagdo, mas o seu potencial poderd ser desenvolvido,
chegando perto do nivel do normal dependendo do grau do autista, segundo Serra
(2010). Na intervencido precoce Lampreia (2007) sugere que a familia seja orientada a
realizar diversas atividades em seus lares que venham a estimular a crianga autista, e
com isso possibilite uma interagcio mais aprofundada entre eles. Também é sugerido
um grupo de apoio social para a familia, como grupo de pais, servicos de
aconselhamento familiar com o objetivo de diminuir o estresse familiar e garantindo

apoio e motivagao.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido seguindo os preceitos de estudos
exploratérios por meio de uma pesquisa bibliogrifica, e foi realizada nas
seguintes etapas:

Fontes

a) Livros de abordam sobre autismo.

b) Livros que abordam sobre a educagio especial.

c) Duas monografias que também apresentam abordagens significativas para
construgio deste artigo.

d) Trés dissertagdes que apresentam abordagens sobre autismo.

e) Uma tese de doutorado que apresenta abordagens sobre autismo e) Arquivos
disponiveis do portal do MEC. f) Artigos em revistas cientificas sobre autismo.
Coletas de dados

a) Leitura exploratéria de todo material selecionado. b) Leitura seletiva. c) Registro
das informagdes extraidas das fontes: Analise e interpretagdo de resultados Discursio

dos resultados
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CONSIDERACOES FINAIS

O autismo é um assunto bastante discutido na sociedade de modo geral por
apresentar questdes que ainda sio um enigma i comunidade cientifica, como por
exemplo: Por que as criancas apresentam esses transtornos? ou por que a maior
incidéncia é entre os meninos do que em meninas? Mas, independentemente destas
questdes nio terem sido respondidas é fato comprovado que toda crianga que é
acometida pelo transtorno autista tem o direito a escolarizacio com os demais alunos
da rede regular de ensino, e nio ficarem apenas destinadas a escolas especiais para
superarem suas necessidades. Com a lei a seu favor, as escolas comuns tem a obrigacdo
de destinar vagas aos considerados alunos especiais, pois agora eles sdo dotados da
capacidade de aprender juntamente com os ditos normais. Participando da
comunidade escolar haverd uma socializa¢do, um acompanhamento que possibilite sua
insercdo na sociedade, um estimulo as suas habilidades e potencialidades superando as
limitacdes, j4 que a crianca portadora do Transtorno do Espectro Autista tem
dificuldade de comunicagio prejudicada, e em alguns casos, quando o grau é severo,
auséncia da fala; na interagdo entre os pares e na maneira usual de aprender. O
professor juntamente com uma equipe de especialistas podera atuar de forma coerente
nessa mediacdo através de acSes e estratégias educacionais para que a crianga tenha
éxito. O trabalho desenvolvido teve como objetivo verificar quais sio os desafios que
os professores enfrentam no cotidiano escolar diante da presenca de um aluno com
transtorno do espectro autista em sala de aula. A lei garante o aluno em sala de aula,
mas a realidade que a escola se depara na maioria das vezes, é que ainda nio estio
preparadas para recebem estes alunos, ou quando os recebem os professores se sentem
incapazes de atuarem junto a estes alunos pelo fato de conhecerem pouco sobre o
assunto, ou ndo terem uma troca entre os profissionais facilitando sua pratica
pedagégica, ou a familia ndo cooperar com a escola. Sdo virios os desafios que os
professores tém que superar para ter éxito, no entanto o maior dos desafios é a prépria
forma de pensar em relagio ao transtorno. O educador deve ter em mente que apesar
de cada crianca ter suas préoprias peculiaridades, a crianga é um ser aprendente, e, é na
interacdo entre os pares que haverd a troca de informacdes necessirias para o

crescimento mutuo. Conforme a concepgio de Vygotsky. Temos que nos despir de
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preconceitos e perceber que nada estd pronto ou finalizado. A educagio inclusiva esté
diante de nossos olhos para mostrar a sociedade o valor que cada ser que carrega o
estigma de especial é dotado de uma capacidade e sdo capazes de superar até seus
préprios limites. Além disso, foi observado que para superar os desafios no cotidiano
escolar sd3o necessdrias vérias priticas e tomadas de atitudes que poderio ser
significativas para o sucesso da pritica pedagdgica e toda comunidade escolar deve estd
preparada para receber este aluno, juntamente com uma equipe multidisciplinar que
irdo fazer a troca de informacgdes e adaptacBes para ajustar as estratégias que o
professor terd tragado no seu planejamento e por fim, a familia responséivel e
interessado pelo desenvolvimento académico da crianca deve desde a descoberta do
Transtorno do Espectro Autista acompanhar todo o desenvolvimento da
crianga. Para concluir qualquer escola podera ter um aluno com necessidades especiais
matriculados, mas nem toda escola tem condi¢des de assumir um aluno e desenvolver
um trabalho que venha desenvolver suas habilidades, por isso é necessério fazer uma

reflexdo e analisar as reais implicacdes.
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