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RESUMO: O presente trabalho pretende apresentar modelos contrastantes e complementares
de encarar os desafios contemporineos da educagio, na tentativa de fornecer novos meios de
préticas e visdes educacionais capazes de abarcar um fendmeno tdo complexo quanto o processo
de ensino-aprendizagem e seu entorno frente as demandas de etiologia contemporinea
decorrente das transformacdes ocorridas na sociedade ao longo do tempo. As mudancas nos
padrdes comportamentais, sociais e a incorporagio de novos modos e praticas culturais que
juntos resultam em transformacdes efetivas nas formas de ensinar e aprender, requerem
modifica¢des nos padrdes de ensino e novas préticas educacionais qualificadas para atender as
novas demandas e fornecer respostas funcionais. A exploracio e exposicdo de tal temitica se
faz necessaria e fundamental, vistas as transformacdes acumuladas ao longo do tempo e as
novas demandas da sociedade neste contexto. Para abordar a problemética foi utilizado revisio
sistemitica de literatura, na busca por respostas e exposi¢do da questdo de debatida.
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ABSTRACT: The present study aims to present contrasting and complementary models for
addressing contemporary challenges in education, in an attempt to provide new means of
educational practices and perspectives capable of encompassing a phenomenon as complex as
the teaching-learning process and its context in light of contemporary etiological demands
arising from the transformations that have occurred in society over time. The changes in
behavioral and social patterns, along with the incorporation of new modes and cultural practices
that together result in effective transformations in the ways of teaching and learning, require
modifications in educational standards and new qualified educational practices to meet
emerging demands and provide functional responses. The exploration and exposition of this
theme are necessary and fundamental, given the accumulated transformations over time and
the new demands of society in this context. To address the issue, a systematic literature review
was used in the search for answers and the presentation of the debated topic.
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INTRODUCAO

A sociedade evolui constantemente através de suas préticas culturais, hébitos, padrdes
comportamentais e exigéncias para a vida em interagio social.

Neste contexto de multiplas interacdes e consequente evolucio dos seres humanos, a
dimens3o socio-histérica, é fundamental que as priticas desenvolvidas dentro desse meio
evoluam de tal forma para acompanhem as necessidades e exigéncias contemporineas. Neste
sentido a educacdo e principalmente o processo de ensino-aprendizagem apresenta diversos
modelos oposto mais passiveis de alinhamentos em virios pontos, objetivando avancos nos
modos operantes de encarar a educagio e seu processo, e a proposi¢do de novas formas de lidar
com essa questdo junto as transformacdes da atualidade.

Nesta linha encontramos vdirias perspectivas tedricas e praticas de conceber a
aprendizagem e seu processo de ensino, como as de Burrhus Frederic Skinner; Carl Ransom
Rogers; Jean William Fritz Piaget; Lev Semionovitch Vigotski; Henri Paul Hyacinthe Wallon;
Maria Tecla Artemisia Montessori; e Paulo Reglus Neves Freire.

Pegando carona nas concepcdes desses autores, serd tracado os principais apontamentos,
contrastes e complementacSes possiveis destes modelos com vistas a fornecer respostas as
demandas contemporineas da dimensio educacional, e de seu processo de ensino e
aprendizagem.

Neste cenério plural de contrastes a pesquisa se justifica no sentido de apresentar formas
de aplicagBes conjuntas das visdes tedricas minimizando o embate e fortalecendo as conexdes.
Os critérios de exclusdo e inclusdo de referéncias na pesquisa foram a relevincia cientifica, o
periodo de publicagio e a sintonia entre os trabalhos e a temética abordada.

A metodologia adotada ao longo do artigo foi revisdo de literatura com buscas em sites
como google académico, Scielo, artigos e livros. A pesquisa buscou extrair os pontos principais
relacionados os modelos de ensino e formas de complementagio entre os citados. Os critérios
para exclusio e inclusio de referéncias no decorrer da pesquisa foram relevincia cientifica,

periodo de publicagio e caracteristicas de sintonia entre o pesquisado e o abordado.

MODELOS CONTRASTANTES DE EDUCACAO

Para Skinner (2003) a educagdo é o estabelecimento de comportamentos que serdo
favoriveis para o individuo e para outros sujeitos em algum momento no futuro. Desta forma

o comportamento serd reforcado em muitos dos modos que jd consideramos apropriados das condutas no

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sio Paulo, v. 11, n. 10, out. 2025.
ISSN: 2675-3375

2602



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

imbito educacional, assim é fundamental que os reforcos sejam arranjados pela agéncia
educacional com propésitos de condicionamento. Neste sentido a educagio ha énfase a aquisi¢io
do comportamento em lugar de sua manutencdo, mas sua manutengio é tio quio valiosa quanto
sua aquisigdo.

Dando seguimento Oliveira (2022), ao falar de autocontrole destaca o papel fundamental
deste ponto na interagio do sujeito com mundo, abrindo caminho para conexdes com o
panorama educacional e seus objetivos perpassando pelo papel da escola e proporcionar
condi¢des e instruces para o desenvolvimento do comportamento autocontrolado e sua
generalizagdo ao ambiente social.

Sente sentido é fundamental que a agéncia educacional tenha condi¢des de desenvolver
comportamento para sua manutencio via principalmente reforcadores naturais que no futuro
serdo mais favordveis a serem reforcados por meios socialmente aceitos e consequentemente
perpetuando sua existéncia e seus beneficios.

Segundo Milhollan e Forisha (1978) Carl Ransom Rogers em “Terapia Centrada no
Paciente” de (1951), apresentou 19 principios fundamentais sobre o comportamento humano.
Todos estes tratam da aprendizagem, partindo de uma visio fenomenolégica: (1) o
desenvolvimento de uma percepgio de realidade do préprio sujeito (2) forgas internas que levam
o individuo a agir e (3) o desenvolvimento da autoimagem do préprio ser, isto é, seu conceito
de si préprio como pessoa que age criando a que a pessoa se torna. Inerente aos 19 principios
encontra-se a premissa de Rogers sobre a capacidade do homem para adaptar-se, desta forma,
sua propensdo a crescer em uma direcio que engrandeca sua existéncia. Esse crescimento
positivo pode, porém, ser tolhido ou dirigido por caminhos erréneos, se a no¢io ou imagem
tnica da realidade do sujeito nio é congruente com a realidade vivida. A esse respeito, expdem-
se uma das contribui¢des primordiais de Rogers: que dado um ambiente nio ameacador, no qual
um individuo possa experimentar os vérios possiveis modos de ser e existir de forma real, & sua
disposi¢do, a congruéncia com a realidade tender a aumentar e o crescimento positivo
recomecard. Neste sentido o processo de ensino-aprendizagem para Rogers sé ocorre de forma
produtiva se o ambiente escolar for capaz de a0 mesmo tempo em que ensina, tenha condi¢des
de proporciona meios para a vivencia do verdadeiro EU do aluno de forma livre e espontinea.

Ao citar Jean William Fritz Piaget muda-se de perspectiva sobre os caminhos e formas

de aprendizagem.
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Segundo Munari (2010) primeiramente, Piaget, em contramio ao que costuma supor-se,
atribui uma importincia de destaque a educa¢do, uma vez que nio hesitou ao declarar
abertamente que exclusivamente a educagio pode resgatar nossas sociedades de uma possivel
dissolucdo, violenta ou gradativa. Ainda de acordo com o autor Piaget contribuiu de forma
relevante para educagio e ao processo de ensino-aprendizagem ao apresentar conceitos
fundamentais para a compreensdo do desenvolvimento e aquisi¢io do conhecimento, como: fase
sensério-motora (nascimento até cerca de 2 anos); fase pré-operacional (2 a 7 anos); estdgio
operacional concreto (7 a 11 anos); estigio operacional formal (11 anos ou mais); assimilagio e
acomodagio. Desta maneira Piaget contribuiu através de sua teoria para a compreensio de como
se d4 a aquisi¢do do conhecimento ao longo do desenvolvimento e como o sujeito organiza e
delibera esse contetido aprendido sobre o mundo fazendo a engrenagem girar em um continuo
de desenvolvimento e aprendizagem.

Tendo em vista os postulados de Piaget, Pott (2019) vai acrescentar que muitas das vezes
a teoria piagetiana é compreendida somente pela influéncia dos aspectos biolégicos no
desenvolvimento da inteligéncia, mas isto nio é verdade pois, apesar de Piaget nio ter
focalizado a importincia das interacSes sociais ao longo de sua obra em primeiro plano, nio as
excluia como fatores importantes do desenvolvimento humano. Seu principal foco foi como
ocorre a aquisi¢do da inteligéncia através dos seus multiplos meios.

Mudando de perspectiva ao falar de Lev Semyonovich Vygotsky, vamos encontrar uma
visdo sobre o desenvolvimento e educagio fortemente entrelacado com o contexto histérico,
social e cultural no qual o sujeito estd inserido e com o qual teve contato.

Para Vygotsky (1991) os problemas identificados na analise psicolégica do ensino nio
podem ser corretamente solucionados ou mesmo formulados sem nos referirmos a interagio
entre o aprendizado e o desenvolvimento em criancgas em idade escolar.

Vygotsky (1991) ainda vai destacar que o pressuposto de que os processos de
desenvolvimento da crianca sdo independentes do aprendizado e que o aprendizado é encarado
como um processo puramente externo e que nio estd envolvido ativamente no percurso do
desenvolvimento é um fracasso geral no modo de conceber e guiar o processo de ensino-
aprendizagem.

Desta forma é possivel extrair da visdo de Vygotsky que o processo de desenvolvimento estd
intimamente ligado a aprendizagem e que esta depende do desenvolvimento para ocorrer formando

assim o caminho de mao dupla, onde um sustenta o outro. Assim qualquer modelo de ensino
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amparado em Vygotsky deve produzir seus principios amparados na interagio do sujeito com
seu meio histdrico e social e que este fornece subsidios para o processo de ensino-aprendizagem
e desenvolvimento.

Outro autor de grande relevincia neste campo da educagio é Henri Paul Hyacinthe
Wallon, no livro Henri Wallon. Psicologia e Educagio (2010) as autoras Mahoney e Almeida
apresentam cinco estigios da teoria de Wallon, sio eles: estdgio impulsivo emocional; estigio
sensério-motor e projetivo; estigio do personalismo; estigio categorial e estigio da puberdade e
da adolescéncia, desta forma compreender como esses estigios se relacionam com a
aprendizagem é fundamental para a concep¢io de um modelo compativel com o pensamento do
autor e sua relagcio com o processo de desenvolvimento.

Segundo Mahoney e Almeida (2010) Wallon em sua teoria estuda a pessoa de forma
geral: analisa em seus dominios afetivos, cognitivos, e motores de modo integrado, mostrando
como ocorre no curso do desenvolvimento a interdependéncia e a predominincia desses
diferentes conjuntos.

Amparado nessa perspectiva, é possivel colocar que um modelo de educagio que tenha
capacidade de fornecer respostas frente as demandas educacionais e contemporineas deve levar
em conta os estigios do desenvolvimento e suas particularidades integradas aos dominios
afetivos, cognitivos e motor dos sujeitos, pois sé assim pode-se de fato compreender o processo
de ensino-aprendizagem e desenvolvimento e todas suas nuances que o cercam e influenciam.

Mudando de perspectiva, em Maria Tecla Artemisia Montessori (1965) a autora vai
apresentar sua perspectiva sobre o processo de ensino aprendizagem destacando que no interesse
em educar os seres humanos deve-se estabelecer entre o educador e o educando lacos mais
intimos no sentido de transmitir nio s6 o contetido mais o afeto de quem cuida, sem a pressido
do controle e da condugio rigida do contando do educando com o ambiente e com as coisas.

Amparado nesta colocagio, Montessori desenvolve uma forma leve de conceber a
aprendizagem e seu processo, tendo como principais bandeiras a liberdade na interagio do aluno
com o mundo e com as coisas, acrescidos pelo cuidado afetivo com o outro, e nio simplesmente
um método técnico sem aproximagio afetiva, neste sentido dentro desta visdo os grandes
problemas contemporineos perpassam pela impessoalidade afetiva do processo de ensino e pela
rigidez dos métodos, desta forma o sucesso de qualquer meio educacional passa
necessariamente pela liberdade da interacio e afetuosidade transmitida pelo meio e as pessoas

deste.
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O autor a seguir Paulo Reglus Neves Freire é talvez o autor em que encontramos o maior
foco pedagdgico e suas correlacGes com as problemiticas sociais e contemporéneas de todos os
autores j4 trabalhados até aqui no tocante ao processo de ensino-aprendizagem.

Freire (2004) expressa que o professor que reflete certo deixa transparecer aos discentes
que uma das belezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos,
é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas, histérico como nés, o nosso
conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser elaborado, o conhecimento novo supera
outro que antes foi novo e se fez velho e se dispde a ser ultrapassado por outro amanha. Desta
forma é tdo relevante conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e
aptos a produgio do conhecimento ainda nio existente.

Neste sentido conhecer ou melhor aprender nio significa sé absorver o novo, mas
implica saber do conhecimento produzido historicamente para posteriormente incorporar novos
saberes ao j4 acomodados, dando sentido geral e nio apenas do presente.

As consideragdes ou reflexdes até agora feitas até o presente momento vem como
consequéncias de um primeiro saber inicialmente apontado como fundamental i formacio
docente, numa perspectiva progressista. Saber que ensinar nio é transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua prépria elaboragio ou a sua constru¢do. Quando se entra em uma
sala de aula é necessdrio estar aberto a indagacdes, a curiosidade, s perguntas dos alunos, a suas
inibi¢des como um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa de ensinar e no a de
transferir conhecimento. E preciso insistir que este saber necessério ao professor, que ensinar
nio é transferir conhecimento, nio apenas precisa de ser apreendido por ele e pelos educandos
nas suas razdes de ser ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas também
precisa de ser constantemente testemnunhado, vivido como ser ativo e ativador na criacdo do
conhecimento (FREIRE, 2004).

Nesta perspectiva é fundamental compreender o papel ativo do professor e do aluno no
percurso de ensino e aprendizagem, o qual n3o pode ser compreendido e aceito como passivo na
construgio do que se conhece.

Até o momento todas as visdes abordas apresentam suas contribui¢es para encarar os
desafios da educagio contemporinea e nio cabe pensar no melhor ou pior, mas como podemos

extrair o melhor de todos para uma melhor educacio.
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COOMPLEMENTAGAO ENTRE MODELOS CONSTRASTANTE DE EDUCACAO

Amparado nos modelos supracitados de conceber a o processo de aprendizagem, a
educagio, enquanto fendmeno humano, é compreendida de multiplas formas pelos teéricos que
a estudaram. Cada autor — Skinner, Rogers, Piaget, Vigotski, Wallon, Montessori e Freire
oferecem uma perspectiva singular, mas cujas ideias se complementam no propésito de formar
sujeitos criticos, autdnomos e socialmente inseridos.

Skinner (1972), representante do behaviorismo, concebe a aprendizagem como resultado
do condicionamento operante. Para ele, o comportamento é moldado por reforcos e punigdes, e
o ensino deve organizar o ambiente de modo a favorecer respostas desejadas. Sua viso contribui
para o entendimento da importincia do planejamento e da observagio sistemitica no processo
educativo, destacando o papel da repeticio e do reforco positivo na aquisi¢io de novos
comportamentos.

Vale ressaltar que Skinner (1972), ndo nega o papel da das emocdes e sentimentos no
processo de aprendizagem e de forma geral, sua visdo é distinta de muito autores ao salientar
que as emogdes nesse contexto ou em qualquer outro sdo respostas comportamentais que
envolvem o aparato fisico, assim é fundamental forcar principalmente na aprendizagem por
reforco positivo e com a reducdo das tentativas e erros que tornam o mesmo aversivo.

Em contraponto, Carl Rogers (1977) apresenta uma abordagem humanista, centrada na
pessoa. Ele entende que a aprendizagem significativa ocorre quando o estudante se sente
valorizado, livre e responsavel por seu préprio processo. Rogers defende a educagio como um
processo de autodescoberta, em que o professor atua como facilitador e nio como transmissor
de conhecimento. Essa concep¢do complementa a de Skinner ao enfatizar o aspecto emocional
e motivacional da aprendizagem. Nessa perspectiva a promoc¢io da autonomia é ponto crucial
para uma aprendizagem efetiva.

Ja Jean Piaget (1975) compreende o desenvolvimento cognitivo como um processo ativo
e construtivo, no qual o sujeito interage com o meio e constrdi o conhecimento por meio da
assimilagio e da acomodagio. A escola, nesse sentido, deve proporcionar experiéncias que
estimulem o pensamento légico e a resolu¢io de problemas, respeitando as etapas do
desenvolvimento infantil. Assim, Piaget destaca que desenvolvimento e aprendizagem sio
processos indissocidveis, um servindo de alavanca para o outro em um processo onde a sincronia

dita um sucesso ou o fracasso.
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Lev Vygotski (1991), por sua vez, amplia essa visdo ao introduzir a dimensdo social da
aprendizagem. Para o autor, o conhecimento é construido na interagio com os outros e mediado
pela linguagem. Seu conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) mostra que o aluno
aprende melhor quando orientado por alguém mais experiente. Vygotski complementa Piaget
ao destacar o papel cultural e social do ensino na formagio cognitiva.

Neste cendrio pensar a aprendizagem é pensar no movimento penetrante do contexto
social e cultural como base que molda a linguagem e consequentemente a educagio. Sem
passado sociocultural o presente perde sentido que ndo é absolvido como o que ele ¢, mas como
algo que o sujeito imagina.

A teoria de Henri Wallon (1968) traz a integracio entre o afetivo e o cognitivo,
defendendo que o desenvolvimento humano é resultado da interacdo entre o bioldgico, o social
e o emocional. Para Wallon, o professor deve compreender as emoc&es como parte essencial do
processo de aprendizagem, o que aproxima sua visdo da de Rogers, mas com um enfoque mais
psicogenético e social. Assim é importante destacar o papel fundamental da integracio ao
biolégico, os aspectos culturais e emocional no aprender efetivo.

J4 Maria Montessori (1965) enfatizou a autonomia e a liberdade da crianca no ambiente
escolar. Para ela, o professor deve preparar um ambiente organizado, rico em estimulos e
materiais did4ticos atrativos, permitindo que o discente aprenda de forma espontinea, ativa e
com liberdade para se construir. Sua proposta conversa a teoria de Piaget no que tange 2
atividade construtiva da crianga e com Rogers no reconhecimento da autonomia e do respeito
individual.

Por sua vez, Paulo Freire (2004) vislumbra a educagdo como pratica da liberdade, mas
uma liberdade dirigida ao crescimento do potencial inerente ao sujeito. Para o citado, o ato de
ensinar deve promover a conscientizagio e a transformacio social ampla, valorizando o didlogo
e a experiéncia de vida do educando no seu préprio contexto de vida. A aprendizagem é vista
como um processo politico, ético e libertador. Freire complementa os demais autores ao inserir
a dimensio critica e emancipatéria da educagio, unindo teoria e pratica na busca por justica

social, pois s6 assim teremos uma educacio preenchida com saberes tteis.

DESAFIOS CONTENPORANEOS DA EDUCAGAO

A educagio, enquanto pratica social, reflete as mudangas e contradi¢cdes do tempo

histérico em que se insere atualmente. No contexto contemporineo, as rdpidas transformagdes
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tecnolégicas, a globaliza¢do e as novas configuragdes sociais impdem a escola o desafio de
repensar seus métodos, valores e finalidades (MORIN, 2001). Mais do que repassar
informacdes, o processo educativo precisa desenvolver e formar pessoas capazes de pensar
criticamente e agir de maneira ética e assidua diante das complexidades do mundo presente.
Nio o bastante, o advento dos meios digitais de educagdo entdo invariavelmente transformando
os processos de gestdo e ensino.

De acordo com Freire (2004), a educacio deve ser entendida como prética de liberdade
consciente e ndo de dominac3o, o que exige um compromisso politico e ético com a emancipagio
humana. Esse pensamento, contudo, enfrenta obsticulos nas condi¢des concretas das escolas,
especialmente pela desigualdade social e material, pela caréncia de infraestrutura e pela
formagdo docente ainda centrada em modelos tradicionais de ensinos rigidos.

Um dos grandes desafios da educacdo atual é garantir o acesso, a permanéncia e o
aprendizado significativo e transformador de todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento e pertencentes a grupos vulnerdveis. Como
destaca Vygotski (1991), o desenvolvimento humano ocorre pela mediacdo social e pela
interacdo com os demais, o que implica a necessidade de ambientes educativos colaborativos e
inclusivos. A inclusio, entretanto, vai além do acesso fisico a escola: exige mudancas
estruturais, curriculares e atitudinais para forma um Desenho Universal da Aprendizagem
(DUA). Para Mantoan (2006), a verdadeira inclusdo implica uma escola que reconheca e
valorize as diferengas, transformando-as em poténcia educativa e nio em obsticulo, pois as
mesmas nio se constituem em impedimentos, mas apenas uma maneira como outra qualquer
de aprender.

A era digital trouxe inovacdes para as estratégias pedagdgicas, mas também novas
desigualdades e problemas ao processo de ensino-aprendizagem. O acesso desigual as
tecnologias e a internet ainda limita a democratizacio do ensino digital e presencial. Segundo
Kenski (2012), a tecnologia deve ser vista como uma linguagem cultural que redefine o modo de
aprender, de se comunicar e de construir conhecimento. Contudo, o uso pedagédgico da
tecnologia demanda formagio docente continua em bases sélidas. O professor deixa de ser o
transmissor do saber para atuar como mediador e orientador do processo de aprendizagem ativo
(MORAN, 2015). A integragio critica das midias digitais ao curriculo ¢, portanto, um dos

principais desafios da escola contemporinea, um movimento de deve ser realizado com cautela,
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com rapidez, para atender as demandas da sociedade por um sujeito preparado para o trabalho e
para o convivio saldavel.

Um ponto crucial é a formagio inicial e continua dos professores. Para Freire (2004), o
professor deve ser sujeito do conhecimento, comprometido com a transformagio social e aberto
ao didlogo com os estudantes. Entretanto, as condi¢des de trabalho, os baixos salirios e a
sobrecarga de tarefas comprometem a qualidade do ensino e o bem-estar docente. Morin (2001)
reforca que a educacio precisa de professores capazes de lidar com a complexidade, superando
o ensino fragmentado e mecanicista. Assim, torna-se urgente promover politicas publicas que
valorizem o educador e garantam uma formacio ética, critica e interdisciplinar.

A escola contemporinea também enfrenta o desafio de formar sujeitos éticos e
conscientes de sua atuagdo no mundo. Para Montessori (1965), a educacdo deve favorecer o
desenvolvimento integral da crianca, respeitando seu ritmo e promovendo a autonomia. Essa
perspectiva dialoga com Freire (2004), a0 compreender a educagio como prética transformadora,
pautada na liberdade e na responsabilidade social. A formagio ética e cidad3, portanto, ndo pode
ser um contetdo isolado, mas um principio transversal em todo o processo educativo. Como
destaca Cortella (2014), a escola é um espago de construgio de sentido e de convivéncia
democritica, e deve preparar os estudantes para a vida e para a transformac3o social.

Os obst4culos contemporineos para educagio sdo muitos e exigem uma agio pedagdgica
inovadora, efetiva, inclusiva e critica pautada em bases firmes, que una teoria e pratica, emogio
e razdo, individuo e sociedade. O didlogo entre diferentes correntes pedagdgicas como as de
Freire, Montessori, Vygotski e Morin mostram que a educagio deve ser entendida como um
processo dinimico, plural e emancipatério. Diante das novas demandas da era digital, da
diversidade humana e das desigualdades sociais persistentes, repensar o papel da escola e do
professor torna-se essencial. A educacdo contemporinea, para ser significativa, deve formar
sujeitos capazes de compreender, intervir e transformar o mundo em que vivem. Assim nio
cabe pensar se um modelo de ensino é melhor ou inferior ao outro e sim como extrair o melhor

de cada um, visando assim a efetiva transformacio por meio da educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

Os modelos contrastantes e complementares de encarar os desafios contemporineos da
educacdo, representados pelas vérias perspectivas dos autores citados ao longo do artigo,

revelam a complexidade e a riqueza do campo educacional. Enquanto as abordagens
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behavioristas, como a de Skinner, enfatizam o controle do comportamento e a importincia do
reforco no processo de aprendizagem, as concep¢des humanistas de Rogers destacam a
autonomia, a afetividade e a centralidade do aluno como sujeito ativo e autor de sua prépria
trajetéria. J4 as teorias cognitivistas e sociointeracionistas de Piaget e Vygotsky,
respectivamente, ressaltam a constru¢io do conhecimento como resultado das intera¢des entre
o individuo, o meio e a cultura. Sintetizando todas essas visdes podemos pensar em um processo
de ensino ancorado em virios principios todos eles voltados para seus pontos fortes os quais
apresentam melhores resultados

Na contemporaneidade, marcada por profundas transformacSes tecnoldgicas,
diversidade cultural e demandas por inclusio e criticidade, a educagio nio pode se restringir a
um tnico modelo teérico. E necessirio um didlogo entre diferentes perspectivas, de modo a
integrar o desenvolvimento cognitivo, emocional e social do educando. Assim, o educador
contemporineo deve atuar como mediador reflexivo, capaz de promover situacdes de
aprendizagem que estimulem a autonomia, o pensamento critico, colaboracio e a
autoconstrucio.

Por fim conclui-se que os desafios atuais da educacio exigem uma postura
interdisciplinar, integradora e criativa, que valorize tanto a objetividade cientifica quanto a
subjetividade humana. A sintese entre modelos contrastantes como o rigor da anilise
comportamental e a liberdade da abordagem humanista pode oferecer caminhos mais eficazes e
éticos para a formacio de cidaddos criticos, criativos e socialmente engajados, capazes de
transformar de forma efetiva a realidade em que vivem a partir de uma reflexio profunda sobre

o panorama atual.
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