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RESUMO: A inclusio escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
Brasil foi marcada por avangos legais e desafios persistentes no cotidiano das escolas, mas,
embora a Constituicio de 1988 e legislacdes posteriores terem estabelecido bases sélidas, a
efetivagio ainda encontra barreiras em infraestrutura, formagio docente e praticas
institucionais. Concomitantemente, estudos revelam que a inclusio se torna vidvel quando ha
apoio pedagdgico estruturado, gestio comprometida e didlogo com as familias. Conclui-se,
nesse diapasio, que o futuro da inclusio nio depende tio somente da criacdo de leis, e sim da
consolidacdo de condi¢des jd previstas, garantindo continuidade, monitoramento e mudanga
cultural para que o direito 4 educacio se traduza em experiéncia real de participagdo e
aprendizagem.

Palavras-chave: Educagio inclusiva. Autismo. Politicas putblicas. Formagio docente.
Acessibilidade. Familia e escola.

ABSTRACT: The inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Brazil has
been marked by legal advances and persistent challenges in the daily lives of schools. However,
although the 1988 Constitution and subsequent legislation established solid foundations,
implementation still faces barriers in infrastructure, teacher training, and institutional
practices. At the same time, studies reveal that inclusion becomes viable when there is
structured pedagogical support, committed management, and dialogue with families. It follows,
therefore, that the future of inclusion depends not solely on the creation of laws, but on the
consolidation of already established conditions, ensuring continuity, monitoring, and cultural
change so that the right to education translates into a real experience of participation and
learning.
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RESUMEN: La inclusién de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en Brasil
se ha caracterizado por avances legales y desafios persistentes en la vida cotidiana de las
escuelas. Sin embargo, si bien la Constitucién de 1988 y la legislacidén posterior establecieron
bases sélidas, su implementacién atin enfrenta barreras en infraestructura, formacién docente
y précticas institucionales. Al mismo tiempo, estudios revelan que la inclusién se vuelve viable
cuando existe un apoyo pedagdgico estructurado, una gestién comprometida y didlogo con las
familias. Por lo tanto, el futuro de la inclusién depende no solo de la creacién de leyes, sino
también de la consolidacién de las condiciones ya establecidas, garantizando la continuidad, el
seguimiento y el cambio cultural para que el derecho a la educacién se traduzca en una
experiencia real de participacién y aprendizaje.

Palabras clave: Educacién inclusiva. Autismo. politicas putblicas. formacién docente.
Accesibilidad. Familia y escuela.

1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar é, hoje, parte incontornavel do debate educacional no Brasil, sendo
que, a partir da Constituicdo de 1988, seguida da LDB de 1996 e de legislacdes especificas, como
a Lei n? 12.764/2012 e a Lei Brasileira de Inclusio (2015), firmou-se o entendimento de que o
direito a educagdo deve alcancar todos, em condi¢des de igualdade. Nessa seara, n3o se trata
apenas de acesso a escola, mas também de permanéncia e participagio efetiva.

Apesar desse avanco normativo, a realidade cotidiana mostra contradices, eis que
muitas escolas ainda n3o dispdem de espagos acessiveis, recursos pedagdgicos adequados ou
professores suficientemente preparados. Em tais condi¢des, o estudante com TEA tem sua
matricula assegurada, mas a experiéncia de aprendizagem e pertencimento permanece fragil.

Esse cendrio nio é uniforme, eis que em algumas redes, programas de formacio
continuada, apoio especializado e didlogo com as familias resultam em praticas mais sélidas,
mas, em outras, predomina a improvisagio, e a inclusdo se reduz ao cumprimento burocratico
dalei. A presenca de marcos legais consistentes, portanto, nio elimina a distincia entre a norma
e o cotidiano.

Este trabalho parte desse contraste, buscando-se compreender como se deu a trajetdria
da educacio especial no Brasil, os principais marcos regulatérios e, sobretudo, como professores,
gestores e familias vivenciam a inclusdo no espaco escolar. A analise pretende evidenciar tanto
os entraves que persistem, quanto as experiéncias que apontam possibilidades, oferecendo
elementos para refletir acerca de caminhos para a competente consolidagio da politica inclusiva

voltada a estudantes com TEA.
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2 O PANORAMA LEGAL DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL:

21 A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988: FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO
INCLUSIVA

A Constituicio de 1988 é comumente chamada de “Cidadi” e, nio apenas por ter
ampliado direitos, mas porque traduziu uma expectativa social acumulada ao longo dos anos de
autoritarismo. No campo educacional, o artigo 205 estabeleceu a educac¢io como direito de todos
e dever do Estado e da familia, cuja formulagio, em que pese parecer dbvia atualmente, nio era
consenso nos anos antecederam a sua promulgacdo, em que a escolarizagdo das pessoas com
deficiéncia, por exemplo, muitas vezes sequer era considerada responsabilidade do poder
publico.

O artigo 208, da CF, mais especificamente em seu inciso III, introduziu um panorama
que ainda hoje provoca debates, qual seja, o atendimento educacional na rede regular de ensino,
de forma preferencial. Isso porque, a palavra “preferencialmente” tem sido alvo de intimeras
interpretacdes juridicas, eis que, para alguns, é sinal de abertura, indicando a prioridade pela
escola comum, mas, para outros, funcionou como brecha que, na pritica, manteve abertas as
portas para modelos segregadores. Jannuzzi (2012), ao analisar a historicidade da educacio
especial, destaca exatamente essa tensio entre o discurso universalista e a permanéncia de
préticas excludentes.

Vale notar que esse avanco constitucional nio nasceu de forma espontinea, existindo,
pois, intensa pressdo de movimentos sociais, especialmente de organizacdes ligadas as pessoas
com deficiéncia, lembrando Glat (2009) que familias reivindicavam nio apenas acesso s
escolas, mas também o direito de seus filhos aprenderem no mesmo espaco que os demais.
Contudo, é preciso reconhecer que, mesmo garantido o direito, o dispositivo legal nio detalhou
como ele seria implementado, o que, consequentemente, abriu espaco para que cada sistema de
ensino adotasse solu¢des dispares, muitas vezes precrias.

Quando se trata do estudante com TEA, a Constitui¢do ndo o cita explicitamente, mas,
evidentemente, foi o aludido texto que pavimentou o caminho para a inclusio desse publico, ao
assegurar a todas as pessoas com deficiéncia o direito 4 educagio no sistema regular. Mais

adiante, a Lei n? 12.764/2012 confirmaria que o TEA se encontra inserido neste rol. Ou seja, a
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Constitui¢io criou a base juridica para que os estudantes autistas fossem reconhecidos como
sujeitos de direitos plenos no campo educacional.

Entretanto, como bem observam Mendes, Almeida e Cabral (2018), o texto legal nio foi
acompanhado de estratégias efetivas de implementacdo, o que resultou em desigualdades
gritantes entre regides. A prética escolar, nesses casos, acabou mostrando que a inclusio
constitucionalmente assegurada dependia nio apenas da norma, mas de politicas publicas

consistentes, que nem sempre vieram.

2.2 A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (1996): AVANCOS
E LIMITES

,

E importante salientar, neste particular, que a década de 1990 foi marcada por
transformacdes no cendrio politico e social brasileiro, eis que o pais vivia a consolidagio
democritica, ao mesmo tempo em que se submetia a reformas de cardter neoliberal que
impactaram fortemente as politicas sociais. Nesse contexto, a aprovacdo da Lei n? 9.394, de 1996,
significou uma tentativa de estruturar o sistema educacional sob novas bases.

Contudo, é preciso reconhecer que a LDB também apresentou ambiguidades, pois, ao
utilizar o advérbio “preferencialmente”, manteve a brecha para que sistemas de ensino
justificassem a permanéncia de escolas e classes especiais. Mendes, Almeida e Cabral (2018), ao
analisarem os primeiros anos de aplicacdo da LDB, observa que muitos gestores interpretaram
o texto como autoriza¢io para manter praticas ji consolidadas de segregacdo, especialmente em
redes que careciam de infraestrutura para promover a inclusio. Essa flexibilidade textual,
embora aparentemente conciliatdria, retardou a efetivagio da politica inclusiva.

No caso especifico do TEA, a LDB, em que pese ter representado um avango formal,
pouco alterou a pritica cotidiana dos escolares, sendo certo que a auséncia de diretrizes sobre
avaliacdo, adaptagdo curricular e apoio pedagdgico deixou as escolas 4 deriva. Mendes, Almeida
e Cabral (2018) destacam que, ao longo da década de 1990, muitas familias de pessoas com
autismo ainda recorriam a institui¢des especializadas, porque a escola regular nio oferecia

condi¢ées minimas de atendimento.

23 A POLITICA NACIONAL DE EDUCAGCAO ESPECIAL (2008) E O PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO (2014)

A publicagio PNEEPEI, em 2008, marcou manifesta inflexdo no debate educacional

brasileiro, pois, diferentemente das legislaces anteriores, que se limitavam a reconhecer
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direitos de forma genérica, esse documento assumiu a inclusio como principio estruturante das
redes de ensino. Seu objetivo era substituir gradualmente as classes e escolas especiais pelo
atendimento em escolas regulares, apoiadas por servicos de apoio e salas de recursos
multifuncionais. Logo, n3o se tratava apenas de garantir matricula, mas de exigir que a escola
se reorganizasse para acolher todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des ou
diagnésticos.

Glat (2009) ressalta que a politica de 2008 incorporou de forma explicita recomendagdes
internacionais, como as da Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006. Porém, a implementagio encontrou obsticulos imediatos, j4 que muitas escolas ndo
dispunham de infraestrutura adequada, a formacio docente permaneceu fragmentada e parte
das instituicdes especializadas resistiu a perder seu espaco tradicional no atendimento.

A politica de 2008 defendia que esse ptblico deveria frequentar prioritariamente classes
comuns, com apoio de servicos especializados, como professores de apoio ou mediadores. Mas,
na prética, grande parte das redes carecia desses profissionais. Mendes, Almeida e Cabral (2018)
observam que, sem media¢des adequadas, a matricula do estudante com TEA acaba se tornando
inclusdo apenas formal, pois a escola continuava a funcionar segundo ldgicas
homogeneizadoras, incapazes de reconhecer a singularidade do aluno.

Se a politica de 2008 foi um marco conceitual, o PNE, aprovado pela Lei n? 13.005/2014,
buscou traduzir esse paradigma em concretudes, de modo que a Meta 4 estabeleceu a
“universalizacio do acesso de pessoas com deficiéncia & educagio bisica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino”. Ao lado disso, o PNE
incluiu estratégias especificas, como a formagio de professores, expansdo das salas de recursos
multifuncionais e monitoramento das matriculas de estudantes publico-alvo da educagio
especial.

Contudo, a execucio do PNE esbarrou em dificuldades estruturais, alertando Mendes,
Almeida e Cabral (2018) que a auséncia de financiamento adequado comprometeu o
cumprimento das metas. Além disso, os mecanismos de monitoramento mostraram-se frigeis,
permitindo que as estatisticas oficiais indicassem crescimento nas matriculas sem,
necessariamente, refletir qualidade no atendimento.

O contraste entre o texto normativo e a realidade escolar ficou ainda mais evidente
quando se observou o descompasso entre as metas nacionais e a capacidade dos municipios em

implementé-las, tendo em vista que a meta de universaliza¢io, embora ambiciosa, nio foi
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acompanhada de instrumentos eficazes de responsabilizacdo. Jannuzzi (2012) observa que as
politicas publicas brasileiras frequentemente oscilam entre formula¢des avangadas e praticas
limitadas, e a inclusio educacional exemplifica esse paradoxo, e o PNE confirma esse
diagnéstico, pois, se por um lado oferece diretrizes consistentes, por outro falhou na capacidade
de induzir mudancas homogéneas no territério nacional.

Dessa forma, a politica de 2008 e o PNE de 2014 constituem marcos decisivos para a
consolidacdo da educagio inclusiva no Brasil. Ambos reafirmaram o principio de que a escola
regular deve acolher o estudante com deficiéncia, incluindo aquele com TEA. Entretanto, ao
mesmo tempo em que representaram avangos no plano legal e conceitual, também evidenciaram

a distincia entre formula¢io normativa e pratica cotidiana.

2.4 LEIS 12.764/2012 E 13.146/2015

A promulgacdo da Lei n? 12.764, de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana, representou

g g ) ) )
um divisor de 4guas para a educacio de pessoas com TEA no Brasil, tendo em vista que,
diferentemente das legisla¢des anteriores, que tratavam da deficiéncia em termos gerais, essa
lei reconheceu formalmente o TEA como deficiéncia, garantindo s pessoas diagnosticadas o
acesso as politicas publicas j4 destinadas a esse publico. A previsio legal abrangeu a satde, a
assisténcia social e, de forma direta, a educagio. Ao estabelecer que nenhum estudante com
TEA poderia ser recusado ou sofrer tratamento discriminatério em escolas, puablicas ou
privadas, a norma encerrou discussdes juridicas que ainda alimentavam préticas excludentes
em alguns sistemas de ensino.

Isso pode ser observado através da vedagio de cobrangas adicionais em instituicdes
privadas, eis que, antes de 2012, muitas familias relatavam que escolas particulares exigiam taxas
extras para aceitar estudantes autistas, justificando custos de mediadores ou adaptacdes. Nesse
diapasdo, a lei proibiu expressamente essa pratica, com base no principio de igualdade de acesso,
destacando Jannuzzi (2012) que a aludida medida deu respaldo juridico as familias, que até entdo
precisavam enfrentar batalhas judiciais para assegurar a matricula em igualdade de condigges.

A legislacdo em apreco da mesma forma tratou do atendimento especializado, prevendo
que a Unido, os Estados e os Municipios deveriam garantir profissionais de apoio escolar, além
de formagio adequada para os docentes. Aqui, novamente, a norma esbarrou em dificuldades
praticas, posto que muitas redes ndo possuiam or¢amento ou estratégias para contratagio de

mediadores. Mendes, Almeida e Cabral (2018) j4 haviam advertido anteriormente que, sem
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apoio especializado, a presenga do estudante com TEA na sala regular corre o risco de ser apenas
simbdlica.

Trés anos depois, a Lei n? 13.146, de 2015, consolidou esse movimento, absorvendo
principios da Convengio da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e a eles
conferindo aplicabilidade direta. No campo educacional, a LBI reforcou a inclusdo no ensino
regular e voltou a vedar cobrangas adicionais por parte das escolas privadas, abarcando a ideia
de acessibilidade n3o apenas fisica, mas também pedagédgica, comunicacional e atitudinal.

Quanto ao tema da responsabilidade institucional, a lei delimitou, desde logo, que nio
bastava reafirmar direitos, sendo necessirio estabelecer mecanismos para assegurar que estes
efetivamente fossem cumpridos. Ao prever penalidades para instituicdes que recusassem
matricula ou criassem obsticulos, a LBI sinalizou que a inclusdo passou a ser uma obrigacio
vinculada a deveres juridicos.

Para o estudante com TEA, a Lei Berenice Piana, em 2012, trouxe o reconhecimento
explicito e a proibi¢do de discriminagio no acesso. A LBI, em 2015, ampliou esse horizonte, ao
exigir que a permanéncia fosse acompanhada de condi¢ées adequadas de aprendizagem.
Mendes, Almeida e Cabral (2018) sublinham que, apesar de a legislagdo brasileira ser robusta,
ainda persiste o abismo entre norma e cotidiano escolar: o apoio especializado muitas vezes é
insuficiente, e a formagio docente permanece desigual entre regides.

Em resumo, pode-se dizer que os dois marcos caminham lado a lado: a Lei n? 12.764,/2012
assegurou reconhecimento e ingresso, enquanto a Lei n? 13.146/2015 aprofundou a exigéncia de
condigdes para permanéncia com qualidade. A realidade, porém, mostra que transformar essa
base juridica em experiéncia escolar plena para estudantes com TEA continua a ser uma tarefa

em aberto.

3 ENTRE O DISCURSO LEGAL E A REALIDADE ESCOLAR
3.1 AS CONTRADICOES ENTRE NORMA E PRATICA ESCOLAR

Levando-se em consideragio o que foi exposto até o momento, observa-se que a leitura
do aparato legal brasileiro pode ensejar, em um primeiro momento, a percep¢io de que o direito
a educagio inclusiva estd plenamente garantido. Afinal, a Constitui¢do, a LDB, a Politica de
2008, 0 PNE, a Lei Berenice Piana e a LBI formam um conjunto normativo que, em termos de
abrangéncia, rivaliza com os sistemas mais avancados do mundo. No entanto, quando se desloca

o olhar do texto juridico para o cotidiano das escolas, torna-se parcial, frigil e até simbdlica.
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Professores relatam, com frequéncia, no receber formacio suficiente para trabalhar com
alunos com TEA em decorréncia de sua complexidade, enfatizando Mendes, Almeida e Cabral
(2018) que, sem preparacio adequada, a tendéncia é reproduzir priticas pedagégicas
convencionais, pouco ajustadas a singularidade dos alunos. Esse descompasso se traduz em
situagdes comuns, como a implementacio de planos de aula que ignoram necessidades
especificas, adaptacdes curriculares reduzidas a documentos burocriticos, ou a auséncia de
recursos didéticos que favorecam a aprendizagem.

Ainda, cabe salientar que muito embora a legislagio atribua ao Estado e as institui¢Ges a
responsabilidade pela inclusdo, na pritica, sdo os pais que assumem essas fun¢des que deveriam
ser coletivas, eis que, além de pressionarem as escolas, financiam mediadores particulares e
buscam recursos terapéuticos externos. Glat (2009) destaca que, quando a escola nio consegue
responder adequadamente, essa incumbéncia recai sobre a familia, o que, consequentemente,
amplia as desigualdades, j4 que aqueles que tém condig¢des financeiras garantem apoios extras,
ao passo que, os demais, em muitos casos, enfrentam abandono institucional.

Aliado a isso, Carvalho (2012) observa que, em muitas redes, gestores interpretam a
inclusio como obrigacio administrativa, limitada a assegurar a matricula e, diante disso, o
acompanhamento pedagdgico, a reorganizacdo curricular e a formagio continuada aparecem
como aspectos secunddrios, tratados de forma fragmentada. Com isso, cumpre-se a lei em seu
aspecto mais visivel, qual seja, o acesso, mas nio se garante o direito mais profundo, que é o de
aprender em condicdes de igualdade.

Essa dissonincia entre norma e préitica nio pode ser reduzida a uma falha isolada, eis
que, indiscutivelmente, trata-se de um padrdo estrutural, lembrando Aranha (2004) que a escola
reflete e reproduz as desigualdades da sociedade brasileira. Assim, se a sociedade ainda
naturaliza a exclusio, a escola, mesmo respaldada por leis avancadas, tende a reproduzir
resisténcias e, para o estudante com TEA, essa resisténcia aparece tanto na auséncia de
metodologias especificas quanto em atitudes sutis de marginalizagdo, como a pouca participagdo

em atividades coletivas ou a falta de expectativa quanto ao seu desenvolvimento académico.

3.2 DESAFIOS PEDAGOGICOS E FORMACAO DOCENTE

Nesse particular, cabe contextualizar que o marco normativo brasileiro insiste, desde a
LDB de 1996, que a educagdo especial deve permear todos os niveis de ensino, mas, ao observar

os curriculos dos cursos de licenciatura, percebe-se que a temética da inclusdo costuma aparecer
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de forma periférica, muitas vezes restrita a uma disciplina optativa ou a contetidos dispersos em
médulos isolados. Mendes, Almeida e Cabral (2018) apontam que esse modelo de formacdo
inicial nio prepara o docente para o campo da diversidade, mas sim para um perfil idealizado
de aluno que pouco corresponde i realidade das salas de aula.

A falta de preparo se traduz, no cotidiano, em praiticas pedagdgicas que n3o dialogam

prep ) ) p pedagog q g
com as especificidades do TEA e, por consequéncia, professores recorrem a estratégias
generalistas, padronizadas, que tendem a desconsiderar ritmos diferenciados de aprendizagem,
interesses restritos ou formas singulares de comunicacio. Mantoan (2015) argumenta que a
verdadeira inclusio exige um redimensionamento da escola como um todo, o que envolve
romper com modelos de ensino transmissivos e abrir espago para préticas mais colaborativas e
flexiveis.

Ademais, salienta-se que ainda que redes municipais e estaduais oferecam cursos,
palestras ou oficinas sobre inclusio, muitas dessas iniciativas sdo pontuais, sem continuidade
ou acompanhamento. Carvalho (2012) critica essa abordagem fragmentada, lembrando que o
desenvolvimento profissional docente precisa ser permanente e situado, ou seja, conectado as

emandas reais da escola. Logo, a mera oferta de capacitacio genérica é insuficiente, razdo pela
d d d la. Logo, ferta de capacitacio g , p
. . . ~ . .
qual é preciso criar espagos de reflexdo coletiva sobre priticas, com acompanhamento
pedagégico consistente.

Além disso, a escassez de materiais diditicos acessiveis agrava o problema, relatando
Mendes, Almeida e Cabral (2018) que os professores frequentemente improvisam recursos,
posto n3o contarem com o apoio institucional adequado. Essa situacdo revela nio apenas a
auséncia de preparo individual, mas a auséncia de politicas estruturadas para fornecer
instrumentos de trabalho.

Nio se pode ignorar, ainda, o impacto subjetivo desse cenério, j4 que muitos docentes

p g ) b P ] y] q
relatam sentimento de impoténcia, sobrecarga e frustracdo, sublinhando Mendes, Almeida e
Cabral (2018) que, quando o apoio especializado n3o existe ou chega de forma precaria, o
professor se vé diante de expectativas quase impossiveis de cumprir, resultando em uma

inclusdo formal, mas que nio se converte em aprendizagem significativa.
3.3 ASPECTOS SOCIOCULTURAIS E BARREIRAS ATITUDINAIS

Discutir a inclusio de estudantes com TEA exige ultrapassar os limites da legislagio e

das priticas pedagdgicas para adentrar um campo menos tangivel, mas igualmente
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determinante: as atitudes e representacdes sociais, tendo em vista que a escola nio é apenas
espaco de transmissio de conteddos, ja reflete e reproduz padrdes culturais mais amplos. Nessa
toada, se esses padrdes ainda carregam preconceitos ou estigmas, a inclusio encontrard limites
que n3o podem ser superados apenas por decretos ou curriculos.

Aranha (2004) lembra que a educagio é permeada pelas desigualdades histéricas do
Brasil e, nesse sentido, a escola tende a espelhar o modo como a sociedade lida com a diferenca.
O estudante com TEA, muitas vezes, é percebido sob uma lente de incapacidade, o que leva a
préticas sutis de exclusdo, como a reducgio de expectativas, a separacdo em atividades coletivas,
ou até o encaminhamento para espagos segregados, mesmo quando o discurso oficial defende a
inclusdo.

Glat (2009) aponta que ainda predomina, em parte das escolas, a ideia de que a inclusio
consiste em “tolerar” a presenca do aluno com deficiéncia, sem necessariamente investir em seu
desenvolvimento, cuja postura, marcada por certo paternalismo, perpetua uma légica de
dependéncia e impede que o estudante com TEA seja visto como sujeito ativo de aprendizagem.
A legislacdo, nesse caso, pode assegurar o ingresso, mas ndo consegue, por si sd, transformar
mentalidades.

J4a Mendes, Almeida e Cabral (2018) observam que, em muitos contextos, a resisténcia 3
matricula de estudantes com TEA nio parte apenas da institui¢io, mas dos pais, que temem
prejuizos para os filhos ditos “tipicos”. Essa pressdo social, ainda presente em vérias regides,
revela que a inclusdo é um processo cultural e politico, que demanda mudanca de valores
coletivos e ndo apenas de procedimentos técnicos.

Barreiras atitudinais, portanto, assumem formas variadas, eis que engloba desde a recusa
explicita de matricula até manifestacdes silenciosas de exclusio, como a auséncia de convites
para interacdes sociais dentro da escola ou a atribuicio de tarefas meramente decorativas nas
atividades. Carvalho (2012) enfatiza que a efetividade da inclusio depende de superar essas
barreiras, o que implica criar uma cultura escolar baseada na valorizacdo da diversidade e no

reconhecimento das potencialidades individuais.

4 A REALIDADE ESCOLAR E A DISCUSSAO CRITICA: ENTRE A NORMA E A
PRATICA

41 DESAFIOS CONCRETOS: INFRAESTRUTURA, FORMAGCAO DOCENTE E
CULTURA ESCOLAR
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A anilise da realidade escolar brasileira revela que, apesar da solidez normativa, a
efetivacio da inclusio encontra entraves de ordem material, humana e cultural. Nesta toada,
mais especificamente em relacdo ao entrave material, este diz respeito 3 infraestrutura,
considerando que muitas escolas ainda funcionam em prédios antigos, sem acessibilidade
arquitetdnica, recursos tecnolégicos ou ambientes adaptados. Mantoan (2015) aponta que a
auséncia de condicdes fisicas adequadas compromete nio apenas a locomocio de estudantes com
deficiéncia, mas também o desenvolvimento de priticas pedagégicas diversificadas.

A formagio docente, discutida anteriormente, reaparece como um aspecto elementar
neste enfoque, advertindo Mendes, Almeida e Cabral (2018) que nio basta conhecer o texto da
lei, sendo, pois, necessdrio capacitar professores para traduzir principios inclusivos em praticas
de ensino. Isso implica, consequentemente, além da realizacdo de cursos formais, a criagdo de
espagos permanentes de reflexdo pedagégica. Mantoan (2015) acrescenta que a formagdo deve
considerar a singularidade de cada estudante, estimulando a flexibilidade e a sensibilidade na
conducio das atividades.

Glat (2009) destaca que muitas escolas dependem da improvisa¢do docente, sem apoio
técnico especializado e, sendo assim, tecnologias assistivas, materiais visuais estruturados e
softwares especificos raramente sio disponibilizados de forma sistemitica, cujo cendrio
demonstra que a inclusdo ainda n3o foi plenamente incorporada como politica de Estado,
permanecendo responsabilidade isolada de profissionais e familias.

Sobre o tema, Carvalho (2012) argumenta que, em muitas institui¢des, a diferenca é
tolerada, mas nio valorizada, o que se traduz em expectativas reduzidas em relagdo ao
desempenho de estudantes com TEA ou em atividades paralelas de baixo impacto pedagédgico.
Nessas situac8es, a matricula se cumpre, mas n3o hé ruptura com o modelo integracionista que

historicamente relegou o aluno com deficiéncia 4 condi¢io de mero espectador.

4.2 O PAPEL DAS FAMILIAS E DA GESTAO ESCOLAR

Nesse particular, Glat (2009) observa que, historicamente, muitas criancas foram
marginalizadas da vida escolar, como se a educacio fosse responsabilidade exclusiva da
institui¢cdo. Contudo, no campo da inclusdo, o didlogo entre familia e escola é indispensavel e,
desta forma, cabe 4 familia identificar necessidades, acompanhar o percurso escolar e averiguar

se os direitos garantidos em lei estdo sendo efetivamente cumpridos.
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Mendes, Almeida e Cabral (2018) reforcam que esse vinculo nio deve ser protocolar e,
sendo assim, a participagdo precisa ser substantiva, de modo que a experiéncia cotidiana da
familia ilumine préticas pedagdgicas. Quando esse diidlogo se estabelece, professores
compreendem melhor os comportamentos, as rotinas e as formas de comunicac¢do dos alunos
com TEA, repercutindo diretamente na qualidade do atendimento escolar.

Em relacdo i gestio escolar, Mantoan (2015) lembra que, embora a legislacio seja
nacional, a implementacdo da politica inclusiva se concretiza na escola, sob a coordenagio da
equipe gestora, razdo pela qual o gestor é incumbido de organizar recursos, promover formacio
continuada e articular parcerias. Mantoan (2015) ressalta que escolas que avancam sio aquelas
em que a lideranga assume compromisso claro com a transformagio institucional, incentivando
professores a repensarem préticas e abandonarem modelos meramente integracionistas.

Apesar disso, muitas gestdes ainda enfrentam limites, j4 que a pressio por indicadores
de rendimento relega a inclusio a segundo plano, ao passo que, em outros, prevalece a visdo de
que a matricula j4 cumpre a lei, dispensando maiores esforcos. Mendes, Almeida e Cabral (2018)
observam que tais posturas ampliam a distincia entre discurso e pritica, sobrecarregando
familias e fragilizando professores.

Nio se pode deixar de mencionar que o envolvimento da familia da mesma forma
apresenta desafios, sendo comumente relatada a falta de escuta, bem como a assunc¢io de funcdes
que deveriam ser compartilhadas. Ainda, tém-se as barreiras socioeconémicas que limitam sua
participagio efetiva, delimitando Glat (2009) que, em comunidades vulneraveis, as dificuldades
sdo maiores, evidenciando a necessidade de politicas que ampliem n3o apenas a inclusio escolar,

mas o suporte social as familias.

s CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria percorrida neste trabalho sinaliza que a educacdo inclusiva, especialmente
no caso dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, nio pode ser reduzida a um
conjunto de normas. Embora exista uma base legal robusta, como a Constitui¢io, a LDB, o
PNE, a Politica Nacional de Educagio Especial e a Lei n? 12.764/2012, LBI, existem,
induscutivelmente, barreiras concretas. Nio é a auséncia de lei que explica os limites, e sim a
dificuldade de transformar o direito escrito em rotina estdvel dentro das salas de aula.

Observa-se que, de um lado, h4d exemplos de praticas criativas, experiéncias que

mostram ser possivel combinar formacdo docente, apoio pedagdgico e gestio comprometida,
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mas, do outro, persistem realidades em que a matricula se resume a um ato formal, sem
acompanhamento, sem recursos adequados e sem expectativa real de aprendizagem. Vale
destacar que o desafio nio estd apenas em “fazer cumprir a lei”, eis que a efetividade da inclusio
depende de condi¢des mais complexas, como o financiamento continuo, a governangca clara, o
monitoramento que vé além de niimeros e, sobretudo, da mudanca cultural.

Logo, é evidente que a legislagdo, por si s6, ndo garante a inclusdo das criangas portadoras
de transtorno de espectro autista, sendo, pois, indispensidvel que ela seja acompanhada de
recursos estiveis, planejada a longo prazo e efetivada por meio de mecanismos de

monitoramento que garantam a qualidade do atendimento.
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