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RESUMO: Esse artigo buscou analisar a inclusdo de estudantes indigenas com necessidades especificas
no Colégio Estadual Indigena Tupinambéi de Olivenca (CEITO) e em seu anexo na comunidade
Mamaio, investigando desafios, estratégias e impactos dessa pratica. Trata-se de uma pesquisa aplicada,
de abordagem qualitativa, realizada por meio de estudo de caso com observacdo direta, entrevistas
semiestruturadas com professores e uma ancid da comunidade. Os resultados revelam auséncia de
estratégias pedagdgicas adequadas para os estudantes com necessidades especificas, prevaléncia de um
modelo médico de compreensio da deficiéncia, escassez de recursos, falta de acessibilidade fisica e
pedagdgica e auséncia de formacado de professores. As acdes inclusivas restringem-se a rodas de conversa
e eventos culturais, sem efetiva acessibilidade curricular. As familias, em alguns casos, apresentam
resisténcia ao reconhecimento da deficiéncia, dificultando o processo de inclusio. Observou-se também
que a valorizagdo cultural do povo Tupinambé de Olivenca, embora presente, ndo é acompanhada de
priticas que garantam equidade e participagdo plena. Conclui-se que a efetivagio de uma educagio
indigena inclusiva requer formacdo continuada de professores, atuacio de equipe multidisciplinar,
acessibilidade fisica e pedagégica, e estratégias culturalmente situadas que diminuam as barreiras dos
estudantes com necessidades especificas.

Palavras-chave: Educagio Indigena. Necessidades Educacionais Especificas. Tupinamba de Olivenga.

ABSTRACT: This article analyzed the inclusion of Indigenous students with specific needs at the
Tupinambé of Olivenca Indigenous State School (CEITO) and its annex in the Mam3o community,
investigating the challenges, strategies, and impacts of this practice. This applied research, with a
qualitative approach, was conducted through a case study with direct observation and semi-structured
interviews with teachers and a community elder. The results reveal a lack of appropriate pedagogical
strategies for students with specific needs, a prevalence of a medical model of understanding disability,
a scarcity of resources, a lack of physical and pedagogical accessibility, and a lack of teacher training.
Inclusive actions are limited to discussion groups and cultural events, with no effective curricular
accessibility. Families, in some cases, resist acknowledging the disability, hindering the inclusion
process. It was also observed that the cultural appreciation of the Tupinamba of Olivenga people, while
present, is not accompanied by practices that ensure equity and full participation. It is concluded that
the implementation of inclusive indigenous education requires ongoing teacher training, the work of a
multidisciplinary team, physical and pedagogical accessibility, and culturally situated strategies that
reduce the barriers of students with specific needs.
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RESUMEN: Este articulo analizé la inclusién de estudiantes indigenas con necesidades
especificas en la Escuela Estatal Indigena Tupinamba de Olivenca (CEITO) y su anexo en la
comunidad de Mamio, investigando los desafios, las estrategias y los impactos de esta prictica.
Esta investigacidn aplicada, con un enfoque cualitativo, se realizé mediante un estudio de caso
con observacién directa y entrevistas semiestructuradas con docentes y un anciano de la
comunidad. Los resultados revelan la falta de estrategias pedagdgicas apropiadas para
estudiantes con necesidades especificas, la prevalencia de un modelo médico de comprensién de
la discapacidad, la escasez de recursos, la falta de accesibilidad fisica y pedagdgica, y la falta de
capacitacién docente. Las acciones inclusivas se limitan a grupos de discusién y eventos
culturales, sin una accesibilidad curricular efectiva. Las familias, en algunos casos, se resisten a
reconocer la discapacidad, lo que dificulta el proceso de inclusién. También se observé que la
apreciacién cultural del pueblo tupinambi de Olivenga, si bien presente, no estd acompafiada
de pricticas que garanticen la equidad y la plena participacién. Se concluye que la
implementacién de la educacién indigena inclusiva requiere de la formacién docente
permanente, el trabajo de un equipo multidisciplinario, accesibilidad fisica y pedagédgica y
estrategias culturalmente situadas que reduzcan las barreras de los estudiantes con necesidades
especificas.

Palabras clave: Educacién Indigena. Necesidades Educativas Especificas. Tupinamba de Olivenca.
INTRODUCAO

O presente estudo integra o Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) da Licenciatura
Intercultural Indigena de uma estudante indigena matriculada em uma institui¢io federal. O
Colégio Estadual Indigena Tupinambi de Olivenca (CEITO) — escola-sede localizada em
Sapucaeira, contém cinco anexos em comunidades distintas (Mam3o, Taba Jairi, Acuipe de
Cima, Serra Negra e Tucum).

O trabalho aborda a inclusdo de estudantes indigenas com necessidades especificas no
CEITO e em seu anexo na comunidade Mamio. O territério Tupinambé de Olivenga, situado
no sul da Bahia, compreende 4reas dos municipios de Ilhéus, Una e Buerarema, com
aproximadamente 5o mil hectares (RICARDO FP, et al., 2020). A Educacido Escolar Indigena é
reconhecida como comunitdria, intercultural, bilingue ou multilingue, especifica e diferenciada,
conforme o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL, 1998;
CAVALCANTI, 1999; FLEURI, 2003).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva (BRASIL, 2008):

A interface da educacio especial na educagio indigena, do campo e quilombola deve
assegurar que os recursos, servigos e atendimento educacional especializado estejam
presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferengas socioculturais
desses grupos (BRASIL, 2008, p. 17).
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Apesar dos avangos na valorizagdo da acessibilidade e da inclusdo escolar, observa-se a
caréncia de estudos sobre como esses principios se efetivam nas escolas indigenas. Em muitos
casos a familia indigena ndo aceita que seu filho/a tenha alguma necessidade especifica, ou seja,
a falta de conhecimento da familia causa prejuizo para a inclusio do estudante na escola. A
maioria dos familiares do territério indigena nio aceita que algum parente tenha alguma
necessidade especifica, assim o didlogo com a familia serviria para quebrar essa barreira de nio
aceitacio.

Um caso real, que serve de exemplo, aconteceu quando a gestora de uma escola indigena
identificou uma crianca que ia com seus irmios até o ponto de dnibus. A crianca sempre ia
embora para casa enquanto seus irmios seguiam para a escola de dnibus. A gestora questionou
um dos irm3os e o mesmo disse que a mie dizia que a crianca nio podia ir para a escola.

Sendo assim, a gestora foi até a casa da mie da crianca e questionou o motivo dela nio
frequentar a escola e a mie disse que a crianga era “muda”. Apds convencer a mie, a crianga
comegcou a frequentar a escola. Com isso, foi encaminhada para a Secretaria Especial de Satde
Indigena (SESAI) onde foi constatado que a crianga, de 8 anos de idade e que nunca havia
frequentado a escola, nio era “muda”. Na verdade, a crianca possuia “frenectomia lingual” o
que popularmente é chamado “freio da lingua”, sendo assim ela fez uma simples cirurgia e
retornou para a aldeia no mesmo dia. Passou a falar de forma gradativa, pois n3o tinha costume
de falar, até que desenvolveu a fala normalmente. Entdo, o didlogo com as familias ajuda a
romper barreiras e favorece a participacdo de todos os estudantes.

Quando a deficiéncia é oculta, por exemplo autismo, a escola sabe que hd uma maior
resisténcia das familias quando se compara com deficiéncias fisicas. A familia acaba dizendo
que o filho deles “nio é doido”. Se um/a responsével nio aceita a condigio do seu filho/a, nio
se pode tomar o lugar da familia e em alguns casos ndo se insiste mais em tentar mudar a opinido
da familia.

Assim, a pesquisa parte da hipétese de que a inclusio no CEITO e em seu anexo Mamio
tem sido conduzida a partir de modelos nio condizentes ao contexto indigena, gerando lacunas
pedagégicas e de acessibilidade. O estudo busca analisar praticas, recursos e estratégias
utilizadas, bem como seus impactos no desenvolvimento académico, social e emocional dos
estudantes com necessidades especificas, contribuindo para o aprimoramento de politicas e
agdes inclusivas que respeitem as especificidades culturais do povo Tupinambi (SKLIAR,

2003).
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METODOS

Trata-se de uma pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa, voltada & solugio de
problemas especificos no contexto escolar indigena (GIL, 1999; COLLIS e HUSSEY, 200s;
MINAYO, 2012). A investigacio possui carater exploratério, adequada para temas pouco
estudados, buscando compreender de forma aprofundada a realidade analisada.

O procedimento técnico adotado foi o estudo de caso, realizado no Colégio Estadual
Indigena Tupinamba de Olivenga (CEITO), localizado na comunidade Sapucaeira, e em seu
anexo na comunidade Mamio. A coleta de dados envolveu observagdo direta e entrevistas
semiestruturadas, aplicadas por meio de um questionério com 16 (dezesseis) questdes abertas a
4 (quatro) professores.

Para mantermos o anonimato, os professores foram denominados com nimeros de 1 até
4. Os Professores 1, 2 e 3 atuam na comunidade Mamio e a Professora 4 no CEITO como
descrito a seguir:

Professor 1 - 3 ano do Ensino Fundamental e Educagio de Jovens e Adultos do Ensino

Fundamental Anos Iniciais;

Professora 2 - 2 ano do Ensino Fundamental;

Professora 3 - Educagio Infantil;

Professora 4 - 5 ano do Ensino Fundamental.

Além dos 4 (quatro) professores, também foi realizada uma entrevista semiestruturada
com a ancid da comunidade por meio de um outro questionario com questdes organizadas em 4
(quatro) partes: Parte 1 — Visdo geral, Parte 2 — Aspectos sociais e culturais, Parte 3 — Aspectos
da satdde e bem estar, e Parte 4 — Aspectos da vida adulta.

As unidades de anélise incluiram: 1) infraestrutura escolar, 2) recursos disponiveis, 3)
formacdo e capacitagio docente, 4) curriculo com adequagdes ou flexibilizacdes, 5) suporte
emocional, 6) contexto familiar e 7) estratégias de inclusdo utilizadas.

A pesquisa foi autorizada pela direc¢o escolar e respeitou as normas éticas aplicaveis.
Todos participantes preencheram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e foram informados sobre a garantia do uso das informagdes exclusivamente para fins
académicos. A identidade dos mesmos foi preservada. A seguir serdo apresentados os resultados

obtidos a partir das entrevistas realizadas acompanhado de discussdes.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentados a seguir foram organizados a partir das narrativas e respostas
obtidas junto aos participantes, permitindo evidenciar percep¢des, memdrias e praticas
relacionadas a inclusio de estudantes com necessidades especificas no contexto do Colégio
Estadual Indigena Tupinamb4 de Olivenga (CEITO) e sua comunidade anexa Mamio.

Essas falas revelam tanto a permanéncia de concepcdes historicamente arraigadas
quanto os desafios atuais para a efetivacio de praticas pedagdgicas inclusivas. Nesse sentido, o
primeiro relato apresentado serd o da ancii, pois resgata uma memaoria coletiva sobre como eram
compreendidas e vivenciadas as experiéncias de criancas com necessidades especificas na
comunidade Tupinamb4 de Olivenga. Posteriormente, serdo apresentadas as falas dos quatro

professores.

Ancii

O relato da ancii traz uma memdria rica e, ao mesmo tempo, dura sobre como eram
vividas e compreendidas as experiéncias de criancas com deficiéncia na comunidade
Tupinamba de Olivenca. Suas lembrangas revelam tanto aspectos culturais e simbélicos quanto
praticas sociais e de cuidado, permitindo compreender como esse tema era (e ainda é)
atravessado por crencas, limitacdes estruturais e pela forga dos saberes tradicionais.

Ela recorda, por exemplo, o nascimento de seu neto em 2005, que morreu poucas horas
apds o parto. O nascimento ocorreu na aldeia, assistido por parteira experiente, mas a auséncia
de recursos médicos foi determinante para o desfecho. A morte foi recebida com alivio por parte
da comunidade, e termos pejorativos como “aleijada” eram usados, demonstrando o peso do
estigma. Outros casos também marcaram sua memoria, como o de uma menina com deficiéncia
intelectual, conhecida como “a menina que cai”, e o de seu irm3o, que parou de falar aos sete
anos e morreu ainda adolescente. Em sua narrativa, crengas espirituais permeiam essas
experiéncias: a visita de um beija-flor, por exemplo, foi interpretada como pressigio da morte
de seu irmio.

O curriculo nas escolas indigenas precisa dialogar com os saberes tradicionais da
comunidade, integrando-os ao processo pedagdgico de forma critica e significativa
(GRUPIONI, 2008). Nesse sentido, a formagio de professores indigenas deve estar articulada
a praticas pedagdgicas interculturais, que valorizem os conhecimentos ancestrais e fortalecam

a identidade cultural dos estudantes.
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Segundo a ancii, nio havia rituais especificos para nascimentos de criangas com

deficiéncia, até porque nio existia acompanhamento pré-natal.

Nio existia possibilidade de saber se seria com deficiéncia. Ndo tinha pré-natal. O
Servigo Especial de Satide Ptblica (SESP) é bem antigo e cuidava da satdde em geral,
mas nio chegava no povo Tupinamb4 de Olivenga. A satide era a partir das ervas
medicinais e da ciéncia tradicional, o povo Tupinambé de Olivenca n3o tinha acesso

ao SESP (ANCIA, 2025).

O cuidado de satide ficava restrito s ervas medicinais e préticas tradicionais, j4 que os

servigos publicos nio chegavam a comunidade.

Nio tinha cuidados médicos, tudo era oferecido dentro da aldeia, como por exemplo,
ch4 de milhoalpista, cana de macaco (muito azeda), flor de mangal®, beto, éleo de pau,
ché de mucuni e capeba. Cada uma dessas plantas servem para algo diferente, para um
tipo de reagdo. Porém, ainda hé outros (ANCIA, 2025).

Folhas de jendiroba, carobinha e babatimio, entre outras, eram usadas para tratar
sintomas, mas nio havia tratamentos direcionados as deficiéncias. Além disso, crencas e
supersticdes marcavam o entendimento da deficiéncia como consequéncia de pecados ou
maldi¢des, o que reforcava a ideia de que pouco poderia ser feito.

Do ponto de vista social, as criangas com deficiéncia nio frequentavam a escola — que
também inexistia na época — e sua socializagio se restringia a familia, vizinhos e algumas
festas. Eram vistas como incapazes de desempenhar tarefas comuns as outras criancas, ficando
relegadas ao espaco do brincar. Muitas vezes, eram levadas as rezadeiras como se sua condigdo
fosse uma doenca a ser curada, segundo a ancia: “As rezadeiras (...) eram o ponto de cura. As
criancas eram levadas ao ponto de cura como se a deficiéncia pudesse ser curada. Era
considerada uma doenga”. A auséncia de apoio comunitdrio e institucional deixava as familias
sozinhas diante dessa realidade.

Na vida adulta, algumas dessas pessoas chegavam a se casar e ter filhos, mas muitas
vezes transmitiam problemas de satide hereditirios. Mesmo assim, o status social era de
dependéncia, com pouca autonomia e sempre precisando de alguém que falasse ou fizesse por
elas. A expectativa de vida, segundo a anci3, estava ligada a sobrevivéncia dentro dessa rede de
apoio familiar. Histérias e lendas também circulavam, como a de um homem que sé se acalmava
mordendo o calcanhar de outro, reforcando a percepcdo da deficiéncia como algo estranho ou
temido.

Apesar do peso das discriminagdes e limitaces, a ancid também lembra de experiéncias
em que os tratamentos tradicionais e a sabedoria comunitiria eram vistos como capazes de

salvar vidas, como no caso de sua irmi mais velha, que teria evitado ficar “muda” gracas ao leite
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de jega preta. Essa memoria refor¢a a importincia da cultura e da tradi¢do como referéncia de
cuidado, ainda que n3o suprissem todas as necessidades.

No conjunto, seu relato revela que, no passado, a deficiéncia era vivida entre a
marginalizacdo e a tentativa de cura, mais ligada ao campo das crencas do que a direitos. Mostra
também como a falta de acesso a saide e & educacdo formal reforcava exclusées, mas aponta a
resisténcia e a presenca dos saberes tradicionais como parte fundamental da forma como a
comunidade buscava lidar com essas situacdes.

O relato da ancii evidencia uma compreensio da deficiéncia ainda marcada por crengas
culturais e espirituais, o que contrasta com a perspectiva do modelo social que entende a
deficiéncia como resultado das barreiras impostas pela sociedade (DINIZ; BARBOSA;
SANTOS, 2009).

Ao trazer essas memborias, torna-se possivel relacionar as percep¢des comunitédrias com

a critica apresentada pelo modelo social da deficiéncia, que desloca o foco da limitacgdo

individual para os obstaculos sociais e estruturais (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009).

Professor 1

Nas respostas do Professor 1, observa-se que a inclusio escolar nas comunidades
indigenas é compreendida a partir de diferentes dimensdes, embora algumas apresentem
lacunas significativas. No que se refere aos recursos disponiveis, nio hd mencdes claras a
materiais pedagdgicos, tecnolégicos ou de apoio, sendo apontado apenas que o atendimento aos
estudantes com necessidades especificas acontece, em muitos casos, “[..] depois de muita luta
dos familiares [...] ”, o que sugere escassez de servicos e suporte institucional. J4 quanto
capacitagdo dos educadores, o professor destaca de forma enfitica a auséncia de profissionais
com formacio especifica para atender esse publico, identificando a falta de preparo docente
como um dos maiores entraves ao processo inclusivo nas escolas indigenas Tupinamba de
Olivenga. De acordo com o Professor 1: “[...] ndo se tem um profissional com formagio
especifica para atender esse ptblico [...]".

Por outro lado, um ponto forte da fala do professor refere-se ao suporte emocional
oferecido aos estudantes, ressaltando aspectos como respeito, empatia, valorizagio e bem-estar,
compreendidos como pilares da inclusdo. Esse cuidado aparece também na énfase ao contexto
familiar, visto que a participa¢do da familia e da comunidade é reconhecida como fundamental

para fortalecer os processos educativos, sendo percebida como fonte de apoio e alento.
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A base da educacdo escolar indigena, é ancestral, o que garante a preservagio e
valorizac¢do da cultura e costumes de nosso povo, além de que todos os trabalhos dentro
da comunidade com relagio 4 educagio e todo contexto comunidade tem o
envolvimento de todos, o que faz garantir que a familia do educando é da comunidade
e estd envolvida juntamente com o mesmo em todo esse processo (PROFESSOR 1,
2025).

Além disso, as estratégias de inclusio mencionadas, ainda que de forma genérica,
revelam uma perspectiva mais comunitéria e cultural do que pedagdgica, com destaque para a
busca junto a érgdos publicos, a valorizacdo dos direitos, o envolvimento coletivo e a
humanizag¢io das préticas.

De modo geral, a sintese das respostas do Professor 1 evidencia uma énfase constante na
legalidade dos direitos e na dimensio relacional da inclusio, a0 mesmo tempo em que aponta a
caréncia de profissionais capacitados e a forte presenca do contexto familiar e comunitdrio como
elementos estruturantes do processo. Contudo, a auséncia de referéncias a infraestrutura, aos
recursos pedagdgicos e as adequagdes curriculares indica uma lacuna na dimensdo técnico-
pedagégica, revelando que a visio do Professor 1 se apoia majoritariamente em aspectos
humanistas e socioculturais, deixando em segundo plano os aspectos operacionais da inclusio

escolar.

Professora 2

Nas respostas da Professora 2, observa-se que a inclusio escolar nas comunidades

indigenas é compreendida principalmente a partir de uma perspectiva humanista e comunitaria.
d did | t tir d tiva h t t

N3o oferecer atendimento de inclusio é desumano. Chamo a atengio para a qualidade
do atendimento que estd sendo prestado nas escolas indigenas e sobretudo na minha
comunidade. Onde a principal ferramenta de trabalho dentre tantas é o amor, a
empatia, o respeito, a valorizacdo do ser humano (PROFESSORA 2, 2025).

O suporte emocional aparece de forma recorrente em sua fala, destacando-se a
valorizacdo da autoestima dos estudantes, o incentivo para que percebam seus préprios limites
e capacidades, bem como a importincia do amor, da empatia, do respeito e da valorizagio do ser
humano como fundamentos essenciais do processo inclusivo.

O contexto familiar também é fortemente reconhecido, sendo a educacio descrita como
comunitdria e diretamente vinculada i participagio da familia. Segundo a Professora 2: “O
primor da educacio escolar indigena é o conhecimento ancestral, a educacio é comunitéria o
que garante a participacdo da familia e consequentemente o envolvimento do préprio aluno no
processo das atividades da escola”. Nesse sentido, o acolhimento, a empatia e o vinculo familiar

sdo apontados como elementos que contribuem para o fortalecimento da inclusio, refor¢cando o
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papel da coletividade indigena no desenvolvimento dos estudantes.

No que se refere as estratégias de inclusdo, a Professora 2 apresenta uma variedade de
préticas que envolvem tanto o campo pedagdgico quanto o cultural, como a promogio de valores
de respeito e valorizacdo dos direitos, o engajamento dos alunos em atividades escolares, a oferta
de atendimento especifico e diferenciado, além de rodas de conversa, palestras, orientacdes e a

incorporagio dos saberes tradicionais, sempre a partir das necessidades dos individuos.

Os saberes tradicionais sdo executados a partir de uma necessidade do individuo bem
préximo aos envolvidos, portanto vai além de uma aplicagio de saber, tem toda uma
cronologia, e, essa que melhor se adeque a perspectiva de um rendimento satisfatério

quanto ao aprendizado do aluno (PROFESSORA 2, 2025).

Sua fala evidencia ainda uma perspectiva humanitaria da inclusio, em que a coletividade
e a cultura indigena se tornam centrais.

De modo geral, suas respostas demonstram uma énfase em valores afetivos,
humanitdrios e socioculturais, ressaltando que a inclusio é construida pela participagio
comunitiria e familiar e pelo reconhecimento das especificidades de cada estudante. H4, no
entanto, pouca referéncia a dimensdes técnicas, como recursos pedagdgicos, infraestrutura
adequada ou capacitacio dos educadores. Assim, a visio da Professora 2 destaca-se pela
valorizacdo do afeto, da coletividade e da cultura como bases do processo inclusivo, mas revela
uma lacuna no que diz respeito aos aspectos operacionais necessirios para sua efetiva

implementacio.

Professora 3

A anilise das respostas da Professora 3 revela uma compreensio da educacido inclusiva
nas escolas indigenas como um processo profundamente coletivo, culturalmente enraizado e
promotor de equidade. Nas unidades de anélise, alguns pontos em comum se destacam.

Sobre os recursos disponiveis, ela reconhece limitacdes, afirmando a necessidade de mais
recursos e mencionando que, diante da escassez a Professor 3 afirma: “Nas escolas indigenas
fazemos adaptagdes dos recursos disponiveis para garantir o desenvolvimento dos estudantes
necessitamos de mais apoio na 4rea da educagdo inclusiva”.

A respeito da capacitacio dos educadores, a professora destaca a caréncia de formacio e
de apoio especializado, apontando a urgéncia de equipes multifuncionais e maior suporte na

drea da educagio inclusiva. A Professora 3 menciona que:

Nas escolas indigenas a aprendizagem dos estudantes com necessidades especificas
embora haja avangos, ainda existem desafios a serem superados, necessitamos de mais
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recursos e apoio de uma equipe multifuncional para garantir um aprendizado melhor

(PROFESSORA 3, 2025).

Em rela¢io ao curriculo com adequacdes e flexibiliza¢des, aparecem referéncias a oferta
de um ensino pratico e contextualizado, 4 adaptacio das atividades conforme as especificidades
dos estudantes, além da valoriza¢do do bilinguismo e da integracdo dos saberes tradicionais ao
curriculo formal, o que garante uma educacio diferenciada. O suporte emocional também é
ressaltado, sendo a autoestima promovida pelo sentimento de pertencimento e pela valorizagio
da capacidade de cada estudante.

Embora nio haja destaque especifico para o contexto familiar, a presenca da comunidade
surge de forma marcante. A participagio dos ancidos, o resgate da lingua materna, das tradi¢Ges
orais e dos cantos sio valorizados como elementos que fortalecem a identidade cultural e a
inclusdo, indicando que a comunidade exerce papel central no processo educativo.

Quanto as estratégias de inclusdo utilizadas, elas se concentram em praticas que vio
além do aspecto técnico, valorizando a formacio critica dos cidad3os, a promocgido da equidade,
o fortalecimento da cultura, a participagio ativa dos estudantes e a incorporacdo dos saberes

tradicionais e ancestrais.

,
E abordado as questdes sociais e culturais de maneira inclusiva, através de praticas
pedagdgicas que valoriza e fortalece a cultura, e os saberes tradicionais ensinados pelos
ancidos das comunidades que sdo portadores de grandes conhecimentos

(PROFESSORA 3, 2025).

Essas estratégias nio apenas promovem o aprendizado, mas também garantem a
preservacio das identidades e direitos, formando estudantes empoderados, participativos e
protagonistas de sua prépria educacio.

Em sintese, a fala da Professora 3 revela uma vis3o de inclusio que articula dimensdes
culturais, sociais e afetivas. Embora reconheca fragilidades nos recursos e na capacitagido
docente, aponta a valorizagdo da cultura, dos saberes tradicionais e da comunidade como pilares
centrais de um modelo de inclusdo diferenciado, que se afasta da légica estritamente técnico-

operacional e se aproxima de uma abordagem humanista, coletiva e culturalmente situada.

Professora 4

A partir das respostas da Professora 4, observa-se uma compreensio da educagio inclusiva
nas escolas indigenas como um processo que deve assegurar a equidade de oportunidades e
respeitar a diversidade, sempre considerando as especificidades dos estudantes e o papel central

da comunidade.
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Uma das respostas menciona que os estudantes indigenas participam e se envolvem nas

atividades da escola através de “(...) atividades culturais e de classe (...)”. Assim, percebe-se que

todos estdo inseridos nas atividades culturais porque é do préprio contexto social, da vivéncia.

Porém, na de classe ndo hd o envolvimento de todos indigenas porque nio ha estratégias de
ensino voltadas para estudantes com necessidades especificas. Os professores interagem bem
com o estudante e possuem boa vontade, mas hi falta de formagio para fazer esse trabalho
adequadamente.

A capacitagio dos educadores aparece como um ponto sensivel: ela reforca a necessidade
de formacdo continuada e especifica para que os professores consigam lidar com a diversidade

e responder de forma efetiva as necessidades dos estudantes.

Professores usam estratégias pedagégicas conforme as necessidades especificas dos
estudantes. Assim os educadores deveriam receber formagio continuada e especifica

para atender a diversidade de aprendizagem (PROFESSORA 4, 2025).

Nas respostas da Professora 4 observamos o seguinte trecho “(...) pois a inclusio

assegura que os alunos com deficiéncias ou necessidades especificas (...)”. Isso reflete uma realidade

dos professores: a auséncia de formacdo continuada, pois é redundante dizer “deficiéncias ou

necessidades especificas” j4 que o aluno com deficiéncia é o aluno com necessidade especifica.

Vale ressaltar que, as vezes, as pessoas que fazem formac¢io nem possuem estudantes
com deficiéncia em sua sala de aula. Além disso, essas formacdes nio acontecem com uma certa
frequéncia como deveria. Em 15 (quinze) anos de docéncia na escola indigena, de uma das
pesquisadoras deste trabalho, houve apenas um evento voltado para Educagdo Inclusiva (Férum
de Educacio Inclusiva dos Povos Indigenas da Bahia - FEIPIB) em 2010 no territério
Tupinamba de Olivenca, fora esse ndo houve outro momento para aprimorar os conhecimentos,
relatar experiéncias e compartilhar estratégias para lidar com esses estudantes.

Nas respostas da mesma professora, a prépria nos diz que “os educadores deveriam
receber formacio continuada e especifica para atender a diversidade de aprendizagem”. Isso
corrobora com a ideia de que realmente a falta de formagio continuada prejudica nio sé o
trabalho do professor mas também da participacdo do estudante com deficiéncia que frequenta
a escola indigena. Por mais que os professores demonstrem ”(...) respeito a diversidade (...)” é
necessirio que esse publico seja inserido como um todo através de formagio continuada de

professores, pois a tinica ferramenta no momento utilizada por eles é o amor parental e ndo o

conhecimento da 4rea da educagio especial inclusiva.
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O desejo da Professora 4, a qual é Pedagoga, é expresso em sua resposta como algo ainda
a acontecer, inclusive algo que a mesma deseja que acontega. Ao ser perguntada “Como a escola
indigena promove a inclusdo dos estudantes com necessidade especifica?” A resposta foi:
“Quando assegura aos estudantes oportunidades de aprender de acordo com as suas
necessidades.”

A visdo dessa Professora 4, que possui experiéncia em sala de aula, é diferente da maioria
dos professores indigenas, pois é exigido apenas o ensino médio para atuar como professor nas
escolas indigenas. A Professora 4 entende que a escola indigena acolhe os estudantes, porém
ainda n3o promove uma educacio indigena e inclusiva que funcione com propostas pedagdgicas
adequadas a diversidade de estudantes. H4 necessidade de inclusio com acdes, principalmente
com formagio de professores para atender a esse publico.

No campo do curriculo e flexibilizaces, a professora aponta que a aprendizagem deve
ser adequada as necessidades de cada estudante, respeitando as diferengas e garantindo que
todos tenham oportunidades de aprender. Além disso, hd énfase na integracio dos saberes
pedagégicos tradicionais e na valorizacdo da cultura indigena, seja por meio do uso da lingua
materna, das atividades culturais, dos jogos indigenas, das rodas de conversa ou da participagdo

dos ancifios como transmissores de conhecimentos ancestrais.

A escola valoriza e promove inclusio quando possibilita oportunidade de participagdo
de anciSes e outros membros da comunidade/aldeia como verdadeira fonte de
conhecimento/sabedoria ancestral (PROFESSORA 4, 2025).

O suporte emocional é evidenciado quando a docente relaciona a autoestima dos
estudantes com sua participa¢do em atividades culturais, artisticas e escolares, que os ajudam a
construir relacdes de seguranca e autoconfianga. J4 o contexto familiar surge como parte ativa
no processo de inclusdo, seja por meio do didlogo constante entre escola e familia, seja pela
valorizac¢do das vivéncias e pela superacio de preconceitos.

H4 uma parceria com as familias e projetos comunitarios. Essas parcerias servem para
mostrar para os responséiveis pelos estudantes que os mesmos podem ser inseridos na sociedade
e no mercado de trabalho. Segundo a Professora 4 os préprios professores possuem autonomia
junto com a dire¢do para fazerem essa parceria. A dire¢io apoia a agdo dos professores e nio
interfere no trabalho dos mesmos. Isso acarreta nos professores poderem ser “os melhores”
assim como “os piores” na vida dos estudantes.

A comunidade indigena local é envolvida no processo de inclusdo “(...) através dos

saberes indigenas compartilhando priticas de vivéncias (...)”. Quando o professor tem
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dificuldade de trabalhar com um estudante, ele recorre 4 familia para saber como ela faz para
conversar com o estudante, qual tipo de brincadeira o estudante se envolve melhor, etc. Isso d4
abertura para que se reproduza na escola.

Se o estudante j4 faz uma brincadeira em casa, ele teria um avango melhor com priéticas
pedagégicas ladicas com brincadeiras parecidas em sala de aula. Nesse caso é bem mais fécil
pedir ajuda para a familia j4 que n3o ha formagdo adequada para isso.

As estratégias de inclusio utilizadas englobam desde a adequacdo das priticas
pedagdgicas as necessidades dos estudantes até agdes voltadas ao fortalecimento da identidade
cultural e ao respeito as diferencas. Entre elas estdo: a participagdo em atividades culturais e
escolares, o didlogo com as familias, a realizagio de rodas de conversa, o uso dos saberes
tradicionais e o envolvimento dos ancidos e da comunidade. Essas priticas visam ndo apenas
garantir o acesso ao conhecimento, mas também promover pertencimento, equidade e

valorizacdo da identidade indigena.

Os impactos da incorporacido dos saberes pedagdgicos tradicionais na pratica educativa
sdo principalmente a perpetuacdo da identidade indigena para que o povo indigena
possa defender suas origens. Est4 relacionado ao professor ser indigena, ele usa os
saberes para promover a inclusdo na escola. O professor nio leva sé o pedagégico para
sala de aula. Por ser um professor indigena, ele estd munido de saberes tradicionais do

povo Tupinambi (PROFESSORA 4, 2025).

De maneira geral, a Professora 4 enxerga a educacdo inclusiva nas escolas indigenas
como um instrumento essencial para o desenvolvimento social, pois contribui para uma
sociedade mais justa, fortalece a identidade cultural, empodera os estudantes e promove a
participagdo coletiva da comunidade. Ainda assim, ressalta que h4 desafios significativos,
sobretudo no que se refere a falta de formacdo adequada dos professores e & necessidade de
consolidar mecanismos de aprendizagem que respeitem a diversidade dos estudantes.

A auséncia de formacgio docente especifica compromete a efetividade das praticas
inclusivas, uma vez que muitos professores nio dispdem de preparo adequado para lidar com a
diversidade em sala de aula (GLAT; PLETSCH, 2011). Os desafios da formacio continuada
revelam-se como um dos principais entraves para a inclusdo, j4 que sem suporte tedrico e
metodolégico consistente os educadores tendem a reproduzir praticas excludentes (GLAT;

PLETSCH, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos, a partir das respostas analisadas, a presenca de concepgdes incoerentes

sobre o estudante com deficiéncia, nas quais prevalece a identificagio da deficiéncia em si, em
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detrimento da consideracio dos obsticulos e barreiras enfrentados. Essa perspectiva evidencia
a permanéncia do modelo médico em lugar do modelo social da deficiéncia (DINIZ, 2007;
OMS, 2011)

Também identificamos o uso de terminologias ultrapassadas e discriminatérias, como
“pessoas portadoras de necessidades especiais”, “pessoa com comorbidade” e “portador de
necessidades extremas”. Esse aspecto demanda reflexdo por parte dos gestores das escolas
indigenas, que devem pensar em estratégias para a promogio de formagdes continuadas, de
modo a evitar a reproducio de termos capacitistas por professores no espago escolar, sobretudo
em salas de aula que contam com estudantes com deficiéncia.

No Colégio Estadual Indigena Tupinambid de Olivenga (CEITO) — escola-sede
localizada em Sapucaeira, com cinco anexos em comunidades distintas (Mamado, Taba Jairi,
Acuipe de Cima, Serra Negra e Tucum) —, verificamos a inexisténcia de estratégias de inclusdo
estruturadas. A dnica agio identificada refere-se & matricula de estudantes com deficiéncia em
periodo diferenciado dos demais, nio havendo outras iniciativas nesse sentido.

Em relacdo as priticas pedagégicas, observamos que nio h4 planejamento especifico
voltado ao estudante com deficiéncia, embora alguns docentes tenham mencionado a existéncia
dessas priticas em suas respostas. Apesar da ocorréncia de rodas de conversa, palestras e
orientagdes sobre inclusio, tais a¢Ses se restringem ao campo discursivo, sem se materializarem
em praticas pedagdgicas inclusivas efetivas ou na disponibilizacio de materiais pedagédgicos
adequados.

Os professores mencionam “respeitar” o estudante com necessidades especificas com o
intuito de preservar e valorizar a cultura indigena, sendo algo importante para a escola indigena
na promogio da inclusio social e educacional j4 que o “respeitar” faz parte da prépria
responsabilidade da cultura indigena. Porém, o “respeito” nio estd ligado a quest&es pedagédgicas
mas sim em relagio ao “cuidado” por pensar que ele é “doente” e que precisa de atengdo. A
escola indigena garante que os estudantes estejam presentes na escola, as portas nio estdo
fechadas para eles, ela matricula todo esse ptblico. Mas nio hé estratégias pedagdgicas para que
eles progridam educacionalmente.

Por fim, notamos que o vinculo familiar do estudante com deficiéncia com profissionais
que atuam na escola pode contribuir positivamente para sua inclusio, uma vez que a presenga
de familiares no ambiente escolar tende a reduzir a possibilidade de situacdes de negligéncia ou

maus-tratos.
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