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RESUMO: Esse artigo buscou discutir o conceito de competéncia leitora e suas implicacbes para as
praticas pedagdgicas nos anos finais do Ensino Fundamental. Para isso, fundamenta-se em documentos
normativos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de referenciais teéricos
essenciais, como Freire (1989), Solé (1998) e Soares (2004). O estudo explora o percurso histérico da
nocio de competéncia leitora, seu impacto nas politicas educacionais e as dificuldades enfrentadas pelos
docentes para implementi-la efetivamente. Considera-se que uma abordagem interdisciplinar e
inclusiva é fundamental para superar barreiras estruturais e promover a Competéncia Leitora para
formacdo de sujeitos criticos e auténomos no ambiente escolar.

Palavras-chave: Competéncia leitora. BNCC. Anos finais do ensino fundamental. Leitura. Préticas
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ABSTRACT: This article discusses the concept of reading competence and its implications for teaching
practices in the middle school. To this end, it draws on normative documents, such as the National
Common Core Curriculum (BNCC), as well as essential theoretical references, such as Freire (1989),
Solé (1998), and Soares (2004). The study explores the historical trajectory of the notion of reading
competence, its impact on educational policies, and the difficulties faced by teachers in implementing
it effectively. It considers that an interdisciplinary and inclusive approach is fundamental to
overcoming structural barriers and promoting reading competence for the formation of critical and
autonomous individuals in the school environment.

Keywords: Reading competence. BNCC. Final years of elementary school. Reading. Pedagogical

practices.

RESUMEN: Este articulo ha tratado de analizar el concepto de competencia lectora y sus implicaciones
para las préicticas pedagdgicas en los dltimos afios de la educacién primaria. Para ello, se basa en
documentos normativos, como la Base Nacional Comuin Curricular (BNCC), ademas de referencias
tedricas esenciales, como Freire (1989), Solé (1998) y Soares (2004). El estudio explora la trayectoria
histérica del concepto de competencia lectora, su impacto en las politicas educativas y las dificultades a
las que se enfrentan los docentes para implementarlo de manera efectiva. Se considera que un enfoque
interdisciplinario e inclusivo es fundamental para superar las barreras estructurales y promover la
competencia lectora para la formacién de sujetos criticos y auténomos en el entorno escolar.

Palabras clave: Competencia lectora. BNCC. Ultimos afios de la educacién primaria. Lectura. Pricticas

pedagdgicas.
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INTRODUCAO

A leitura é uma habilidade essencial para o desenvolvimento humano, permitindo a
ampliacio do conhecimento, a compreensdo do mundo e a participagdo ativa na sociedade. No
contexto educacional, a aquisi¢do e o aprimoramento da competéncia leitora sio fundamentais
para a aprendizagem dos estudantes, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental,
quando a complexidade dos textos aumenta e a leitura passa a ser uma ferramenta indispensével
para todas as 4reas do conhecimento. Entretanto, o desenvolvimento dessa competéncia
enfrenta desafios significativos, que envolvem aspectos histéricos, politicos, pedagdgicos e
sociais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) estabelece a leitura como uma
competéncia central na formacdo dos estudantes, articulando conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores necessirios para a interpretagio e a producdo de sentidos nos mais variados
géneros textuais. No entanto, a pritica educacional revela uma lacuna entre as diretrizes
curriculares e a realidade escolar, evidenciada por dificuldades na implementacdo do ensino por
competéncias e pela persisténcia de modelos tradicionais de ensino. Assim, torna-se
fundamental compreender o conceito de competéncia leitora e analisar como ele é fator

determinante para o desenvolvimento de préiticas pedagdgicas escolares.

METODO

Este artigo tem como objetivo discutir a competéncia leitora no contexto escolar,
partindo de uma abordagem histérica e tedrica sobre o conceito, passando pela anilise das
orientagées da BNCC e dos desafios enfrentados na sua efetivagio. Por meio da revisio de
autores como Paulo Freire, Isabel Solé, Magda Soares, Délia Lerner, entre outros, busca-se
aprofundar a compreensio sobre o que significa ser um leitor competente e como as préticas

pedagégicas podem contribuir para a formagio de estudantes leitores, autdbnomos e criticos.

RESULTADOS

A anilise realizada evidenciou alguns pontos centrais relacionados & competéncia leitora
no contexto escolar.

Inicialmente, observou-se que, embora os documentos curriculares apontem a leitura
como elemento estruturante para a aprendizagem, persistem dificuldades significativas em sua

materializac3o nas préticas pedagdgicas. Entre os fatores identificados, destacam-se entraves de
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ordem estrutural, pedagdgica e social que impactam diretamente a efetivagio da leitura em todas
as 4reas do conhecimento.

Foi constatada a existéncia de uma lacuna entre as orienta¢cdes normativas e a realidade
vivenciada nas escolas, especialmente no que se refere 4 formacio de professores e as condi¢des
materiais necessirias para a promocdo da leitura. Essa lacuna se traduz na dificuldade de
consolidar praticas que possibilitem o desenvolvimento pleno da competéncia leitora.

Outro resultado identificado diz respeito ao conceito de competéncia leitora. A
investigagio apontou que a leitura, no ambiente escolar, ainda é frequentemente reduzida a
processos de decodificacdo, enquanto a concepgio de competéncia leitora exige préticas voltadas
A compreensio critica, ao didlogo com os textos e A participagio ativa dos estudantes.

Verificou-se também a fragmentacdo das disciplinas como um obstéculo recorrente. Tal
caracteristica dificulta a constru¢do de uma cultura de leitura integrada, limitando as
possibilidades de articulagio entre diferentes dreas do conhecimento.

Por fim, foi possivel identificar que a formacdo de leitores competentes requer acdes
coletivas, que envolvam tanto o trabalho pedagégico interdisciplinar quanto a criagdo de espacos

que consolidem a leitura como pritica social essencial no ambiente escolar.

O CONCEITO DE COMPETENCIA LEITORA NO CONTEXTO ESCOLAR
O conceito de competéncia no cenério educacional brasileiro

A discussio sobre a no¢do de competéncia no campo escolar demanda uma analise que
considere tanto o percurso histérico de sua constru¢io quanto as repercussdes para o fazer
pedagégico no cotidiano das instituicdes.

Do ponto de vista histérico, o termo tem centralidade nos curriculos nacionais sobretudo
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada nos anos 2000. Entretanto,
suas raizes no contexto brasileiro remontam a um periodo anterior, especialmente a
Constitui¢io Federal de 1988, que consagrou a educa¢io como direito de todos e dever do Estado.
Esse marco abriu espago para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n®
9.394/1996, que destacou a necessidade de articular saberes, habilidades e valores na formagio
do cidadio (Brasil, 1996). Tal perspectiva se aproxima do que mais tarde seria amplamente
denominado como ensino por competéncias e discutido por autores como Perrenoud (1999) que
a define como “a capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo

de situacdo” (p.7).
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Na década de 1990, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) desempenharam
papel fundamental na difusio da ideia de competéncias, ao enfatizar a importincia da
aprendizagem significativa, da contextualizacio dos contetidos e do desenvolvimento de
“capacidades”. Essa concepgio influenciou diretamente os documentos normativos posteriores,
incluindo a BNCC e os curriculos estaduais e municipais que dela se desdobram.

A BNCC (2018) consolida esse movimento ao definir competéncia como a “mobilizagio
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas” (Brasil,
2018). Essa formulacdo dialoga com orientacdes de organismos internacionais, em especial a
Organizagdo para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que defende a
necessidade de preparar cidaddos para os desafios do século XXI. Dessa forma, a BNCC atua
como referéncia obrigatéria para a construcdo dos curriculos locais, orientando as praticas
escolares em todo o pais.

Compreender o itinerario histérico do conceito de competéncia é essencial para analisar
seus desdobramentos pedagdgicos. Por um lado, a presenca desse conceito em documentos
oficiais alinha a educacdo brasileira a agendas globais; por outro, suscita criticas no campo
educacional, principalmente por sua suposta vinculagio a légicas neoliberais e a visdo de que a
escola deve atender prioritariamente as demandas do mercado de trabalho. Nesse sentido, os
curriculos cumprem papel paradoxal: ao mesmo tempo que orientam o planejamento
pedagégico, também podem limitar a autonomia docente, transformando-se em instrumentos
burocraticos que tensionam a prética pedagdgica. No caso da leitura, por exemplo, o objetivo de
formar um “leitor competente” nem sempre se concretiza de forma critica, ficando
condicionado a um viés ideolégico que impde desafios ao professor.

Independentemente da posi¢do adotada em relagio ao termo, é inegivel que sua presenga
nos documentos oficiais impacta diretamente o cotidiano escolar, constituindo referéncia
obrigatéria para o trabalho docente.

Entretanto, a traducdo das diretrizes curriculares para a realidade da sala de aula enfrenta
resisténcias e contradicdes. Embora conceitos como competéncias e habilidades estejam
amplamente difundidos, sua implementacio pritica ainda é desigual. Muitas vezes, a
expectativa de que o aluno seja protagonista da aprendizagem, com o professor atuando como
mediador, ndo se concretiza. Como observa Girardi (2021), h4 uma distincia entre as prescri¢des
da BNCC e as metodologias efetivamente utilizadas, que ainda se apoiam fortemente em

préticas tradicionais.
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Essa lacuna pode ser explicada por diversos fatores: formacio inicial e continuada
insuficiente, caréncia de recursos materiais e pedagdgicos e dificuldades de compreensio das
reformas por parte de gestores e orientadores, que acabam reduzindo os discursos a uma
dimensdo burocritica. Esse cenario favorece a manutengio de praticas conservadoras e dificulta
a efetivagdo das propostas contemporineas de ensino por competéncias (Girardi, 2021).

Portanto, para que o ensino por competéncias ndo permane¢a apenas como intencio
formal, é necessario investir na formagio docente, bem como em condi¢des materiais que
viabilizem sua aplicacdo. Sem esse esforco conjunto, a proposta corre o risco de nio ultrapassar
o campo das prescri¢des legais.

Em suma, o ensino por competéncias, embora amplamente defendido pelos documentos
educacionais brasileiros, ainda se depara com contradicdes e limites em sua concretizagio. Seja
pela efetiva ado¢do em algumas priticas, seja pelo cariter meramente burocritico em outras, o

certo é que sua presenca impacta profundamente a constitui¢io das praticas pedagdgicas no

Brasil.

Competéncia leitora: entre os documentos normativos e a teoria critica da leitura

A concepgio de competéncia leitora nos documentos orientadores da educagio brasileira
ndo pode ser negligenciada. O Curriculo Paulista (2019), por exemplo, a descreve como a
“capacidade de extrair sentidos que envolvem as linguagens verbal, ndo verbal e multimodal,
presentes nos diferentes géneros que circulam nas mais diversas esferas da atividade humana”
(SAO PAULO, 2019). Essa formulagdo ressalta a multiplicidade de linguagens e a necessidade
de interacio com diferentes géneros discursivos, reconhecendo o papel social da leitura no
mundo contemporineo. No entanto, para além do que estd prescrito em tais documentos, é
necessirio ampliar o entendimento do que significa ser um leitor competente, tomando como
referéncia os estudos tedricos j consolidados sobre o tema.

Sob essa perspectiva, Isabel Solé (1998) defende que a leitura deve ser entendida como
um processo ativo de construgido de sentidos: “a leitura é um processo de previsio e verificagio
que leva & compreensio” (p. 115). O leitor mobiliza seus conhecimentos prévios, formula
hipéteses e as confronta com o texto, o que revela uma intera¢do dinimica e ndo linear. Essa
visdo desloca a leitura de uma pritica meramente técnica para um ato de apropriacio de

significados.
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Paulo Freire (1989) reforca essa dimensdo critica ao afirmar que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (p. 9). Para o autor, o ato de ler transcende a decodificagio de
signos: estd ancorado nas experiéncias de vida, nos contextos sociais e culturais, e nos modos
como os sujeitos interpretam a realidade. Dessa forma, competéncia leitora, sob uma ética
freireana, é insepardvel da formagio de uma consciéncia critica e emancipatéria.

Nesse ponto, teoria e documento normativo convergem, mas também se tensionam. De
um lado, a BNCC e os curriculos estaduais reconhecem a necessidade de leitores capazes de
compreender multiplas linguagens; de outro, ha o risco de que o conceito seja tratado de maneira
restrita e instrumental, voltado apenas ao desempenho escolar ou as demandas de avaliaces
externas.

Para aprofundar essa discussdo, é necessério retomar outra ideia central de Solé (1998):
“a competéncia se cria, se constréi” (p. 171). Isso implica compreender o desenvolvimento leitor
como processo continuo, que se renova a partir das interagdes pedagdgicas. Assim, cabe ao
professor n3o apenas avaliar se o aluno “é ou n3o é competente”, mas identificar potenciais e
planejar intervencdes que favorecam a progressio das capacidades interpretativas.

No mesmo sentido, Rossi, Peres e Silva (2016) destacam que um leitor competente “nio
é apenas aquele que decifra uma mensagem, mas sim aquele que constréi sentidos para o texto
que esta lendo, questionando e realizando inferéncias a partir de seu conhecimento de mundo”
(p. 2416). Essa formulacdo aproxima-se das concepg¢des de Freire e Solé, pois reafirma a leitura
como pritica ativa e critica, em que a compreensio vai além da literalidade e envolve também
posicionamento.

Outra contribui¢do importante é trazida pelos estudos de Magda Soares (2004), que, ao
diferenciar alfabetizacdo e letramento, amplia a no¢do de competéncia leitora. Para a autora,
letramento consiste em “praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas que
as préticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita” (p. 25). Nessa
chave, ser letrado significa participar ativamente de praticas sociais mediadas pela linguagem
escrita — o que, evidentemente, supde o desenvolvimento da competéncia leitora.

Kleiman e Moraes (1999) também enfatizam a fungio social da escola nesse processo, ao
afirmar que ¢é tarefa da instituicdo “formar sujeitos letrados (no sentido pleno da palavra)... A
leitura é uma das maneiras que a escola tem de contribuir para a diminui¢do da injustica social

desde que ela forneca a todos as oportunidades para o acesso ao saber acumulado pela sociedade”
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(p. 91). Essa perspectiva insere a competéncia leitora em uma dimensdo de justica social e
democratizagio do conhecimento, indo além da ideia de mera habilidade cognitiva.

Além disso, como lembram Smole e Diniz (2001, apud SILV A, 2018), a leitura é condigio
para a autonomia intelectual dos estudantes. Ao final do Ensino Fundamental, espera-se que
sejam capazes de “ler textos adequados para sua idade de maneira auténoma e aprender sobre
diferentes 4reas do conhecimento” (p. 37). A autonomia, porém, nio se reduz ao ato de ler
sozinhos: trata-se de formar sujeitos que possam ler criticamente o mundo, posicionando-se
frente as multiplas vozes sociais.

Dessa forma, a anélise do conceito de competéncia leitora revela duas dimensdes
complementares e, a0 mesmo tempo, tensionadas:

A normativa, representada pelos documentos curriculares, que prescrevem
caracteristicas e habilidades a serem desenvolvidas;

A tedrica-critica, sustentada por autores como Freire, Solé, Soares, Kleiman e Moraes,
que problematizam a leitura como prética social, interativa e emancipatéria.

Para que o discurso dos documentos se concretize, é imprescindivel que os professores
sejam preparados para promover préiticas de leitura que articulem pluralidade cultural,
criticidade e prazer estético, de modo que os estudantes compreendam o texto e, sobretudo,
compreendam-se no mundo. O grande desafio é transpor a competéncia leitora do plano
burocritico-prescritivo para a experiéncia pedagdgica significativa, em que leitura seja

simultaneamente conhecimento, participagio e transformac3o social.

PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS NO ENSINO DE LEITURA
Estratégias de Ensino para o Desenvolvimento da Competéncia Leitora

A partir do que ji foi exposto sobre Competéncia Leitora nesse artigo, destaca-se a
importincia de que a escola promova experiéncias significativas de leitura, integradas as
vivéncias cotidianas dos alunos, possibilitando que eles reconhecam o papel transformador
desse processo e isso traz a reflexdo de como devem ser as préiticas pedagdgicas para obter o
desenvolvimento da leitura dos estudantes em cenirios tdo complexos e diversos que se
apresentam no contexto escolar.

Entende-se que o desenvolvimento da competéncia leitora requer uma proposta
metodolégica centrada em estratégias pedagdgicas diversificadas e articuladas a realidade dos

educandos. Isabel Solé (1996) defende o ensino explicito de estratégias metacognitivas, como
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monitoramento da compreensio, ativagdo de conhecimentos prévios e reflexdo critica sobre o
contetido textual. Essa abordagem enfatiza que o papel do professor é auxiliar os alunos no
desenvolvimento de habilidades como inferéncia, sintese e avaliacdo, essenciais para uma
compreensio profunda do texto. Além disso, Delia Lerner (2002) reforga a importincia da
mediagdo docente, descrevendo o professor como facilitador da interagio entre o aluno e o texto,
oferecendo apoio para que ele explore diferentes géneros textuais em situagdes significativas de
leitura.

Levando em conta o contexto dos anos finais de ensino, a integra¢io interdisciplinar é
também essencial para a formagio de leitores competentes. Kleiman e Moraes (1999) destacam
que projetos interdisciplinares expdem os alunos a uma variedade de textos e préticas de leitura,
criando oportunidades para experiéncias colaborativas e contextualizadas. Cada professor atua
como modelo de leitor em sua 4rea, apresentando praticas especificas de uso da escrita e da
leitura no campo do conhecimento que representa. Essas praticas permitem que os alunos
compreendam a leitura como um ato multifacetado e relevante em diversos contextos (p.99).

Além do cariter metodoldgico, a leitura deve ser compreendida em seu contexto sécio-
histérico e politico. Kleiman e Moraes (1999) argumentam que a leitura é uma pratica social que
transcende a sala de aula e envolve toda a comunidade escolar. Cada disciplina possui
especificidades no uso da leitura e da escrita, e, por isso, todos os professores devem assumir o
papel de mediadores da leitura. Nesse sentido, a formagio de leitores letrados é um projeto
coletivo que reflete praticas sociais reais e prepara os alunos para interagir com as demandas
culturais e sociais do mundo contemporéneo.

Sob a perspectiva politica, a leitura emerge como um instrumento de emancipagio e
transformacio social. Paulo Freire (1989) destaca a leitura como um ato de conscientizacio,
capaz de capacitar os sujeitos a questionarem e transformarem a realidade em que estio
inseridos. A escola, segundo Magda Soares (2012), deve garantir amplo acesso a leitura, ndo
apenas como forma de adquirir conhecimento pragmitico, mas também como um direito a
fruicdo estética e a reflexdo critica. As priticas pedagdgicas, portanto, devem considerar a
formacdo de leitores criticos e autbnomos como uma prioridade, reconhecendo os desafios e as
especificidades de cada realidade.

De acordo com a literatura abordada, a articulagdo entre essas perspectivas tedricas
oferece um caminho consistente para o desenvolvimento da competéncia leitora em um

entendimento amplo desse conceito. Planejar e executar praticas pedagdgicas que integrem o
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ensino explicito de estratégias de leitura, a media¢do docente e a diversificacio de géneros
textuais em seus usos sociais s3o essenciais para a formacdo de sujeitos criticos e participativos.
Embora ndo existam solugdes universais, referenciais tedricos coerentes possibilitam a
construgio de caminhos flexiveis e potentes para a aprendizagem da leitura nos anos finais do
ensino, atendendo is necessidades especificas dos contextos educacionais e promovendo o
. ~ . . A .
protagonismo dos estudantes em sua formacdo como leitores reflexivos e autdnomos, ou seja,

leitores verdadeiramente competentes.

Desafios na Formacgdo de Leitores nos Anos Finais

Os anos finais do Ensino Fundamental, abrangendo o 62 ao 92 ano, representam um
momento essencial no desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes brasileiros, este
periodo escolar tem suas especificidades e isso precisa ser levado em conta. Esta fase é marcada
por mudangas estruturais, cognitivas e socioemocionais que desafiam tanto os alunos quanto os
professores. Historicamente, a legislagio educacional brasileira evoluiu para tentar
democratizar o acesso a educagdo. A Lei n? 5.692/1971 foi um marco importante, ao unificar o
ensino primdrio e o ginésio, ampliando o tempo de escolarizagio, mas ainda refletindo préticas
excludentes. O exame de admiss3o ao gindsio, antes obrigatério, atuava como barreira de acesso,
evidenciando desigualdades sociais e limitando a presenca de estudantes das classes populares
no ambiente escolar. Tal cendrio contribui para que os desafios educacionais da
contemporaneidade, como as dificuldades em leitura, estejam enraizados em um contexto
histérico de exclusio.

Com a promulgacio da Constituicio Federal de 1988, o ensino fundamental foi
consolidado como um direito universal, gratuito e obrigatério, o que representou um avanco
significativo. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB n? 9.394/1996) ampliou essa perspectiva ao
defender a formagdo integral e interdisciplinar dos estudantes, visando promover uma educagio
inclusiva e de qualidade. Posteriormente, a Lei n2 11.274/2006 antecipou o ingresso das criangas
na escola ao ampliar o ensino fundamental para nove anos, em consonincia com as diretrizes
da UNESCO, que prioriza a formac3o basica desde os primeiros anos. Ainda assim, conforme
apontam Cassoni et al. (2020), os anos finais continuam enfrentando desafios relacionados a
defasagem de aprendizagem, evasio escolar e transicio dificil entre os anos iniciais e finais, o

que exige intervencdes pedagdgicas mais estruturadas.
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Um dos problemas centrais dessa etapa é a dificuldade no desenvolvimento da
competéncia leitora, que é essencial para o aprendizado em todas as dreas do conhecimento. A
leitura, como apontado por Solé (1998, p. 18), “ndo é questdo de um curso ou de um professor,
mas questio de escola, de projeto curricular e de todas as matérias”. Dessa forma, a
responsabilidade pela formacdo de leitores proficientes deve ser compartilhada por todos os
educadores, independentemente da disciplina. Essa ideia é corroborada por Geraldi (2015, p. 9),
ao afirmar que “se um estudante nio consegue resolver um problema matemético por nio
conseguir ler o problema, isso deve ser enfrentado pelo professor de matemitica e nio pelo
professor de lingua portuguesa”. Assim, torna-se imprescindivel que os professores de todas as
dreas compreendam que a leitura deve ser integrada ao ensino de seus contetidos, com atengio
as especificidades de cada linguagem disciplinar.

A leitura nos anos finais do ensino fundamental enfrenta dificuldades que se
intensificam 4 medida que as demandas aumentam e os géneros textuais se diversificam.
Kleiman e Moraes (1999, p. 98) alertam que, nesse momento, “aparece a evidéncia de que o aluno
nio aprendeu a ler no sentido de compreender, ou seja, de fazer relaces com outros objetos da
experiéncia; ele aprendeu apenas a decifrar”. Essa limitagdo estd atrelada a visdo fragmentada
do ensino da leitura, que ainda é restrita as aulas de Lingua Portuguesa. O Programa
Internacional de Avaliagcio de Estudantes (PISA) e avaliagées como SAEB e SARESP indicam
que a escola brasileira falha ao preparar os alunos para lidar com textos multiplos e hibridos,
que exigem diferentes habilidades de leitura, como acontece em problemas matemiticos,
descrigdes cientificas ou documentos histéricos.

Como resposta a essa problemitica, autores como Bormann e Casado Alves (2021, p.
6893) defendem que a leitura deve ser tratada como uma “competéncia basica que deve ser
desenvolvida por professores de todas as dreas de conhecimento”. Nesse sentido, a pratica da
leitura precisa ser concebida como um processo interativo e dialdgico, que articule a
compreensio com o contexto histérico e social dos alunos. Voléchinov (2017, p. 232) afirma que
“compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relagio a ele, encontrar para ele um
lugar devido no contexto correspondente”. A leitura, portanto, nio se limita a decodificagio,
mas exige uma compreensio responsiva e ativa, que permita ao estudante posicionar-se
criticamente diante dos textos. Casado Alves (2011) complementa que a leitura deve ser
compreendida como um processo dialégico, no qual o sujeito leitor constréi sentidos em

interagdo com os textos e suas proprias experiéncias.
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Nesse contexto, a interdisciplinaridade emerge como um caminho promissor para
superar os desafios relacionados a leitura nos anos finais do ensino fundamental. Kleiman e
Moraes (1999, p- 99) sugerem que “os projetos interdisciplinares ajudam a desenvolver o
letramento pleno porque expdem o aluno a virios tipos de texto em viérios tipos de eventos”.
Esse modelo promove a interacio entre os saberes das diferentes disciplinas e amplia a
competéncia leitora dos estudantes ao inseri-los em préticas sociais reais. A leitura deixa de ser
vista como uma atividade isolada e passa a ser trabalhada como um recurso essencial para a
construgdo do conhecimento em todas as 4reas.

A responsabilidade dos educadores, nesse processo, é inquestionével. Aratjo (2018, p. 28)
ressalta que os professores, independentemente de sua 4rea de atuagio, devem atuar como
“alicerce na construgio de leitores e escritores proficientes, pois parte deles as agdes que
culminario na minimiza¢io dos desafios impostos na aprendizagem de leitura e escrita”. Esse
compromisso exige uma prética pedagdgica reflexiva, articulada e responsiva, que reconheca as
dificuldades dos alunos e promova estratégias eficazes para o desenvolvimento da competéncia
leitora.

Portanto, os anos finais do ensino fundamental demandam uma abordagem coletiva e
interdisciplinar que valorize a leitura como prética social essencial para o aprendizado e a
formacdo critica dos estudantes. A compreensio responsiva e ativa, como defendem Bakhtin
(1997) e Voléchinov (2017), deve ser o norte das préiticas pedagdgicas, possibilitando que os
alunos construam sentidos e se posicionem diante dos textos e do mundo. A escola precisa
superar a fragmentagido do ensino e promover acdes que integrem a leitura em todas as
disciplinas, reconhecendo-a como um direito fundamental e como uma ferramenta
indispensavel para a cidadania e para a transformacio social. Essa discussio abre caminho para
a reflexdo sobre as dificuldades especificas enfrentadas pelos alunos no desenvolvimento da
leitura nos anos finais do ensino fundamental, suas causas e as estratégias necessirias para

superar tais desafios.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da relevincia da competéncia leitora para o desenvolvimento académico e social
dos estudantes, este artigo buscou refletir sobre os desafios e caminhos possiveis para sua
efetivacdo no contexto escolar. O percurso histérico e tedrico analisado evidenciou que, apesar

das diretrizes curriculares refor¢arem a importincia da leitura como ferramenta essencial para
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a aprendizagem, sua implementacdo enfrenta entraves estruturais, pedagdgicos e sociais. A
lacuna entre as orientacdes normativas e a realidade escolar revela a necessidade de uma
formacido docente mais consistente e de condi¢des materiais adequadas para promover a leitura
de forma significativa.

O conceito de competéncia leitora, conforme discutido, vai além da decodificacio de
palavras e exige uma abordagem que favoreca a compreensio critica e a relacao ativa dos
estudantes com os textos. Referenciais tedricos como os de Paulo Freire, Isabel Solé e Magda
Soares reforcam a importincia de um ensino que relacione a leitura 4 experiéncia dos sujeitos,
garantindo que ela se torne uma pritica emancipadora e transformadora. No entanto, a
realidade escolar ainda se depara com dificuldades significativas, como a fragmentagio das
disciplinas e a falta de uma cultura de leitura integrada as diferentes dreas do conhecimento.

A formacio de leitores competentes deve ser compreendida como um compromisso
coletivo da escola e da sociedade, requerendo a articulacdo entre diferentes disciplinas e uma
postura pedagdgica que valorize a leitura como uma pratica social essencial.

Assim, este estudo reitera a necessidade de um ensino de leitura mais dinimico e
contextualizado, que ultrapasse as limita¢des burocriticas dos documentos curriculares e
promova a formac3o de leitores criticos e autdnomos. Apenas por meio da valorizacio da leitura
como um direito fundamental e como um elemento central no processo educativo seré possivel

transformar a realidade escolar e contribuir para uma sociedade mais letrada.
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