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DE JORNALISTA A PROFESSOR: REFLEXOES SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA NA CONSTITUIGAO DOCENTE
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a formagio continuada do
professor jornalista, buscando entender como isso pode gerar implicaces as praticas
educativas. Para tanto, fazemos uso da pesquisa bibliogrifica para trabalhar referéncias que
norteiam a discussdo acerca da temdtica e meditar sobre suas contribuicdes para nosso debate,
bem como pesquisa documental, a partir de documentos oficiais dispostos em plataformas
digitais. Refletimos sobre os diversos tipos de conhecimento utilizados pelo docente na pritica
profissional, focando no conhecimento da experiéncia, tanto a adquirida como jornalista,
quanto como professor. Em seguida, pensamos sobre a necessidade formativa pedagédgica e
sobre como a obrigatoriedade da formagdo continuada (pés-graduagdo) pode contribuir nesse
processo de se fazer professor. Concluimos com proposi¢des sobre como esses aspectos podem
gerar consequéncias as préticas profissionais.

Palavras-chave: Formacio continuada. Formagio docente. Professor jornalista. Formacio
continuada do professor jornalista.

ABSTRACT: This paper aims to reflect on the continuing education of journalist teachers,
seeking to understand how this can generate implications for educational practices. To this
end, we use bibliographical research to work with references that guide the discussion on the
topic and reflect on their contributions to our debate, as well as documentary research, based
on official documents available on digital platforms. We reflect on the different types of
knowledge used by teachers in their professional practice, focusing on knowledge from
experience, both that acquired as journalists and as teachers. We then think about the need for
pedagogical training and how mandatory continuing education (postgraduate studies) can
contribute to this process of becoming a teacher. We conclude with proposals on how these
aspects can generate consequences for professional practices.

Keywords: Continuing education. Teacher training. Journalist teacher. Continuing education
for journalist teachers.
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INTRODUCAO

O jornalismo se caracteriza como atividade imprescindivel a sociedade democratica, por
sua funcio social de informar as pessoas, sob o compromisso da busca da verdade e da
multiplicagio de vozes e vertentes em torno dos acontecimentos. Facilita, assim, o acesso a
informacgdo credivel e & participagio em meios de comunicagdo tradicionais, alternativos e
digitais.

Por esse motivo, a formacdo profissional, por meio da academia, demanda
direcionamento e abordagem politizada3 do ensino, da pesquisa e da extensdo, de modo a incitar
o desenvolvimento de uma percepgio critica e analitica no profissional da comunicagio, que
atuard como mediador junto ao cidad3o.

As demandas atuais so desafiadoras, logo, a constituicdo do ser e se fazer jornalista
deve ser pensada, desde a pedagogia do jornalismo, como ponderam Sardinha e Silva (2014).
“A formagdo em Jornalismo demanda encontrar saidas pedagégicas para preparar o académico
no cendrio cada vez mais complexo para producio do Jornalismo diante das mudangas
tecnolégicas, da necessidade de atender o direito 3 informagio das comunidades” (Sardinha;
Silva, 2014, p. 35)-

Mais que instruir profissionais da comunicacio para lidar com a producio da
informacio e com a transmissdo a sociedade, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Jornalismo (Brasil, 2013) apontam para uma preocupagio com a formacdo humanista, critico-
reflexiva e ética. Afinal, o jornalista deve estar apto para atuar no cenirio complexo atual,
considerando a diversidade, pluralidade e toda a complexidade social.

Para pensar a formacdo profissional do jornalista, convém conduzir a reflexdo ao
formador de novos jornalistas, ou seja, o professor que atua nesse campo do conhecimento, o
qual tem lugar proeminente nesse cendrio. Jornalistas se tornam professores pela pratica,
eminentemente. Sabemos que o propésito da formacdo de cursos, como o de Bacharelado em
Jornalismo, ndo é a formacdo para a docéncia, mas a formagio de profissionais para a atuagio
no mercado de trabalho. Logo, o jornalista que se torna professor tem de buscar, em outras

fontes, as bases para sua atuac¢do na docéncia.

3 Politizar: “inculcar a certas classes sociais a consciéncia dos deveres e direitos politicos atribuidos aos cidadios
ue a compdem, habilitando-os ao livre exercicio deles” (DICIONARIO INFORMAL, 2008, online). Disponivel
q p ’ p

em: https://www.dicionarioinformal.com.br/politizar/. Acesso em: 2 out. 2019.
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Cabe refletir sobre a temética, a partir de algumas questdes norteadoras: como o
jornalista se torna professor? Como se d4 a formacio continuada do professor jornalista de
modo a suprir as caréncias de formacio pedagdgica? Como isso pode implicar nas praticas
educativa, pedagdgica e docente?

Entendemos que, no atual contexto, se sobressalta a necessidade de se compreender
como o professor jornalista, que se constitui pela pratica, uma vez que o curso de Bacharelado
em Jornalismo, naturalmente, nio oportuniza formacio pedagdgica, investe na formacio
docente. Acreditamos que a formac3o continuada seja uma maneira de qualificar o docente
bacharel para atuacio nos cursos de graduagio do campo da comunicagio e, especificamente,
do jornalismo.

Docentes que trabalham nesse curso, geralmente, contam com o conhecimento da
experiéncia de campo como recurso para desenvolver as priticas educativas nas universidades.
Suas atuac¢Bes como jornalistas nos mais diversos segmentos da profissio, desde redacdes de
impresso, rddio, TV, portais, midias digitais sociais a assessorias de comunicagio
institucionais, fortalecem a atividade docente.

E, além do conhecimento adquirido no campo profissional, professores utilizam suas
experiéncias docentes como uma das principais bases para ajudar a construir conhecimentos
pedagégicos (MOURA, 2014). Nesse aspecto, nio sé os professores jornalistas fazem isso, mas
os bacharéis, como um todo, considerando que suas formacdes iniciais ndo os preparam para a
atuagdo nas salas de aula.

Segundo Freire (2016), o compromisso da educagio para com a sociedade deve ser
considerado e analisado, pois a educagio integra o processo de mudanga social e esse processo
se d4 ao longo do tempo e de forma constante. A partir disso, entendemos que é adequado o
estudo do jornalismo sob as nuances da educag¢io, melhor dizendo, com foco no professor, cujo
papel é de destaque no processo.

Portanto, este artigo tem como proposta refletir sobre a formacio continuada do
professor jornalista como forma de preparacgio para a atividade docente, a qual traz implicaces
as suas préticas educativa, pedagdgica e docente. Trata-se, entdo, de uma pesquisa de natureza

bibliografica, que, de acordo com Severino (2007), trabalha com fontes tedricas para

4+ Utilizamos a expressio “salas de aula” como lugares onde os professores atuam como docentes, mas nio no
sentido restrito, espacial e fisico, uma vez que as praticas profissionais de professores se ddo em outros ambientes
também, e nio se evidenciam sé entre quatro paredes.
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fundamentar a discussio sobre pesquisas ji realizadas por outros autores e registradas em

livros, artigos e outros tipos de trabalhos cientificos, bem como .

DO CONHECIMENTO DE EXPERIENCIA A FORMAGAO CONTINUADA:
IMPLICACOES AS PRATICAS DO PROFESSOR JORNALISTA

Jornalistas se tornam professores pela pratica, eminentemente. Sabemos que o propésito
da formacdo de cursos, como o de Bacharelado em Jornalismo, ndo é a formagio para a docéncia,
mas a formacio de profissionais para a atuagio no mercado de trabalho. Logo, o jornalista que
se torna professor tem de buscar, em outras fontes, as bases para sua atuagio professoral.

Docentes que trabalham em tais cursos, geralmente, contam com o conhecimento da
experiéncia de campo como recurso para desenvolver as priticas educativas nas universidades.
Suas atuac¢Ses como jornalistas nos mais diversos segmentos da profissio, desde redacdes de
impresso, rddio, TV, portais, midias digitais sociais a assessorias de comunicagio
institucionais, fortalecem a atividade docente.

Isso acontece porque a experiéncia é um lugar de conhecimento que se constréi por meio
das vivéncias praticas. Além do mais, “[...] o professor ndo atua apenas dentro de sala de aula,
ele percorre outros espagos que configuram, igualmente, locus de formacdo onde a experiéncia
se evidencia" (Moura, 2014, p. 104).

Vale ressaltar que essa nio é uma particularidade do professor jornalista. Na verdade,
professores bacharéis, por nio terem, em seu curso de formacio inicial, preparacio para a
atividade docente, terminam por buscar nas experiéncias de suas praticas profissionais para as
quais se formaram, fontes de conhecimento.

A experiéncia é uma das principais fontes de conhecimento desses profissionais,
segundo Moura (2014), ela abastece o docente de ideias que lhe ampliam as percepg¢des sobre o
mundo. “Os conhecimentos da experiéncia ou experienciais sdo produzidos pelos professores
de forma idiossincrética e situacional, e advém de sua atuagio profissional com marcas do
vivido dentro e fora da sala de aula, antes e durante o exercicio da docéncia” (Moura, 2014, p.
170).

De tal modo, as priticas educativas do professor jornalista sio permeadas dos
aprendizados adquiridos na ambiéncia do mercado comunicacional, seja na func¢do de produtor,
redator, repérter, editor, chefe de reportagem, apresentador, assessor de comunicagio e/ou

social media, além de outras tantas fung¢des préprias da profissio.
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E essa experiéncia tem tamanha importincia ao docente, porque ele busca, nesse lugar
de préticas jornalisticas por ele vividas, conhecimentos para a construgdo de saberes junto aos
estudantes e também futuros jornalistas, com facilitacdo da relagio de suas vivéncias
experimentadas com os referenciais tedricos estudados no ambiente académico.

Essa relacdo tedrico-pritica, que parte do docente, ajuda a conduzir os discentes a uma
identificacio e aproximacio junto ao campo comunicacional, facilitando a inser¢io dos
estudantes ao ambiente funcional da futura profissio, por exemplo, na redacio e producio
noticiosa e no planejamento e atuago estratégicas da comunicac¢io no ambiente organizacional.

Dessa forma, o professor ajuda a preparar melhor os académicos para aquilo que eles
irdo se deparar, quando da sua insercio no mercado de trabalho, por conhecer na prética.
Especificamente em se tratando do curso de Jornalismo, conduzir o ensino e a aprendizagem
pela correlagio continua entre teoria e préitica é essencial para uma formagio integralizada,
conforme o pardgrafo 3, do artigo 22 das diretrizes curriculares nacionais (Brasil, 2013).

E, além do conhecimento adquirido no campo profissional, professores utilizam suas
experiéncias docentes como uma das principais bases para ajudar a construir conhecimentos
pedagégicos (Moura, 2014). E nesse aspecto, ndo sé os professores jornalistas fazem isso, mas
os bacharéis, como um todo, considerando que suas formac&es iniciais ndo os preparam para a
atuacio nas salas de aulas.

Logo, o conhecimento da experiéncia é inerente ao saber docente. Entretanto, nem sé
de experiéncias eminentemente préiticas comunicacionais e educativas se faz um professor
jornalista. E preciso investimento na formacdo pedagdgica para que consiga prover as caréncias
na atuagio docente. Assim, a formacdo continuada e permanente se torna imperativa na nossa
trajetéria formativa, como forma de prover as necessidades de preparagio para a atividade
docente.

Portanto, podemos dizer a partir da discussdo de Moura (2014) sobre conhecimento da
experiéncia, que nds, professores jornalistas, construimos nossa professoralidade por meio dos
conhecimentos advindos da experieéncia para solucionar as demandas decorrentes da nossa

prética, assim como por meio da formacdo continuada. E é assim que a qualificacdo voltada a

5 Utilizamos a expressio “salas de aula” como lugares onde os professores atuam como docentes, mas nio no
sentido restrito, espacial e fisico, uma vez que as praticas profissionais de professores se ddo em outros ambientes
também, e nio se evidenciam sé entre quatro paredes.
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educacdo, para além da graduagio, é imprescindivel ao docente de ensino superior,
especialmente aqueles bacharéis, como é o nosso caso.

A atividade docente leva o profissional a fazer uso de diversos tipos de saberes, como o
experiencial, a partir de sua préitica docente, mas ndo somente. A profissio de professor requer
a construcio de um conhecimento técnico e tedrico, ou seja, que exige um processo formativo,
que seja dinidmico e continuo.

Ao falar sobre o conhecimento e saber(es) do professor, Pacheco e Flores (1999)
ressaltam que o conhecimento é adquirido de diversas formas, ou seja, trata-se de um conjunto
de saberes que refletem nas préticas pelas trajetdrias e pelas experiéncias pessoais. Entdo, sdo
muitos os tipos de conhecimento que perpassam o ser e fazer docente.

Como o saber construido na experiéncia, o saber docente também ¢é conteudista,
curricular, did4tico, contextual, pedagégico (Pacheco; Flores, 1999). H4 uma multiplicidade de
saberes contextualizados com as priticas escolares: saberes objetivos, subjetivos
intersubjetivos, conhecimento técnico - saber-na-agio, tedrico, ticito — e pratico, cujo interesse
se d4 na reflexdo-na-acdo, pratico, empirico, que requerem interagio para compreensio.

Tal diversidade de conhecimento se d4d por fontes diferentes, segundo eles, seja por
aprendizagens formais ou informais, por contetddos de disciplinas, estruturas e materiais. Ou
seja, a aquisi¢do e a integragio dos saberes nio se limitam, tampouco se esgotam no ambiente
escolar ou mesmo na sala de aula, formal, normativa; mas também abrange a cultura, as
relagdes, as préticas, a empiria no contexto da integracio que passa pela instrucdo, avaliacio,
reflexdo, nova compreensio.

A problematizacdo dos saberes docentes se d4 considerando os contextos formativos.
Portanto, nio basta ser um bom jornalista, de experiéncia de mercado, de prética, para se
constituir um bom professor. £ preciso do saber técnico e pratico de professor, ou seja,
conhecimento pedagdgico, didatico, e nio apenas de contetdos e préticas aplicadas & profissio
jornalista.

A atividade docente “nio se trata de uma prética desligada de uma teoria de suporte e
de fundamentagdo epistemolégica” (Pacheco; Flores, 1999, p. 22). Aprender a ensinar passa por
diferentes contextos, na percepcdo de Pacheco e Flores (1999), dentre eles o formativo e o
pratico.

O professor precisa aprender sobre educar através de contetddos formais referentes as

préticas profissionais para desenvolver habilidades que o ajudario no ensino-aprendizagem.
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Desse modo, a formacio continuada, como os mesmos pesquisadores sugerem, envolve
diferentes aspectos pessoais, profissionais e organizacionais.

Dada a natureza social do saber docente, Tardif (2014) também reconhece sua
pluralidade, heterogeneidade, temporalidade e multiplicidade de fontes. Nesse aspecto, a
experiéncia também ¢é considerada como o alicerce importante para a construcio dos préprios
conhecimentos profissionais, na medida em que contribui com a modifica¢do e reconstrugio
constante das préticas docentes pelas vivéncias e interacdes presentes ao longo de sua carreira
profissional.

Os diferentes niveis de experiéncia que o professor também passa por diferentes niveis
de experiéncia nas fases de sua trajetéria formativa e de vida, desde o primeiro momento, em
que toma contato com a sala de aula, com o aluno, e durante toda a sua trajetdria pessoal e
profissional. Tardif (2014) problematiza os diferentes saberes e articula a discussdo a identidade
pessoal e profissional e 4 histéria de vida, considerando que s3o caracteristicas indissocidveis
ao saber e ao trabalho, uma vez que o saber docente tem natureza temporal.

Portanto, entender a trajetéria formativa do professor jornalista é importante para
compreender como isso reflete em suas priticas profissionais. Acreditamos que a formagio
continuada é um importante aspecto no percurso do jornalista a se tornar professor. Nesse caso,
se faz interessante também pensar a qualidade da formacdo continuada. Mas, o que se considera
formacio continuada?

Certamente, cursos de pés-graduacdo sio compreendidos assim, mas nio somente eles.
Em relatério sobre o assunto, a Fundacdo Carlos Chagas (2017) aponta caracteristicas comuns
identificadas nas pesquisas acerca da formac3o continuada de professores, entre as quais, o fator
duracio prolongada. Ou seja, embora nio fique claro qual seria o periodo e a carga horaria ideais
de um curso, nas obras analisadas h4 consenso de que formacdes de curta ou curtissima duragio
podem beirar a superficialidade e, portanto, nio promover os efeitos que se espera da formagio
continuada.

Entre outras caracteristicas, a FCC (2017) elenca também: métodos ativos de
aprendizagem participagdo coletiva e coeréncia. Assim, os programas de formagio continuada
devem estar alinhados com aspectos que envolvam a formagio inicial, curriculo, avaliaces
externas; contexto institucional, com suas prioridades e objetivos; conhecimentos experiéncias
e necessidades dos docentes, achados de pesquisas recentes e recomendacdes de associagdes

profissionais.
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Jornalistas, antes de se fazerem professores, devem buscar na formagio em mestrados
académicos e doutorados, as bases para a atuacio docente. Considerando que os cursos de pés-
graduacdo trabalham a formagdo para a pesquisa e que esta é uma das obrigatoriedades da
educagio superior, ela termina por contribuir com a melhoria das praticas dos professores.

Esse imperativo est4 previsto em lei. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB,
2017) preconiza, ao professor de educagdo superior, especialmente, a formacio em pés-
graduacdo stricto sensu. Isso porque o professor com formagio em mestrado e doutorado
consegue se destacar como pesquisador e, ainda, incentivar postura semelhante entre os
discentes de modo a desenvolver habilidades que sio exigéncias dos cursos de educagio
superior.

De tal forma, os cursos de pés-graduagio stricto sensu entram como uma possibilidade
atraente de investimento na formacio continuada. A partir deles, o professor ganha proje¢io
nas universidades, ascendendo na carreira docente, com reflexo salarial, o que pode ser
considerado como uma forma de incentivo a qualificacio permanente.

Mas no Brasil, os cursos de mestrado e doutorado ainda sio recentes. Os primeiros
programas de pds-graduacdo surgiram a partir da década de 1960, fator importante no que se
refere ao desenvolvimento e fortalecimento das pesquisas (Masetto, 2015). No jornalismo e na
comunicacdo, drea em que estamos circunscritos, esse processo é ainda mais novo - década de
1990. Os jornalistas José David Salom3o Amorim e José Marques e Melo foram os primeiros
mestre e doutor desse pais (Silva, 2008), marcando o percurso rumo & consolida¢do do campo.

Os primeiros cursos datam desse periodo, mas eles eram poucos em quantidade e mal
distribuidos geograficamente. Até 2019, o campo da comunicagio contava com 49 programas de
pds-graduacio, porém, 37 deles surgiram mais recentemente, dos anos 2000 para ci. Até 2001, a
regiio Sudeste contava com sete dos 12 programas existentes nesse periodo; e a Sul, com trés,

enquanto o Nordeste e o Centro-Oeste tinham um, cada; e o Norte, nenhum (Compés, 2019).

Tabela 1 - Primeiros programas de pés-graduagio do Brasil

INSTITUICAO PROGRAMA
1991 - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo | Programa de Estudos Pés-Graduados em
Comunicacio e Semiética (mestrado e doutorado)

1991 - Universidade Federal da Bahia Programa de Pés-Graduagio em Comunicagio e
Cultura  Contemporinea - Faculdade de
Comunicagio

1991 - Universidade Federal do Rio de Janeiro Programa de Pés-Graduagio em Comunicagio

(mestrado e doutorado)

1991 - Universidade Metodista de Sdo Paulo Pés-Graduagio em Comunicagio Social (mestrado
e doutorado)

1991 - Universidade de Brasilia Programa de Pés-Graduagio em Comunicagio
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1991 - Universidade Estadual de Campinas Programa de Pés-Graduagdo em Multimeios,
Instituto de Artes, Unicamp. (mestrado e
doutorado)

1993 - Universidade de Sio Paulo Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias da

Comunicacio (mestrado e doutorado)
1995 - Pontificia Universidade Catélica do Rio | Programa de Pés-Graduagio em Comunicagio

Grande do Sul Social (doutorado e mestrado)

1995 - Universidade do Vale do Rio dos Sinos Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias da
Comunicagio

1996 - Universidade Federal de Minas Gerais Pés-Graduagio em Comunicagio (mestrado e
doutorado)

1996 - Universidade Federal do Rio Grande do Sul Programa de Pés-Graduagio em Comunicagio e

informacio (mestrado e doutorado)
1997 - Universidade Federal Fluminense Programa de Pés-Graduagio em Comunicagio
(mestrado e doutorado)

Fonte: Compés (2019)

A disparidade em relagdo ao acesso 4 educacio brasileira ainda é realidade no contexto
atual, apesar de os programas terem se expandido no Brasil. A Compés (Associagdo Nacional
dos Programas de Pés-Graduacdo em Comunicacio, 2019) registrou que o Sudeste continuava
com mais da metade dos PPGs do campo (26); o Nordeste com nove; o Sul com oito; Centro-
Oeste com seis; e o Norte com um. Esse mesmo diagnéstico de desigualdade na distribuigio
dos programas foi feito por Melo (2008). Apesar do avanco e abertura em regides que nio
contavam com nenhum, ainda hd muito o que melhorar nesse acesso.

O certo é que os poucos programas implicam poucas vagas, o que pode dificultar a
formacdo continuada em nivel de pés-graduagio stricto sensu por professores dos diversos
cursos da Comunicagdo. As consequéncias sobre isso s3o muitas, como por exemplo, caréncia

de pesquisas aplicadas ao Jornalismo, necessidades formativas de pesquisadores, como orienta

a LDB (2017).

E necessério que os professores universitirios empreendam pesquisas e reflexdes sobre
suas priticas nesses locais, afinal, tais priticas podem e devem se constituir objetos de
investigagio. Aplicando ao campo em discussio neste trabalho, desenvolver pesquisa em
jornalismo possibilita a constru¢do de conhecimentos e o entendimento sobre os processos
comunicacionais, com impacto, primeiro, na vida do pesquisador, em sua visio de mundo e
experiéncias pessoais, além de contribuir com avancos na academia e melhorar a compreensio
de aspectos da sociedade.

Sabendo que a consolidag¢do do campo cientifico do jornalismo é recente na histéria do

Brasil - se deu a partir da década de 1990, com a expansio dos programas de pés-graduagio,
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revistas cientificas e associacdes cientificas (Silva, 2008) - torna-se ainda mais necessaria a
atuacio do docente como pesquisador, contribuindo com a legitimac3o da area.

A producdo e divulgacio cientifica em lugares de prestigio cientifico ajudardo o
jornalismo a se configurar e se autenticar em espago publico. Bordieu (2004, p. 76) nos diz que
“alegitimidade do conhecimento depende de uma presenca piiblica em certas fases da producio
do conhecimento”.

Portanto, o reconhecimento dos pares e da sociedade conduz o campo a consolidacio,
dai a relevincia das pesquisas e publica¢cdes continuas. Nesse contexto, o papel do professor
universitirio é de também conquistar esse reconhecimento ptblico como “capital simbélico”.
As pesquisas desenvolvidas no 4mbito universitirio, seja de cunho experiencial, teérico ou
prético, contribuem para a ampliacdo dos espagos de reflexio sobre o jornalismo.

No caso dos professores de Jornalismo, a pés-graduagio pode ajudar no despertar do ser
professor, pela pesquisa, pela reflexio, pela construgdo. Imergir nossos olhares aos processos e
préaticas da comunicacdo, por meio de mestrados e doutorados, pode nos conduzir a uma
compreensio que a pratica profissional jornalistica n3o nos incita a fazer, mas que implicaré
nas praticas docentes.

Ao produzir conhecimento por investigagdes com resultados reconhecidos, o docente
consegue tomar seu lugar de fala no campo académico, ao invés de apenas trabalhar com ideias
de outros, reproduzindo-as. O professor precisa se colocar na condi¢io de intelectual com
producdes cientificas frequentes e de relevincia sobre a drea onde atua, como diz Masetto
(2015), o professor deve ser um intelectual.

Assim, a formacio continuada, seja através de programas de pés-graduacio
(especializagdes, mestrados e doutorados), ou por cursos com finalidades pedagégicas de média
alonga duracio, se trata de estratégias de diferenciag¢do que, certamente, implicardo nas préticas
educativas.

A percepcio da pratica pode facilitar na auto-avaliagdo constante, incitando a busca de
solu¢Bes para problemas e dificuldades. Portanto, a compreensio das multi e pluri praticas
possiveis no trabalho como professor contribui para a sua prépria formacio, chegando a
melhoria na formacio do aluno.

Na concepgdo de Zabala (1998), a prética educativa é equivalente i pedagégica e i
docente. Para ele, as praticas empreendidas em sala de aula, desde o planejamento, passando

pela execucdo até a avaliacdo, interferem na formagio dos alunos. Ou seja, “a maneira de
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organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, os materiais que
utilizamos, cada uma destas decisdes veicula determinadas experiéncias educativas [...]”
(Zabala, 1998, p. 29).

Contudo, hd uma ligacdo das priticas pedagdgicas com o social. Em vista disso, é preciso
entender os objetivos da educacdo e as metodologias para que o processo de ensino e
aprendizagem se efetue com eficidcia. Conforme o mesmo autor, o ensino tem uma fungio
social: “fun¢io fundamental que a sociedade atribuiu & educagdo tem sido a de selecionar os
melhores em relagdo a sua capacidade para seguir uma carreira universitria ou para obter
qualquer outro titulo de prestigio reconhecido” (Zabala, 1998, p. 27).

Assim como Freire (1996), que considera que o professor precisa conhecer a pratica
educativa em suas dimensdes para ter mais seguranga na profissio, até porque ele é aprendiz e
sé assim pode intervir e criar, Zabala (1998) entende que a melhoria da prética educativa passa
pelo conhecimento e pela experiéncia, pois, é necessario avaliar constantemente a pratica para
conhecer as varidveis, trabalh4-las e promover mais qualidade na atuacdo. A defesa dele é de

que a pratica precisa ser fundamentada, portanto, no pensamento critico-reflexivo.

Se entendemos que a melhora de qualquer das atuagdes humanas passa pelo
conhecimento e pelo controle das varidveis que intervém nelas, o fato de que os
processos de ensino/aprendizagem sejam extremamente complexos [...] ndo impede,
mas sim torna mais necessidrio que nds, professores, disponhamos e utilizemos
referenciais que nos ajudem a interpretar o que acontece em aula (Zabala, 1998, p. 15).

Por serem, as préticas educativas, préprias da sociedade, e nio somente da universidade
enquanto organizagio escolar, a atuagdo do docente alcanga lugares nio escolarizados, nio
institucionalizados, o que pode contribuir para que o estudante se torne um jornalista com visdo
mais holistica da profissio e da sociedade.

A formagio do professor deve, portanto, abranger a realidade social na qual est4 inserido
de modo que ele se torne capaz de provocar nos discentes o olhar para a reflexdo que levaré a
uma melhor compreensio da sociedade onde vive. Assim, professores e académicos podem agir
nas comunidades e aprender diariamente com isso.

Considerando, entio, que a pritica educativa pode ser exercida pela familia e pelas
instituicdes com finalidades educativas, e que ela se modifica de acordo com o contexto,
acrescentamos o pensamento de Franco (2012) sobre a temitica. A autora relaciona sua
discussdo a didética, entendendo que hd uma correspondéncia entre préticas pedagdgicas e

educativas, mas hd também diferencas.
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As priticas pedagdgicas “sio as que se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social” (Franco,
2012, p. 173). E acrescenta: elas “se organizam e se desenvolvem por adesio, por negociagio ou,

. . S
ainda, por imposi¢io” (Franco, 2012, p. 173).
A partir disso, ressaltamos a importincia da discussio em torno do ensino de
. ’ ’ . . . . ~ by /4 .
Jornalismo. Entendemos que é necessario se posicionar com olhar critico em relacdo a temitica.
A caréncia de formagdo pedagdgica gera consequéncias nas formas como nés organizamos as
disciplinas, os projetos, os contetidos, as avalia¢Ses, por isso, talvez tenhamos maiores

dificuldades em atender as expectativas de aprendizado e aos objetivos do processo.

CONSIDERACOES

Entendendo a importincia de discutirmos sobre as transformacdes sociais e
educacionais, a formagio de professores e a interdependéncia entre educacio e sociedade e
compreendendo a relevincia do jornalismo nas democracias, chegamos a esse trabalho. Ao
pensarmos sobre a formacio do professor jornalista, refletimos também sobre suas praticas
profissionais.

E para pensar a formagio do professor jornalista, precisamos ponderar acerca da
articulagio entre graduagio e pés-graduacdo. Mesmo que o curso de Bacharelado em Jornalismo
nio trabalhe com a preparacio para o exercicio docente, mas sim para a atividade jornalistica,
sdo esses profissionais que retornam 3 universidade para atuarem na formacio de outros.

Dessa forma, comecamos por entender que o curso trabalha com competéncias que
visam 3 abordagem humanista, critico-reflexiva, considerando a ética e isso tem reflexos na
nossa atuagio, quando voltamos ao campo académico na condi¢do de professores. O jornalista
deve estar apto a atuar no cenirio complexo atual, uma vez que as bases do curriculo estdo na
interdisciplinaridade, pluralidade, reflexividade.

Além da discussio sobre como o conhecimento da experiéncia e da formagio continuada
para se fazer e ser professor jornalista, é importante pensar também em nas condigdes
necessarias para viabilizar a formac3o continuada do professor. A formacio docente conduz a
melhoria da educagio, pois implica mudancas na conduta professoral, no ensino e na

aprendizagem.
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