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RESUMO: A presente pesquisa tem como objetivo analisar criticamente o papel da formacio
docente na consolidagdo da educagio inclusiva no contexto brasileiro, a partir de uma reviso
bibliogréfica qualitativa. Parte-se do entendimento de que a inclusdo escolar n3o se resume a
insercdo fisica de estudantes com deficiéncia ou transtornos no ensino regular, mas requer
préticas pedagdgicas comprometidas com a equidade e o reconhecimento das diferengas. O
estudo foi desenvolvido com base em fontes académicas publicadas entre 2020 e 2024, com
destaque para pesquisas que abordam a formac3o inicial, a formagio continuada e as préticas
pedagégicas inclusivas. A anélise evidencia que os cursos de licenciatura, em sua maioria, ainda
apresentam lacunas significativas quanto a abordagem da inclusio nos curriculos, o que
compromete a preparagio efetiva dos futuros professores. Além disso, a formagio continuada
mostra-se frequentemente pontual, fragmentada e desarticulada das demandas concretas do
cotidiano escolar. As praticas pedagdgicas inclusivas, por sua vez, enfrentam desafios
relacionados A resisténcia docente, 3 escassez de apoio institucional e & auséncia de recursos
acessiveis, embora experiéncias exitosas demonstrem que mudangas sio possiveis quando hé
formagdo adequada e comprometimento ético. Conclui-se que é urgente repensar os processos
formativos docentes, tanto na graduagio quanto na pratica profissional, de modo a garantir uma
educagio puablica que seja, de fato, para todos. O fortalecimento de politicas educacionais
inclusivas e a valorizacdo do professor sdo condi¢des indispensaveis para esse avanco.
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ABSTRACT: This research aims to critically analyze the role of teacher training in the
consolidation of inclusive education in the Brazilian context, based on a qualitative
bibliographic review. It is based on the understanding that school inclusion is not limited to the
physical insertion of students with disabilities or disorders in regular education, but requires
pedagogical practices committed to equity and recognition of differences. The study was
developed based on academic sources published between 2020 and 2024, with emphasis on
research that addresses initial training, continuing education, and inclusive pedagogical
practices. The analysis shows that most undergraduate courses still have significant gaps in
addressing inclusion in the curricula, which compromises the effective preparation of future
teachers. In addition, continuing education is often punctual, fragmented, and disconnected
from the concrete demands of daily school life. Inclusive pedagogical practices, in turn, face
challenges related to teacher resistance, lack of institutional support and lack of accessible
resources, although successful experiences demonstrate that changes are possible when there is
adequate training and ethical commitment. It is concluded that it is urgent to rethink teacher
training processes, both in undergraduate and professional practice, in order to guarantee a
public education that is, in fact, for all. Strengthening inclusive educational policies and valuing
teachers are indispensable conditions for this progress.

Keywords: Teacher training. School inclusion. Pedagogical practices. Equity.
. INTRODUGAO

A formagio de professores no contexto da educagdo inclusiva representa um dos maiores
desafios da contemporaneidade educacional, sendo central nas discussdes sobre a qualidade e
equidade no ensino. Em um cendrio de diversidade crescente nas salas de aula, os sistemas
educacionais sio pressionados a desenvolver estratégias e politicas que promovam a inclusdo de
todos os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, emocionais ou
sociais. A educagio inclusiva, mais do que uma diretriz legal, tornou-se um principio ético e
pedagégico que exige do professor competéncias que transcendem a mera transmissdo de
contetidos, exigindo priticas pedagdgicas diferenciadas, atitudes acolhedoras e compromisso
com a equidade (LIMA; SANTOS, 2020). Nesse sentido, a formacdo inicial e continuada
precisa ser ressignificada, integrando contetidos voltados a diversidade e garantindo o preparo
técnico e humano para lidar com as singularidades do processo de ensino e aprendizagem
(FELICETTI; BATISTA, 2020).

A formagio docente para a inclusio nio pode ser pensada como uma etapa isolada ou
complementar da formagdo, mas como eixo central que perpassa todas as dimensdes da pratica
pedagdgica. Isso implica repensar os curriculos dos cursos de licenciatura e as metodologias de
ensino, de forma a incorporar saberes que dialoguem com a realidade dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e outras necessidades

educacionais especificas. Estudos recentes evidenciam que ainda hé lacunas significativas no
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preparo dos professores para lidar com essas demandas, muitas vezes resultando em priéticas
excludentes, mesmo que nio intencionais (DIAS; SILVA, 2020). A auséncia de disciplinas
especificas, a abordagem superficial do tema e a falta de articulagdo com as politicas de inclusio
comprometem o desenvolvimento de uma pratica verdadeiramente inclusiva e transformadora
(ROCHA et al., 2022).

O contexto atual, marcado por transformacdes tecnoldgicas, sociais e educacionais, como
o “novo normal” instituido pela pandemia da COVID-19, também escancarou as desigualdades
existentes e a urgéncia de se formar professores com competéncias digitais aliadas ao
compromisso com a inclus3o. A articulagio entre tecnologia, formacdo docente e inclusio é hoje
pauta prioritdria, especialmente quando se trata da atuacio de professores de dreas como
Matemitica e Ciéncias, tradicionalmente marcadas por préticas excludentes (DA SILVA;
NERY; NOGUEIRA, 2020). O dominio de ferramentas tecnolégicas precisa vir acompanhado
de uma formacio critica e humanizada, que capacite os professores a utilizi-las de forma a
favorecer a aprendizagem de todos os estudantes, especialmente daqueles que encontram mais
barreiras para acessar o conhecimento (ZANDONADI; ZANDONADI; PESCE, 2021).

Apesar dos avangos em politicas ptblicas e diretrizes educacionais voltadas a inclusio, a
formacdo docente ainda apresenta lacunas estruturais importantes. Nesse sentido, questiona-
se: como a formagio inicial e continuada de professores pode ser efetivamente estruturada para
garantir préticas pedagdgicas inclusivas nas escolas brasileiras? A problemitica evidencia a
necessidade de repensar nio apenas os contetidos programiticos dos cursos de licenciatura, mas
também os mecanismos de formagio continuada e o suporte institucional as praticas docentes
em contextos inclusivos.

Diante disso, este artigo tem como objetivo geral analisar as contribuicdes e limitac¢Ges
da formagdo de professores no contexto da educagio inclusiva. Os objetivos especificos sdo: (1)
identificar como os curriculos de cursos de licenciatura abordam a temitica da inclusio; (2)
mapear as principais dificuldades relatadas por professores em relacdo a inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especificas; e (3) analisar propostas de formagdo continuada
voltadas ao desenvolvimento de competéncias inclusivas na pratica docente.

A relevincia desta investigacdo justifica-se pelo crescente nimero de estudantes com
necessidades especificas matriculados na rede regular de ensino e pela insuficiéncia de formacao
adequada dos docentes para atender essa diversidade. Conforme apontam Damasceno e Cruz
(2021), a formacdo dos professores ainda é permeada por dilemas antigos, como a auséncia de
didlogo entre teoria e prética, e por desafios contemporineos, como a necessidade de adaptagio
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as novas demandas sociais e tecnolégicas. A falta de preparo adequado impacta diretamente na
efetividade das praticas pedagdgicas, podendo gerar sentimento de frustragio nos docentes e
baixa qualidade de ensino para os estudantes. Por isso, torna-se imprescindivel compreender
como os cursos de formagdo inicial e os programas de formagio continuada podem contribuir
de forma significativa para uma educagio verdadeiramente inclusiva e equitativa (MISKALO;
CIRINO; FRANCA, 2023).

Ademais, ao considerar os multiplos fatores que influenciam a pratica pedagdgica
inclusiva, é necessirio abordar também aspectos como a autoeficicia docente e o suporte
institucional. Estudos demonstram que professores que se percebem mais bem preparados e
apoiados por suas institui¢des tendem a apresentar atitudes mais positivas e priticas mais
eficazes no atendimento as necessidades de estudantes com deficiéncia ou transtornos do
espectro autista (NAZATO; IAOCHITE, 2024). Nesse cendrio, iniciativas que promovem o
desenvolvimento de competéncias emocionais, pedagégicas e tecnoldgicas sio fundamentais
para que o professor se sinta seguro em sua atuagio, transformando o espaco escolar em um

ambiente de acolhimento e aprendizagem para todos.

2. METODOLOGIA

A metodologia adotada para a presente pesquisa fundamenta-se na revisio bibliogréfica
de natureza qualitativa, que visa compreender, por meio de fontes teéricas consolidadas, as
articulagdes entre formacio de professores e educagio inclusiva no contexto educacional
brasileiro. Segundo Gil (2010), a revisdo bibliogrifica é caracterizada como um estudo
sistemético baseado em material j4 elaborado, constituido principalmente por livros, artigos
cientificos e documentos oficiais, os quais fornecem suporte tedrico para a compreensio e
anélise de determinado fendmeno.

Este tipo de pesquisa ndo se limita & simples enumera¢io de obras sobre o tema, mas
propde uma anélise critica e aprofundada das contribui¢des dos diversos autores, com o intuito
de construir um panorama tedérico abrangente que subsidie a problematizagio da realidade
investigada. Assim, foram considerados materiais cientificos publicados entre os anos de 2020
e 2025, com recorte especifico em peridédicos avaliados por pares e em estudos que abordam
diretamente a formacdo docente e praticas inclusivas no Brasil.

Para assegurar a coeréncia metodolégica e a credibilidade dos dados, a sele¢io das fontes
obedeceu a critérios de relevincia temitica, atualidade, qualidade cientifica e aderéncia ao

problema de pesquisa. A abordagem qualitativa, segundo Marconi e Lakatos (2017), é indicada
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quando se busca a compreensio aprofundada dos significados, intengdes e percepcdes presentes
nos discursos e préticas sobre determinado fenémeno social, como é o caso da formacdo de
professores para a educagio inclusiva.

A anilise dos materiais selecionados foi orientada por categorias teméticas previamente
definidas com base na literatura, como: estrutura curricular dos cursos de licenciatura, formacio
continuada de professores, atitudes e autoeficicia docente, inclusio de estudantes com
deficiéncias e politicas pablicas educacionais. Esse procedimento permitiu identificar padrdes,
recorréncias, lacunas e perspectivas distintas sobre o objeto de estudo, compondo um corpo
analitico que dialoga criticamente com a realidade educacional atual.

A coleta e analise dos dados ocorreram de forma sistemdtica, a partir de consultas a bases
de dados académicas como Scielo, CAPES Periédicos, Google Scholar e Revistas Qualis. O
corpus foi composto por 20 artigos cientificos e publicacBes especializadas que atendem aos
critérios mencionados. Apds a selecdo, procedeu-se a leitura flutuante e i posterior leitura
analitica dos textos, com o objetivo de identificar os principais argumentos, metodologias
empregadas e conclusdes apresentadas pelos autores. Essa anélise foi orientada pela técnica de
anélise de contetido, que possibilita a organizac¢io das informacSes em categorias teméticas e
favorece a elaboragdo de inferéncias interpretativas (GIL, 2010).

A escolha dessa metodologia justifica-se pela sua adequagio ao objetivo da pesquisa, que
nio busca quantificar fendmenos, mas interpretar discursos e compreender préticas formativas
no contexto da inclusio educacional. Assim, a revisdo bibliogrifica qualitativa realizada nio
apenas sintetiza o estado atual do conhecimento sobre o tema, mas também propde reflexdes

criticas que podem orientar politicas ptblicas e praticas pedagdgicas futuras.

3. DESENVOLVIMENTO

A formagio de professores no contexto da educagio inclusiva tornou-se uma temética
central nas discussdes académicas, politicas e pedagdgicas, especialmente diante das
transformacdes sociais e da crescente heterogeneidade dos estudantes nas salas de aula da
educacido bésica. A efetivacdo da inclusio escolar passa, necessariamente, pela constituicdo de
praticas pedagdgicas que reconhecam a diversidade como valor e nio como obsticulo. Para
tanto, é imprescindivel que os processos de formac3o inicial e continuada dos docentes estejam
alinhados com os principios inclusivos, garantindo subsidios tedricos, metodolégicos e
atitudinais que favorecam uma atuagio comprometida com a equidade. O presente capitulo estd
estruturado em trés eixos fundamentais: o primeiro analisa a formacdo inicial e a estrutura
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curricular dos cursos de licenciatura; o segundo aborda os desafios e limites da formacio
continuada; e o terceiro explora o papel das tecnologias, das politicas publicas e das atitudes

docentes frente as necessidades educacionais especificas, com destaque para o Transtorno do

Espectro Autista (TEA), TDAH e discalculia.

3.1 A formacdo inicial e os curriculos de licenciatura frente 3 inclusio educacional

A formacio inicial dos professores constitui o alicerce fundamental para o exercicio
profissional na educacio bdsica, especialmente em contextos que demandam praticas
pedagégicas inclusivas. Estudos apontam que, apesar das diretrizes curriculares nacionais e das
legislacdes que preconizam a inclusdo, os cursos de licenciatura ainda carecem de uma
abordagem consistente e integrada sobre a diversidade e as necessidades educacionais
especificas (DIAS; SILV A, 2020). Essa lacuna compromete a construgio de uma base teérica
sélida que possibilite aos futuros docentes desenvolverem priticas de ensino pautadas na
valorizacdo da diferenca e na promocio da equidade.

A pesquisa de Rocha et al. (2022) evidencia que muitos cursos de licenciatura ainda
abordam a temitica da inclusio de forma periférica, limitando-se a disciplinas optativas ou
conteidos fragmentados em componentes curriculares mais amplos. Essa abordagem
insuficiente impede que os futuros professores compreendam a inclusio como principio
norteador de toda a pritica pedagdgica e nio apenas como uma adaptagio pontual para
estudantes com deficiéncia. A auséncia de uma perspectiva transversal da inclusio nos projetos
pedagégicos dos cursos revela a distincia entre a formacdo académica e os desafios vivenciados
na prética escolar cotidiana.

Outro fator problemiético é a desarticulagdo entre teoria e pritica no processo de
formacdo inicial, como apontado por Damasceno e Cruz (2021). Os autores destacam que a
maioria das experiéncias formativas ainda se concentra em abordagens tedricas abstratas, sem
a devida conexdo com o cotidiano escolar real, especialmente no que tange ao atendimento de
estudantes com necessidades educacionais especificas. Isso acarreta inseguranca profissional e
resisténcia por parte dos docentes recém-formados, que se sentem despreparados para lidar com
a complexidade da sala de aula inclusiva.

Felicetti e Batista (2020) ressaltam que a literatura cientifica vem alertando, com
frequéncia crescente, sobre a auséncia de intencionalidade inclusiva nos curriculos das
licenciaturas. A anélise de diversos projetos pedagdgicos revela que, mesmo quando a inclusio

aparece como temdtica, ela geralmente é tratada de forma descontextualizada e sem
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profundidade, o que compromete a formacio de um profissional reflexivo e ético diante das
demandas da diversidade. Assim, torna-se urgente a revisio curricular dos cursos de formagio
docente, a fim de garantir uma abordagem mais critica e abrangente da educagio inclusiva.

No estudo de Lima e Santos (2020), os autores reforcam que a formagio docente precisa
abandonar o modelo conteudista e tecnicista, dando lugar a priticas formativas que valorizem
a experiéncia, a reflexdo e o didlogo com as realidades escolares. Eles defendem uma proposta
de formacdo centrada na articulacio entre saberes académicos, saberes da experiéncia e saberes
pedagégicos, em uma perspectiva ética, critica e emancipadora. Para tanto, é necessério que os
curriculos se abram a teméticas emergentes, como os direitos humanos, a equidade racial e de
género, e a inclusdo como direito fundamental.

Zerbato e Mendes (2021) apresentam o conceito de Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) como uma estratégia promissora a ser integrada nos cursos de formagio
docente. O DUA propde que as préticas de ensino sejam planejadas desde o inicio para atender
a todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas. Essa abordagem exige que os
futuros professores sejam formados para planejar, implementar e avaliar estratégias pedagégicas
flexiveis, acessiveis e responsivas as diferentes formas de aprender. Integrar o DUA nos
curriculos das licenciaturas é uma forma de romper com o paradigma da adaptacio tardia e
promover, desde a formacdo, uma educagio verdadeiramente inclusiva.

A investigagio de Ramos et al. (2022) evidencia que a inclusio de estudantes com
transtornos como o autismo requer conhecimentos especificos por parte dos professores, os
quais raramente s3o ofertados na formacio inicial. Muitas vezes, os licenciandos concluem seus
cursos sem ter tido qualquer contato com as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), estratégias de comunicagio alternativa ou formas de mediar a aprendizagem desses
estudantes. Essa lacuna aponta para a urgéncia de repensar a estrutura curricular dos cursos de
formac3o docente, de modo a contemplar contetidos especificos e atualizados sobre as diferentes
condicdes que afetam o desenvolvimento e a aprendizagem.

Gongalves et al. (2024) corroboram essa perspectiva ao destacar que os docentes
frequentemente manifestam sentimentos de despreparo, inseguranca e frustracio ao se
depararem com estudantes com autismo, especialmente no que se refere ao manejo
comportamental e 4 adaptacdo de materiais. Tais sentimentos s3o, em grande parte, decorrentes
da auséncia de uma formagio adequada durante a graduacdo. A formac3o inicial precisa ser mais

responsiva as realidades escolares, oferecendo aos futuros professores ferramentas priticas,
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exemplos de boas praticas pedagdgicas e oportunidades de estigios supervisionados em
contextos inclusivos.

Segundo Nazato e [aochite (2024), a autoeficicia docente est4 diretamente relacionada a
qualidade da formagio inicial recebida. Professores que se sentem competentes para atuar em
contextos inclusivos tendem a apresentar atitudes mais positivas e a implementar estratégias
mais eficazes de ensino. Essa percepcio de autoeficicia nio se constrdi de forma espontinea,
mas é resultado de processos formativos intencionais, fundamentados em experiéncias praticas,
reflexes criticas e apoio institucional. Portanto, investir em uma formacao inicial robusta e
significativa é também investir na construcio de professores mais confiantes e comprometidos
com a inclus3o.

A anélise de Dias e Silva (2020) evidencia que os cursos de licenciatura ainda enfrentam
desafios estruturais para incorporar efetivamente a inclusio em suas matrizes curriculares.
Faltam professores especialistas, bibliografias atualizadas e espacos de pratica pedagégica com
foco na diversidade. A superacdo desses desafios requer o envolvimento das universidades, dos
sistemas educacionais e da sociedade civil na constru¢io de uma proposta formativa que

reconheca a inclusio ndo como exceg¢io, mas como principio basilar da educagio de qualidade.

3.2 Formagio continuada e os desafios da pratica inclusiva

A formacdo continuada de professores constitui-se como um pilar essencial para a
consolidacdo da educagio inclusiva nas escolas, tendo em vista que a formac3o inicial, conforme
discutido anteriormente, apresenta limita¢des significativas em termos de profundidade e
abrangéncia. Nesse contexto, a formacdo ao longo da carreira torna-se um espago fundamental
de reflexdo e reorientagio das préticas pedagdgicas diante da diversidade. De acordo com Ramos
et al. (2022), a formacdo continuada deve ser compreendida como um processo permanente,
colaborativo e situado, que considera as experiéncias concretas dos professores e favorece a
construgio de saberes contextualizados. Assim, ela nio pode estar dissociada das realidades
vividas nas escolas, devendo promover uma articulagio entre teoria e prética que responda as
necessidades emergentes no cotidiano educacional.

Um dos grandes entraves i efetividade da formagio continuada, conforme aponta
Misakalo, Cirino e Franga (2023), estid relacionado ao seu cariter muitas vezes pontual,
superficial e desarticulado das demandas reais dos professores. Programas de formagio
continuada, quando impostos de forma verticalizada e alheios ao contexto escolar, tendem a

produzir baixos impactos na prética docente, sendo vistos apenas como obrigagdes burocriticas.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v. 11, n. 6, jun. 2025.
ISSN: 2675-3375

1893



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

Isso reforca a necessidade de repensar a forma como essas formagdes sdo concebidas,
desenvolvendo propostas mais participativas e dialdgicas, nas quais os professores sejam
protagonistas de seu processo formativo. Nesse sentido, a escuta ativa das necessidades dos
educadores, a valorizagio de suas experiéncias e o respeito aos seus tempos de aprendizagem
sdo elementos fundamentais para uma formagio continuada eficaz.

Gongalves et al. (2024) identificaram, em seus estudos sobre a formagdo de professores
para atuar com alunos com autismo, que hd uma demanda crescente por formagdes que abordem
nio apenas os aspectos clinicos dos transtornos, mas, sobretudo, as estratégias pedagdgicas e
metodoldgicas aplicdveis ao cotidiano escolar. Muitos docentes relatam sentir-se inseguros
diante da diversidade, o que se traduz em praticas excludentes ou na delegagio da
responsabilidade a outros profissionais, como os cuidadores ou professores de apoio. Essa
constatagio reforca a importancia de uma formacdo continuada centrada no desenvolvimento
de competéncias préticas e atitudinais, que considerem o professor como mediador ativo da
aprendizagem inclusiva e nio como mero executor de diretrizes.

A formagio continuada também deve contemplar os aspectos emocionais e relacionais
da pratica docente inclusiva. Segundo Nazato e laochite (2024), a autoeficicia do professor —
ou seja, sua crenca de que é capaz de promover a aprendizagem de todos os estudantes — é um
fator decisivo para a implementacdo bem-sucedida da inclusio. Essa autoeficicia é fortalecida
quando os professores recebem formacio de qualidade, sio incentivados a compartilhar
experiéncias e contam com o apoio institucional necessirio. Formag¢des que promovem o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a troca de experiéncias e o acolhimento das
dificuldades sdo mais eficazes do que aquelas centradas exclusivamente na transmissio de
contetidos técnicos.

A perspectiva interdisciplinar e colaborativa da formacdo continuada é outro ponto
destacado por Damasceno e Cruz (2021), ao apontarem que a complexidade da inclusio exige o
envolvimento de diferentes saberes e profissionais. Formagdes que promovem o didlogo entre
professores, psicélogos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiblogos e demais especialistas
favorecem uma compreensio mais ampla das barreiras enfrentadas pelos alunos e permitem a
construcdo de estratégias mais integradas. Esse tipo de abordagem favorece o reconhecimento
da inclusdo como responsabilidade coletiva da escola, e ndo como tarefa isolada de um dnico
professor.

Barbosa Abrahio et al. (2020), ao analisarem as praticas inclusivas relacionadas ao
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), destacam que muitos professores
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demonstram dificuldades em adaptar suas metodologias para atender as especificidades desses
alunos. A formacio continuada, nesse caso, precisa oferecer subsidios concretos sobre como
organizar o ambiente escolar, estruturar atividades e estabelecer rotinas que favorecam a
atencdo, a autonomia e o engajamento dos estudantes com TDAH. A falta desse tipo de
formacdo pratica e contextualizada contribui para a reprodugio de praticas excludentes e reforga
a medicaliza¢io do processo educativo, atribuindo exclusivamente ao aluno a responsabilidade
por seu insucesso escolar.

A pesquisa de Dos Santos Aratjo e Bazante (2020) também evidencia a urgéncia de
formacdes voltadas para a inclusio de estudantes com transtornos especificos de aprendizagem,
como a discalculia. No campo da Matemitica, em especial, h4 um histérico de praticas
tradicionalistas que pouco dialogam com as necessidades de alunos que apresentam dificuldades
na compreensio e manipulacio de conceitos numéricos. A formacio continuada precisa,
portanto, investir na atualizagio metodolégica dos professores, oferecendo alternativas de
ensino diversificadas, recursos visuais e tecnolégicos, bem como estratégias avaliativas
compativeis com os perfis dos estudantes. A auséncia de formagdes especificas nesse campo
acarreta a invisibilizacdo de muitos estudantes e reforca desigualdades educacionais.

Zandonadi, Zandonadi e Pesce (2021) refor¢am a importincia da formagdo continuada
no uso de tecnologias educacionais como instrumentos de inclusio. Em um cenirio em que a
conectividade e os recursos digitais sdo cada vez mais presentes nas escolas, é necessério que os
professores aprendam a utilizar essas ferramentas de forma critica, ética e pedagdgica, a fim de
promover a acessibilidade e a participacdo de todos. Programas de formagio continuada que
abordem o uso de tecnologias assistivas, plataformas interativas e recursos de acessibilidade
digital sio fundamentais para ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia. A tecnologia, quando bem utilizada, pode ser uma poderosa aliada da inclusio
escolar.

Da Silva, Nery e Nogueira (2020) alertam, contudo, para os riscos da romantizagio da
tecnologia na formagdo docente. Embora as ferramentas digitais possam contribuir para préticas
mais inclusivas, seu uso nio substitui a necessidade de uma formagio sélida, critica e ética por
parte dos professores. O uso da tecnologia deve estar alinhado com os principios da educacio
inclusiva e nio reforcar préiticas excludentes ou meramente reprodutivistas. Portanto, as
propostas de formagio continuada devem incluir a reflexdo sobre os sentidos e finalidades do
uso das tecnologias na educagio, considerando sempre o contexto dos estudantes e os objetivos
pedagégicos.
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Vieira e Omote (2021) enfatizam que a formagdo continuada pode contribuir
significativamente para a mudanca de atitudes dos professores em relacdo a inclusido. Estudos
demonstram que, quando os docentes participam de formagdes que abordam a inclusdo de forma
critica, dialégica e pratica, hd uma tendéncia & ampliacio da empatia, da escuta ativa e da
disposi¢do para rever priticas pedagdgicas. A mudanga de atitude é um elemento central para
que a inclusio se concretize, pois ela envolve nio apenas a aquisi¢io de conhecimentos, mas,
sobretudo, a transformagio de valores e crengas que sustentam a exclusdo. Nesse sentido, a
formacio continuada deve ser vista como espaco de ressignificacio da pritica e de

fortalecimento do compromisso ético com uma educagio para todos.

3.3 Praticas pedagégicas inclusivas: desafios contemporineos e possibilidades transformadoras

A implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas nas escolas brasileiras constitui um
campo em constante construcido, tensionado por desafios estruturais, formativos e atitudinais.
A superacio do modelo tradicional de ensino, centrado na homogeneizagio dos sujeitos e na
rigidez dos métodos, ainda representa um obsticulo significativo para a efetivacdo da inclusio.
Conforme indicam Rocha et al. (2022), muitos docentes ainda ndo reconhecem plenamente o
papel que desempenham na promogio da inclusio escolar, o que se reflete em praticas
pedagégicas que, embora bem-intencionadas, nio respondem adequadamente as especificidades
de todos os estudantes. Isso demonstra que, mais do que dispor de recursos e legislagdes, é
preciso construir uma cultura inclusiva que se traduza em agdes cotidianas, flexiveis e
comprometidas com a equidade.

A auséncia de préticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas estd frequentemente
atrelada a resisténcia de alguns docentes em alterar rotinas, rever métodos e abandonar
estratégias transmissivas que j4 nio ddo conta da complexidade das salas de aula atuais. Para
Vieira e Omote (2021), essa resisténcia esti, muitas vezes, relacionada a insegurancga
profissional e 4 falta de formacdo adequada, o que reforca a importincia de politicas de apoio,
formacdo continuada e acompanhamento pedagédgico. A transformacio das praticas exige nio
apenas conhecimento técnico, mas também atitudes éticas e abertura ao didlogo com os
estudantes e suas familias. A pratica inclusiva é, portanto, uma construcido coletiva e continua,
que pressupde a escuta ativa, a valorizacdo das diferencas e a disposi¢do para experimentar
novas formas de ensinar e aprender.

Segundo Gongalves et al. (2024), os professores que atuam com alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) enfrentam multiplos desafios, que vio desde a identificagdo das
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necessidades especificas até a mediacio do comportamento em sala de aula. Para que as praticas
pedagdgicas sejam inclusivas, é necesséirio que o planejamento das aulas considere os diferentes
estilos de aprendizagem, estimule a comunicacio alternativa e promova a interagio social entre
os estudantes. Os autores destacam que estratégias como o uso de recursos visuais, organizagio
previsivel do tempo e espaco, e flexibilizacdo das atividades curriculares podem fazer uma
grande diferenca na qualidade da aprendizagem dos alunos com TEA. No entanto, essas
préticas ainda sdo pouco difundidas e, muitas vezes, dependem da iniciativa individual dos
professores, sem o suporte institucional adequado.

No caso de estudantes com Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade
(TDAH), como destacam Barbosa Abrahio et al. (2020), a principal dificuldade enfrentada
pelos professores estd na manutengio do foco, da disciplina e da participagio ativa dos alunos.
Estratégias pedagdgicas baseadas em rotinas bem definidas, tarefas curtas e diversificadas, e
feedbacks constantes sdo apontadas como eficazes, mas requerem preparo técnico e flexibilidade
metodolégica por parte do docente. Além disso, é importante que a escola desenvolva agdes
integradas com a familia e os profissionais de satde, a fim de construir uma rede de apoio ao
estudante. O isolamento do professor na conducio do processo educativo tende a limitar a
eficicia das praticas inclusivas e a aumentar o desgaste emocional do profissional.

A inclusio de estudantes com dificuldades especificas de aprendizagem, como a
discalculia, também exige praticas pedagdgicas adaptadas e baseadas no principio da equidade.
Dos Santos Aradjo e Bazante (2020) ressaltam que os professores de Matemética, em particular,
precisam desenvolver competéncias especificas para ensinar conteddos numéricos de forma
acessivel, utilizando recursos visuais, jogos didéticos e linguagem simplificada. Muitas vezes, a
falta de conhecimento sobre o transtorno leva os professores a interpretar erroneamente as
dificuldades dos estudantes, atribuindo-as a falta de esforco ou desinteresse. A pritica inclusiva
exige, nesse sentido, uma mudanca de paradigma: sair do julgamento e do enquadramento
homogéneo para um olhar atento s singularidades de cada estudante.

A tecnologia, quando utilizada de maneira critica e planejada, pode ser uma aliada
poderosa na implementagio de praticas pedagdgicas inclusivas. Da Silva, Nery e Nogueira
(2020) discutem o papel da tecnologia no “novo normal” educacional, ressaltando que as
plataformas digitais e os recursos de acessibilidade digital, como leitores de tela e softwares de
reconhecimento de voz, contribuem para a participagio ativa dos estudantes com deficiéncia.
No entanto, o uso da tecnologia nio garante, por si s6, a inclusdo. E preciso que o professor saiba
selecionar os recursos mais adequados, adapti-los ao contexto da turma e integri-los aos
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objetivos pedagdgicos. A pritica inclusiva com apoio tecnolégico depende, assim, do dominio
técnico e pedagdgico do professor, bem como do suporte institucional e de politicas ptblicas que
garantam infraestrutura adequada.

Zandonadi, Zandonadi e Pesce (2021) reforcam que a inclusio digital nio se limita ao
acesso a internet, mas envolve também a apropriacio critica das tecnologias como ferramenta
de ensino e de empoderamento dos sujeitos. Os autores demonstram que programas como
PROINFO Integrado e TV Escola, quando articulados 4 formagdo docente e as necessidades
dos estudantes, podem ampliar as possibilidades de media¢io pedagdgica e promover a
construgio de saberes de forma mais democratica. No entanto, alertam que tais programas ainda
enfrentam problemas de continuidade, falta de investimento e auséncia de acompanhamento
pedagégico. A pratica pedagdgica inclusiva, nesse contexto, exige politicas estruturadas e
continuadas, que nio dependam exclusivamente do esfor¢o individual do professor.

Miskalo, Cirino e Franca (2023), ao investigarem a perspectiva dos professores sobre
inclusdo escolar, identificaram que as praticas pedagdgicas sio mais eficazes quando os docentes
se sentem parte de uma rede de apoio. O isolamento e a falta de didlogo entre os membros da
equipe pedagdgica comprometem a construcdo de estratégias inclusivas e sustentdveis. Assim,
a promocio da inclusdo passa também pela criagio de ambientes escolares colaborativos, onde
o planejamento coletivo, a coautoria de atividades e a troca de experiéncias sejam valorizadas.
A escola inclusiva, nesse sentido, é aquela que aprende com seus préprios desafios e constréi
solugdes a partir do coletivo, ndo sendo responsabilidade exclusiva de um ou outro profissional.

Hashizume e Alves (2022) abordam a importincia das politicas afirmativas e da
formacdo continuada na consolidagio de priticas pedagdgicas inclusivas. Para elas, o
reconhecimento dos direitos educacionais das popula¢Ges historicamente excluidas — como
pessoas com deficiéncia, negras, indigenas e LGBTQIAP+ — deve orientar as agdes pedagdgicas
cotidianas. Isso implica superar a visdo assistencialista da inclusdo e adotar uma abordagem
critica, que problematize as relacdes de poder na escola e no curriculo. A prética inclusiva, nesse
contexto, deve estar ancorada nos principios dos direitos humanos e na justica social, o que
exige do professor ndo apenas sensibilidade, mas formacdo politica e engajamento com a
transformacio da realidade.

Felicetti e Batista (2020) destacam que as praticas pedagégicas inclusivas sdo aquelas que
reconhecem o potencial de todos os estudantes, valorizam suas experiéncias e constroem
percursos de aprendizagem significativos. Isso exige o abandono da légica classificatéria e do
ensino padronizado, em favor de abordagens mais flexiveis, interativas e dialégicas. A inclusio
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nio se faz apenas com recursos fisicos ou adaptacdes curriculares, mas com relacées pedagédgicas
baseadas no respeito, na escuta e na valorizacio das singularidades. A pratica pedagdgica
inclusiva, portanto, é aquela que transforma a escola em espaco de pertencimento,

aprendizagem e cidadania para todos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A formagio de professores para a educagio inclusiva configura-se como um dos maiores
desafios e, simultaneamente, uma das maiores oportunidades para a transformacio do cenirio
educacional brasileiro. Ao longo deste trabalho, foi possivel evidenciar, com base na literatura
cientifica recente, que a inclusio de estudantes com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento e dificuldades especificas de aprendizagem demanda muito mais do que
ajustes pontuais ou adaptag¢des curriculares isoladas, ela exige uma reconfiguragio profunda das
concepgdes pedagdgicas, dos processos formativos e das praticas escolares. A inclusdo, enquanto
principio politico, ético e pedagdgico, precisa ser incorporada de forma transversal aos
curriculos dos cursos de licenciatura e as propostas de formacio continuada, de modo que os
docentes estejam preparados para acolher, compreender e ensinar todos os estudantes, em suas
multiplas singularidades.

A anilise dos curriculos de formagdo inicial mostrou que, embora haja avancos
normativos e reconhecimentos legais sobre a importincia da educacdo inclusiva, esses
documentos ainda carecem de intencionalidade diditico-pedagégica consistente para preparar
futuros docentes para a realidade das salas de aula inclusivas. A auséncia de contetdos
especificos, a desarticulagio entre teoria e pratica e a abordagem superficial da diversidade sio
aspectos recorrentes que comprometem a constituicio de uma prética profissional critica e
responsiva. Além disso, a formac3o continuada, apesar de representar uma via importante para
a requalificacdo docente, enfrenta dificuldades em sua estruturagio, financiamento e
alinhamento com as reais necessidades dos professores em exercicio. Muitas vezes, os
programas de capacitagio revelam-se descontextualizados, pouco aplicdveis ao cotidiano escolar
e distantes de uma légica emancipatéria.

Por outro lado, as priticas pedagdgicas inclusivas revelam-se como um terreno fértil para
a experimentacdo, a criatividade e a mudanga. As experiéncias bem-sucedidas relatadas na
literatura demonstram que é possivel construir praticas educativas verdadeiramente
transformadoras, desde que o professor disponha de suporte institucional, formacdo continua e,

sobretudo, atitudes positivas em relacio a diferenca. O uso consciente e planejado das
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tecnologias, a ado¢do de metodologias flexiveis e o compromisso com os direitos humanos
constituem elementos centrais para a efetivacdo da inclusio. A educagio inclusiva, nesse
sentido, n3o pode ser vista como um desafio exclusivo da docéncia, mas como um compromisso
coletivo da comunidade escolar, das universidades, dos gestores e das politicas puablicas.
Portanto, a superacio dos desafios identificados exige o fortalecimento de politicas
educacionais comprometidas com a justica social, o financiamento adequado da formagio
docente, a valorizagdo do profissional da educacio e o reconhecimento das escolas como espagos
de diversidade e aprendizagem mitua. Investir na formacio de professores para a inclusdo é
investir na democratizagio do acesso ao conhecimento e na constru¢io de uma sociedade mais
justa, plural e acolhedora. Mais do que um direito garantido em lei, a inclusio deve ser
reconhecida como um valor que orienta todas as dimensées do trabalho pedagégico e que inspira

a construcio de uma educagio de qualidade para todos.
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