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RESUMO: A educagio inclusiva configura-se como um paradigma educacional
contemporineo, orientado pela promocgio da equidade, pelo reconhecimento da diversidade e
pela garantia de acesso universal ao ensino. Além de assegurar a convivéncia plural no ambiente
escolar, esse modelo pressupde a valorizacdo de diferencas intersubjetivas, como género, etnia
e classe social, em consonincia com dispositivos legais que visam a universalizacdo de direitos
educacionais. Nessa perspectiva, a legislagdo vigente estabelece a obrigatoriedade de oferecer
oportunidades equitativas de aprendizagem em um mesmo espaco educativo,
independentemente de particularidades individuais, como condigio essencial para a efetivagdo
da justica social. Diante desse cenirio, este estudo tem como objetivo analisar os desafios
enfrentados por docentes do ensino regular na implementacio de préticas pedagdgicas alinhadas
aos principios da educagio inclusiva. Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa,
destacando-se: a insuficiéncia de apoio governamental e pedagdgico; lacunas na formagio
docente especifica para a educagio inclusiva; resisténcia por parte de familias no processo de
aceitagio das diferencas; e a fragilidade nas parcerias entre escola e comunidade para a
construgio coletiva de estratégias inclusivas. Conclui-se que a efetivagio desse modelo
educacional demanda nio apenas a adequacio de politicas publicas e investimentos estruturais,
mas também a mobilizacdo de esforcos colaborativos entre institui¢des de ensino, gestores,
docentes e familias, visando 4 superagio de barreiras sistémicas que perpetuam desigualdades

no Ambito escolar.
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ABSTRACT: Inclusive education is configured as a contemporary educational paradigm,
guided by the promotion of equity, the recognition of diversity, and the guarantee of universal
access to education. In addition to ensuring plural coexistence within the school environment,
this model presupposes the appreciation of intersubjective differences such as gender, ethnicity,
and social class, in line with legal frameworks aimed at the universalization of educational
rights.From this perspective, current legislation establishes the obligation to offer equitable
learning opportunities in the same educational setting, regardless of individual particularities,
as a fundamental condition for the realization of social justice.Given this context, this study
aims to analyze the challenges faced by regular education teachers in implementing pedagogical
practices aligned with the principles of inclusive education. To this end, a qualitative approach
was adopted, highlighting: the lack of governmental and pedagogical support; gaps in teacher
training specifically for inclusive education; resistance from families in the process of accepting
differences; and weak partnerships between schools and communities in the collective
construction of inclusive strategies.It is concluded that the effectiveness of this educational
model requires not only the adaptation of public policies and structural investments but also
the mobilization of collaborative efforts among educational institutions, administrators,
teachers, and families, aiming to overcome systemic barriers that perpetuate inequalities in the
school environment.

Keywords: Inclusive education. Teacher training. Pedagogical practice.
INTRODUCAO

Este estudo configura-se como uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, cujo
objetivo central é analisar as dificuldades enfrentadas por professoras dos anos iniciais do ensino
regular na implementacido de praticas pedagdgicas alinhadas aos principios da Educagio
Inclusiva. A investigagio parte de uma contextualizacio histérica e legal, abordando o
desenvolvimento global da inclusio educacional, marcado por lutas sociais e movimentos em
prol de direitos equitativos. No contexto brasileiro, conforme destacado por Almeida (2007),
esse processo é respaldado por um arcabouco juridico que assegura a criagdo de politicas pablicas
voltadas & formacdo docente e & redugio de priticas excludentes, em conformidade com a
demanda contemporinea por uma educagio universal e democratica.

Metodologicamente, a pesquisa articula duas fases: Revisdo critica de diretrizes legais,
producdes tedricas e atualidades sobre Educacio Inclusiva e anilise integra perspectiva
documental, permitindo uma compreensdo ampla entre normativas oficiais.

A estrutura do trabalho divide-se em dois eixos temdticos:

1. Panorama Histérico-Legal da Educagio Inclusiva no Brasil: Aborda a trajetdria das
politicas inclusivas, com énfase na legislacdo educacional e seus desdobramentos para a

formagio de professores.
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2. Reflexdes Criticas sobre Inclusio Escolar: Discute estudos recentes que evidenciam a
necessidade de corresponsabilizacio entre gestores, docentes e comunidade na efetivacio de
préticas inclusivas, incluindo tépicos como atendimento a estudantes com deficiéncia e desafios

na formacio docente.

1- EDUCAGAO INCLUSIVA: TRAJETORIA E LEGISLACAO

Qualidade, equidade e inclusio continuam sendo desafios cruciais no Brasil, pois
ambos s3o essenciais para responder is necessidades do pais e construir uma sociedade
do conhecimento (Unesco, 2022 p.10).

A sociedade, ao longo dos séculos, criou esteredtipos e estigmatizou as pessoas com
algum tipo de deficiéncia, postulando que elas n3o seriam capazes de aprender e de se
desenvolver nos aspectos cognitivos e social. Pensar em uma escola inclusiva torna-se cada vez
mais relevante atentar para as concep¢des dos educadores acerca da educacdo inclusiva, da
deficiéncia e do processo de ensino-aprendizagem, pois sdo essas concep¢des que fundamentam
as praticas pedagdgicas nas escolas e que possibilita uma educacio plena e inclusiva.
Historicamente, o processo de inclusio da pessoa com deficiéncia no 4mbito escolar é recente,
tendo em vista que o respeito as diferencas é uma atitude que requer um exercicio constante de
cada individuo na sociedade. Deve-se levar em conta que a escola é um espaco aberto, na qual a
diversidade é apresentada como uma carateristica intrinseca a educagio.

Nesse sentido, este capitulo apresenta os aspectos histéricos da Educagio Inclusiva no
Brasil e faz uma breve discussdo acerca dos marcos legais que consolidaram o papel da escola e

o contexto social para o desenvolvimento e a aprendizagem na perspectiva da inclusio.

1.1 Educagdo Especial e Educagido Inclusiva no Brasil: aspectos histéricos

Atualmente, a Educacio inclusiva se apresenta como um dos temas mais debatidos no
contexto educativo brasileiro. E para contextualizar a histéria da educagdo inclusiva no Brasil
precisamos entender um pouco o tratamento que era destinado as pessoas com deficiéncia. Hoje
quando falamos sobre a inclusdo voltamos nosso olhar sobre o passado que durante muito tempo
as pessoas com deficiéncia auditiva, visual ou de locomogio que ndo enxergavam, que n3o ouvia,
ou ndo se locomoviam eram excluidas socialmente.

Assim sendo, a Histéria nos mostra que nem sempre as pessoas com deficiéncias eram
recebidas cordialmente pela sociedade. Na Grécia, na antiguidade cldssica, em Atenas e na

Roma antiga as pessoas que nasciam de formas anormais sofriam préticas de abandono,
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negligencias e até mesmo exterminio. Apenas no Egito antigo que foi possivel observar uma
placa de calcério com uma imagem de um homem com deficiéncia e seus familiares ao lado
fazendo uma oferenda aos deuses. Na idade média mesmo com a concep¢io do homem como
criatura divina, as pessoas com necessidades especiais eram isoladas em institui¢Ses
especializadas, asilos ou conventos na onde eram acolhidas como pecadoras Mazzota, (1996).

Ainda segundo Mazzota (1996), a crianca com deficiéncia por muito tempo teve sua
imagem associada a incapacidade, & limitacdo e & doenca, o que acabou ganhando forga e se
cristalizando, embora a deficiéncia seja apenas caracterizada por seu aspecto biolégico. Diante
dessa realidade, originaram-se as ac¢des de adaptagio do sujeito a sociedade, todavia,
desacompanhadas da busca por transformacdes sociais que excluissem as barreiras estruturais e
humanas impostas 4 pessoa com deficiéncia, impedindo assim que suas limitacSes se
transformassem em uma forma de proporcionar novas possibilidades a este ser humano.

O reconhecimento da Educagio Especial no Brasil passou por um processo histérico de
lutas e conquistas. Em nosso pais, as primeiras iniciativas para a educacio da crianga
considerada excepcional ocorrem a partir da segunda metade do século XIX. Eram escolas
especializadas, voltadas para a educacdo de criangas com deficiéncia dudio, visual ou mental.

Inicialmente, o primeiro passo se deu a partir da luta de José Alvares de Azevedo, um
deficiente visual, de familia abastada, que em busca de inclus3o, foi estudar aos 10 anos de idade
no Instituto dos Cegos em Paris. José passou a ler sem dificuldades, através do Sistema Braille,
impressionando D. Pedro II, fundou na cidade do Rio de Janeiro em 1854 o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, que mais tarde, em 1891 passou a se chamar Instituto Benjamin Constant,
pioneira na Educagio especial na América Latina, referéncia nacional na educacio e capacitagio
profissional de pessoas cegas, com baixa visio, surdo-cegas ou com outras deficiéncias
associadas a deficiéncia visual.®

De acordo com Mazzota (1996) e Mendes (1995), foram criados diversos
estabelecimentos de ensino regular pablico entre 1900 e 1950 que prestavam atendimento escolar
especial a deficientes mentais e outras deficiéncias. De acordo com Mendes (1995), com a criagdo

da Sociedade Pestalozzi em 1932 e, em 1935 com a inauguracdo do Instituto Pestalozzi em Minas

¢ Instituto Benjamin Constant, 6rgio singular, dotado de autonomia administrativa limitada, ligado diretamente
ao Gabinete do Ministro de Estado da Educacdo. Funciona em regime de externato, e, de acordo com a situagio
socioecondmica e o lugar de residéncia do aluno, em regime de semi-internato. Disponivel em

https://www.gov.br/ibc/pt-br.
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Gerais, é que foi introduzido o termo excepcional 4 crianga com deficiéncia. De acordo com
Mendes (1995) o Instituto Pestalozzi se especializou no atendimento de pessoas com deficiéncia
mental, e tinha como objetivo oferecer atendimento educacional especializado e atendimento
clinico para criangas e adolescentes com transtornos, sindromes e deficiéncias. Além do
Instituto Pestalozzi em Minas Gerais, foram inauguradas outras unidades da Pestalozzi em
outras regides do pafs.

Com a mesma perspectiva de atender pessoas com deficiéncias, foi criado em 1946 o Lar-
Escola Sio Francisco atendendo pessoas com deficiéncias fisicas, em 1950 a Associa¢io de
Assisténcia 4 Crianga Defeituosa (AACD) com a assisténcia em ortopedia e reabilitacio a
pessoas com deficiéncias fisicas, em 1954 a Associagio de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) com atendimento integral & pessoa com deficiéncia, prioritariamente aquela com
deficiéncia intelectual e multipla. Além dessas institui¢des, outras foram sendo criadas para
atender pessoas com deficiéncias, algumas eram particulares e de caréter assistencialista porem
tanto as de institui¢des de iniciativas oficiais, como as particulares ndo eram suficientes para
atender o nimero de pessoas deficientes existentes neste periodo Mazzota, (1996).

No entendimento de Giceli Ribeiro dos Santos (2005) embora a legislagio da Educagio
como a Lei n2 4.024/61 que dedica um capitulo a educagio de excepcionais e a Lei n2 5.692/71,
que previa tratamento especial aos excepcionais, j4 colocando a questio como um caso de ensino

regular, ainda assim a Educagio Especial nio recebia o tratamento que deveria.

Embora tenhamos avangado, e muito, na maneira de conceber o deficiente, a educacio
voltada para ele era feita de forma excludente: excluia-se do seu convivio os
“coleguinhas” ditos “normais”, o ambiente de uma escola regular, a participagdo da
familia, de forma mais efetiva, enfim, educava-se nio para que este aluno fosse
incluido/integrado no mundo das demais pessoas, mas sim para viver numa espécie de
redoma de vidro, onde ele sé estivesse apto ao convivio com seus “iguais” (Santos, 2005,

p- 3)-
Para Herrero (2000), foi a partir da década de 1970 que ocorreram profundas
transformacgdes na concepc¢do da deficiéncia e da Educagio Especial com énfase na forma
psicoeducativa. Na sua concepgio, as modificacdes foram importantes para a integragio dos

“na

deficientes em escolas normais, tendo em vista que tais mudancas consistiam também
concepgio de curriculo, nos métodos de ensino, na atua¢io administrativa e, com certeza, na
formagdo do professor (Herrero, 2000, p. 1).

Em 1973 o Ministério da Educagio (MEC), com o objetivo de impulsionar toda essa agdo

educacional voltada as pessoas com deficiéncia e superlotacdo, cria o Centro Nacional de
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educacdo Especial (CENESP), sendo responsivel em gerenciar a Educacdo Especial no Brasil,
configurando campanhas para assisténcia dos excepcionais e iniciativas publicas do estado.
Conforme descrito no documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacio: razdes,
principios e programas é reafirmada a visio que busca superar a oposi¢io entre educacio regular
e educacio especial.

J4 na década de 9o a Educacio Especial comeca a ganhar protagonismo. Com a
Conferéncia Mundial de Educagio Especial realizada em 1990 e com a proclamacio da
Declaracio de Salamanca, ocorrida no ano de 1994 pela Organizacio das Nag¢des Unidas para a
Educacio a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), sio instituidas politicas, principios e préiticas da
Educacdo Especial. No Brasil a educagio inclusiva escolar se fortaleceu ainda partir de 1990 com
a intenc¢do de oferecer aos sujeitos com Necessidade Educativa Especial (NEE) o acesso ao
ensino regular.

Muito se tem falado sobre um sistema educacional inclusivo, em prol de uma educagio
de qualidade, ou seja, em uma educacio de qualidade socialmente referenciada, publica, laica,
inclusiva e democritica para todos independente de outros fatores, junto com a atribuicdo de
novas dimensdes de uma escola que consiste nio somente na aceitagio do sujeito, sobre tudo,
no que diz respeito a valorizacdo das diferencas.

Para essa concretizagio desse acesso ao ensino, foi garantida na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional - LDB n° 9.394/96, artigo 59 do capitulo V que trata da Educacio
Especial, a qual destaca que os sistemas de ensino devem assegurar a todos os educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio. Assim

destaca o referido documento é lei:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades; II - Terminalidade especifica para aqueles que nio
puderem atingir o nivel exigido para a conclusio do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; III - Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV - Educacio
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragio na vida em sociedade,
inclusive condi¢des adequadas para os que nio revelarem capacidade de inser¢do no
trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgios oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas 4reas artistica, intelectual ou
psicomotora; V - Acesso igualitirio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, p. 21).

Para Pietro (2006, p. 40), promover a integracdo da crianga com deficiéncia na sociedade,

e principalmente no ensino regular consiste necessariamente no respeito a diversidade, e ainda

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v. 11, n. 6, jun. 2025.
ISSN: 2675-3375

1101



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

“respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposi¢io de outras préticas
pedagébgicas, o que exige ruptura com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos
sistemas de ensino” (p. 40). Nesse sentido podemos perceber que a inclusdo desses sujeitos ao
longo do tempo foi posta & margem da sociedade sendo vitimas de preconceitos, e de um
processo de exclus3o total, onde os mesmos eram considerados indignos até mesmo da educagio

escolar.

Atualmente, com o advento da Educacdo Inclusiva, o nimero de alunos com
necessidades educacionais especiais vem cada vez mais crescendo nas redes de ensino tanto
ptblicas como privadas, demandando aos 6rgios competentes a implementar politicas pablicas
que vio desde a acessibilidade nas escolas, instalagio de salas multifuncionais, a contratagio de
Técnicos em Assuntos Educacionais (TAE) para auxiliar as criangas em sala, a adequacio da
proposta curricular, até ao investimento na formagio dos professores.

Em geral, sabemos que a Educacio Inclusiva, ainda é um grande desafio a ser superado
na educacio brasileira. Mesmo com os avangos ocorridas ao longo de sua trajetéria, ainda a
inclusdo de alunos com deficiéncias encontra algumas barreiras, inclusive com a postura de
alguns professores que ainda nio acreditam que eles podem aprender. Para Rodrigues (2017, p.
3). A escola inclusiva deve ser entendida como um processo social, onde todas as criangas
portadoras de necessidades especiais e de distdrbios de aprendizagem tém o direito 2
escolarizacdo o mais préximo possivel do normal Rodrigues (2017, p. 3).

Nesse sentido, é importante observar que, para que haja efetivamente o referido principio
democratico de educagio para todos, é preciso que todos os sistemas educacionais considerem
todas as criangas como sujeitos histéricos, desenvolvam o acolhimento dessas criangas e os
oportunizem a construirem seus conhecimentos de acordo com suas limita¢des, e assim elas

possam, de fato, se sentir incluidos e valorizados no contexto escolar.

1.2 Marcos legais da inclusdo de pessoas com deficiéncia no espago escolar

Diante do aspecto histérico foi possivel perceber que a educacdo inclusiva foi uma
conquista incondicional, com muitos desafios e lutas histéricas para poder formar uma cultura
que fosse capaz de incluir a todos, cada um com suas diferengas, sem discriminacio,
independente da sua idade ou sexo, oportunizando que todas as criangas a desenvolver seu

potencial. Essas conquistas comegam a ganhar espacos através de um conjunto de leis que
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fundamentam e abrem espagos para poder efetivar os direitos dos alunos sem discriminacéo e
preconceito.

Ao longo das décadas, a (UNESCO) e movimentos sociais se mobilizaram e sairam em
defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia. Tais debates e reflexdes nortearam a criagio de
diversas legisla¢des e a inclusdo do direito a educagio das criangas com deficiéncia, dentre elas:

- Constituicio Federal de 1988: Ao consolidar em seu artigo 205 que a educagio é um
direito de todos, a carta magna assegura de forma explicita em seu artigo 208, inciso III, que os
portadores de deficiéncia deverdo ter atendimento educacional especializado, de preferéncia na
rede regular de ensino.

- Declaragdo de Salamanca de 1994: Documento produzido pela Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada em Salamanca, Espanha, sob o patrocinio
da UNESCO e do Ministério da Educacio e Ciéncia (MEC). A Declaracio define sobre os
principios, politica e praticas na 4rea das necessidades educativas especiais, destacando a
inclusdo de estudantes com necessidades educativas especiais, tanto nos espacos sociais quanto
em salas de aulas regulares, considerando que cada crianca tem o direito fundamental 4 educagio
e deve ter a oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitivel de aprendizagem.

- Lei n. 9.394 - Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996: Preconiza a Educagio
Especial como uma modalidade de educagio escolar que permeia todas as etapas e niveis, como
também prevé a formacio continuada de professores para a promogio da inclus3o.

- Decreto n? 3.298 de 1999: Dispde sobre a Politica Nacional para a Integracio da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, que define a educacdo especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino. Esse decreto assegurar a pessoa portadora de deficiéncia
o pleno exercicio de seu direito 4 educagio, considerando a escolarizagdo em estabelecimentos
de ensino regular com a provisdo dos apoios necessérios.

- Resolu¢io CNE/CEB de 2001: Determina no artigo 22 que: “Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢es necessarias para
uma educagio de qualidade para todos”. Isto é, garante aos alunos com necessidades
educacionais especiais o direito de acesso e permanéncia no sistema regular de ensino.

- Resolugio CNE/CP n? 1 de 2002: Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formagio de Professores da Educagio Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
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graduacio plena, incluindo em seu curriculo, a Educacdo Especial, a partir dos conhecimentos
sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

- Decreto n? 5.626 de 200s: Institui a implantacdo de processos educacionais bilingues para
criangas surdas desde o inicio do periodo de escolarizagio, como também a formac3o do tradutor
e intérprete de Libras.

- Lei n? 14.254, de 30 de novembro de 2021: Disp&e sobre o acompanhamento integral para
educandos com dislexia ou Transtorno do Deficit de Atenc¢io com Hiperatividade (TDAH) ou
outro transtorno de aprendizagem.

- Decreto n? 11.004, de 21 de margo de 2022: Regulamenta a Lei n? 9.998, de 17 de agosto de
2000, que institui o Fundo de Universalizagdo dos Servicos de Telecomunicacdes (privilegiar
entidades que atendam a pessoas com deficiéncia).

- Decreto n? 11.063, de 4 de maio de 2022: Estabelece os critérios e os requisitos para a
avaliagdo de pessoas com deficiéncia ou pessoas com transtorno do espectro autista para fins de
concessdo de isencio do Imposto sobre Produtos Industrializados - IPI na aquisi¢io de
automoveis.

- Decreto n? 11.542, de 2023: Institui Grupo de Trabalho Interministerial com a finalidade
de produzir subsidios para a elaboracdo da proposta do Plano Nacional de Inclusio Digital.

- Decreto n? 11.406, de 31 de janeiro de 2023: Institui o Conselho de Participacdo Social da
Presidéncia da Reptiblica. (Rede Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia).

- Lei n2 14.533, de 11 de janeiro de 2023: Institui a Politica Nacional de Educagdo Digital e
altera as Leis n®%s 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional), 9.448, de 14 de marco de 1997, 10.260, de 12 de julho de 2001, e 10.753, de 30 de outubro
de 2003. (Englobando tecnologia assistiva, adogdo de critérios de acessibilidade, inclusio dos
estudantes com deficiéncia).

- Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015- Estatuto da Pessoa com Deficiéncia: A lei de Inclusio
da Pessoa com Deficiéncia conhecida também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi
criada justamente para assegurar e promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais a pessoa com deficiéncia, visando i sua inclusio social e
cidadania. Dentre as exigéncias desta lei estd a acessibilidade em geral (urbanisticas,

arquiteténicas, transportes, comunicagio e tecnologias), disponibilidade de recursos de
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tecnologia assistida, mobilidrios adequados, residéncias inclusivas e profissional de apoio
escolar.

- Plano Nacional de Educagio - Lei n. 13.005/2014. O referido plano definiu diretrizes e
metas com vistas a guiar a educacio brasileira no periodo de 2014 a 2024, dentre elas, a Meta 4:
Universalizar, para a populagio de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio, o acesso a educagio bésica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, ptblicos ou conveniados.

Como podemos observar, é nesse contexto de longa caminhada que a Educagio Inclusiva
vai se delineando por meio de conquistas consolidadas a partir das legislacées. Para Souza e
Gées, (1999) é inconcebivel que hoje o sistema educacional ainda n3o atenda as determinagdes
impostas nas legislacGes. Para os autores é inaceitdvel a existéncia ainda de escolas que abrem
suas portas para receber os excluidos e mantem em esséncia “as mesmas e precérias condicdes
oferecidas aos que j4 estavam supostamente incluidos (Souza & Gées, 1999, p.164).

Outro aspecto importante na trajetéria da Educacdo Inclusiva sdo os programas e acdes
criados para atender as criangas e jovens com necessidades especiais no contexto educacional.

Citamos aqui, alguns deles ofertados pelo governo federal e outros por institui¢des filantrépicas.

v Programa Educagio Inclusiva: direito a diversidade: Este Programa é conduzido
pela Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (SECADI) do
MEQC, e tem a finalidade de apoiar a formagio de gestores e educadores, a fim de transformar
os sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.

v Programa Implantacio de Salas de Recursos Multifuncionais: Programa
instituido pelo MEC, e tem como objetivo apoiar a organizacio e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado - AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos
estudantes com  deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagio matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes
condi¢des de acesso, participa¢do e aprendizagem.

v Projeto Livro Acessivel: Promover a acessibilidade, no 4mbito do Programa
Nacional Livro Didé4tico -~ PNLD e Programa Nacional da Biblioteca Escolar - PNBE,

assegurando aos estudantes com deficiéncia matriculados em escolas publicas da educagio
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bésica, livros em formatos acessiveis. O programa é implementado por meio de parceria entre
SECADI, FNDE, IBC e Secretarias de Educagio, as quais se vinculam os CAP - Centro de
Apoio Pedagégico a Pessoas com Deficiéncia Visual e os NAPPB - Nucleo Pedagégico de
Produgdo Braille.

v Programa Literatura Acessivel: Este programa ¢ realizado pelo Instituto Incluir,
que é uma organizacdo sem fins lucrativos com sede no Brasil que visa promover a inclusdo
social de pessoas com deficiéncia por meio da educagio, cultura e esporte. Por meio do
estabelecimento de parcerias com atores privados e publicos, em nivel nacional e internacional,
o Instituto desenvolve programas para promover a participagio social de pessoas com
deficiéncia, combatendo as desigualdades sociais e estimulando a transformagio social. O
Instituto desenvolve o Programa “Literatura Acessivel” que visa, por meio de um acervo de dez
livros disponibilizados em diversos formatos, como leitura simples, braile, libras (lingua
brasileira de sinais), audiodescri¢do e pictogramas, promover e facilitar o acesso a literatura
infanto-juvenil com deficiéncias. As histérias sio pensadas para permitir que os alunos
desenvolvam habilidades fisicas e psicolégicas, criando personagens com deficiéncia e
mostrando como eles podem viver uma vida de qualidade, experimentando diferentes tipos de
atividades sociais. Com o desenvolvimento desse programa de acesso a literatura para pessoas
com deficiéncias, o Instituto recebeu o prémio Conficio da Alfabetizagio pela UNESCO em
2022.

Diante de todos esses marcos legais, considerado um avango no atendimento de criangas
e adolescentes na escola regular, e dos programas e a¢des destinados ao desenvolvimento
integral da crianga com deficiéncias, é relevante destacar que a educagio inclusiva é para todos,
portanto, deve-se oportunizar a aprendizagem tanto aos alunos com deficiéncia como as sem
deficiéncias, de forma a valorizar a diversidade existente na sala de aula. Reconhecer que a
inclusio educacional como politica ptblica, é um direito assegurado pela Constitui¢io Federal
Brasileira CF de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB n? 9.394/96
.p-15) e, ainda, como acdo educacional que possibilita ao aluno com necessidades educacionais
especiais participar das atividades desenvolvidas no contexto da sala de aula regular,
aprendendo os mesmos contetidos que os demais colegas, se apropriando dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, embora de maneiras diferentes, respeitando as

particularidades de cada um.
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Diante de todo o histérico legal apresentado até aqui, no préximo capitulo serd abordado

a educagio inclusiva nos ambientes educativos, assim como algumas reflexdes.

2- EDUCAGCAO INCLUSIVA NO AMBIENTE ESCOLAR: ALGUMAS REFLEXOES

A educacio enquanto forma de ensino e aprendizagem, é adquirida ao longo da vida, e é
na sala de aula que a crianca terd seu primeiro contato com uma educagio formal que pretende
complementar a educagio recebida no anseio familiar e na sociedade. Quando falamos sobre a
inclusio nio somente no ambiente escolar, devemos ter um reconhecimento e um olhar com
mais profundidade, pois se h4 inclusio é porque houve exclusio, seja ela social, educacional, em
todas as esferas abrangendo a totalidade do desenvolvimento do ser humano.

Incluir vem do latim includere; Claudia (apud Melero 2002, p.19) ressalta que incluir traz
o entendimento de compreender, abranger; conter em si, envolver, implicar; inserir, intercalar,
introduzir, fazer parte e pertencer juntamente com outros em um mesmo ambiente.

Para tanto entende-se que incluir nio se trata de pessoas iguais, mas de assumir que a
diferenca faz parte do mundo, onde essa mistura proporciona diferentes construcdes de

conhecimento.

A busca por uma sociedade igualitria, por um mundo em que os homens gozem de
liberdade de expressdo e de crencgas e possam desfrutar da condigdo de viverem a salvo
do temor e da necessidade, por um mundo em que o reconhecimento da dignidade
inerente a todos os seres humanos e da igualdade de seus direitos inaliendveis é o
fundamento da autonomia, da justica e da paz mundial, originou a elaboragio da
Declaragio Universal dos Direitos Humanos, que representa um movimento
internacional do qual o Brasil é signatario (Facion, 2008, p. 55).

Entretanto para que haja uma eficiéncia no processo de inclusio, h4 uma necessidade de
mudancas de priticas escolares, assim assegurando direito de todos no acesso a educacdo de
qualidade, tendo em mente que ao estar no ambiente escolar o aluno se apropria deste
conhecimento.

Rosseto (2005, p. 42) nos diz que:

[...] a inclusdo é um programa a ser instalado no estabelecimento de ensino a longo
prazo. N3o corresponde a simples transferéncia de alunos de uma escola especial para
uma escola regular, de um professor especializado para um professor de ensino regular.
O programa de inclusdo vai impulsionar a escola para uma reorganizagdo. A escola
necessitar4 ser diversificada o suficiente para que possa maximizar as oportunidades
de aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais.

Segundo Mantoan (2003) “Inclusio trata-se de um acontecimento prazeroso de

convivéncia com o diferente”, ou seja, é a nossa capacidade de entender respeitar e reconhecer
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o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar e aprender o brilho da diversidade
com pessoas diferentes de nds.

A partir dessa fala compreende-se que a educacio inclusiva acolhe todos, sem excecio.
£ para todos com variadas deficiéncias, tais como deficiéncia fisica, mental, para os seletos
superdotados, para essas minorias que lutam pelos seus direitos e para as criangas que sdo
discriminadas por quaisquer outros motivos. Portanto é necessirio que o processo educacional
passe por uma transformagio, para poder se desprender de teorias educacionais, que em muitas
vezes tem um olhar focado em resultados, deixando de lado o espago educativo que cada sujeito

da aprendizagem necessita preencher.

Transformar a escola significa, portanto, criar as condi¢des para que todos os alunos
possam atuar efetivamente nesse espago educativo, focando as dificuldades do processo
de construgio para o ambiente escolar e ndo para as caracteristicas particulares dos
alunos (Inclusio — Revista da Educacio Especial, 2010, p. 34).

Portanto, cabe as instituices de ensino trilharem um caminho que promova
indistintamente uma educagio para qualquer aluno com ou sem deficiéncia nas escolas,
principalmente que este caminho ainda permaneca com uma postura resistente a possiveis
mudangas que possibilite um avango na educagio inclusiva.

Demais autores, como Sassaki (1997, p.41) conceitua inclusdo como o processo pelo qual
a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais e gerais, pessoas com
necessidades especiais, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade.

Para o referido autor, a educagio inclusiva é o processo que ocorre em escolas de todos
os niveis, preparadas para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos,
independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e
necessidades comuns ou especiais. Na visdo do autor, é preciso insistir também no fato de que
a integracdo escolar é uma forma de inser¢do que recebe alunos com deficiéncia desde que, sejam
capazes de acompanhar a escola comum existente nos moldes tradicionais.

Todavia, Sassaki (1997) lembra que a inclusio escolar é uma forma de inser¢do em que a
escola comum tradicional deve ser modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno
incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacdo de qualidade. Na inclusio, as pessoas com
deficiéncia estudam na escola que frequentariam se nio fossem deficientes.

Complementando o pensamento de Sassaki (1997) é importante mencionar o que

expressa Tecilla (2005) com a finalidade de chamar a atencdo para a questdo do tratamento de
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algumas doengas que vém sendo tratadas como deficiéncias fisicas, na atualidade. Esta autora
também menciona que esta a¢io é negativa, contribui para que as criancas que passam por estes
procedimentos, tais como: supostos tratamentos, pensem que sio diferentes das demais que
convivem com ela.

Ainda sobre essa discussdo, para Tecilla (2005, p.20) a autora citada acima menciona
ainda, que nio h4 verdade neste pensamento, pois a crianca é levada a pensar desta forma,
devido ao tipo de tratamento que recebe. Porém, se desenvolvido um trabalho sério e coerente
com estas criangas ditas erroneamente “diferentes”, elas podem desenvolver um grau de
capacidade praticamente igual as de criancas ditas “normais”. Complementando a visio de
Tecilla (2005), ao afirmar que a pessoa deficiente fisicamente pode trabalhar, estudar, participar
de atividades fisicas, ter uma vida social igual a das outras pessoas, é relevante destacar que,

basta apenas que se trabalhe com ela para desenvolver suas capacidades.

2.1 O atendimento de alunos com deficiéncia no ambiente escolar

Compreende-se a partir de estudos historiogrificos que a escola é sem ddvida um
ambiente onde se transmite o conhecimento e que promove o saber a todos, de forma plena e
realista. A escola, é um espaco sociocultural onde as diferencas coexistem, sendo assim é
pertinente dizer que a escola é um espago de diversidade, onde as criangas, jovens e adultos tem
contato com o diferente, contribuindo assim com o crescimento do sujeito na sua aprendizagem.
Historicamente a escola durante muito tempo deixou de ser privilégio de alguns grupos através
de suas politicas e praticas educacionais.

Sendo assim a escola, como um espaco que valoriza a diversidade torna-se necesséirio
defender uma escolariza¢do com principio inclusivo que reconhega a possibilidade e o direito de
todos. Sabemos, pois, que este ambiente ao longo do tempo vem passando por intmeras
transformacdes. Mediante a isso, a escola tem buscado incansavelmente o resgate de principios
que foram perdidos ao logo desse tempo, como por exemplo o desenvolvimento cognitivo,
informativo e aprimoramento do cariter.

Conforme Beyer (2006) aponta que o ambiente escolar deve ser agregador de

conhecimento e que deve servir de estimulo para o desenvolvimento cognitivo das criangas.

A grande dificuldade que encontramos nas escolas especiais deve-se & limitagdo no
horizonte social das criangas com necessidades especiais. Enquanto estas precisariam
da convivéncia com criangas com condi¢des cognitivas e sdécio afetivas diferenciadas
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das suas, veem-se, através das situacdes pedagdgicas e sociais correspondentes,
atreladas a um modelo limitado de interagio (2006, p. 73-81).

Quando falamos de inclusio é preciso ressaltar as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Especial na Educagdo Bésica (2001), que definem a inclusio como parte do processo
democratico do estado, portanto essas Diretrizes ndo consideram apenas a escola como a tnica
. . . ~ ’ . . 7 . . 7
institui¢do responsavel para esse fim, ela tem papel preponderante e por isso, é imprescindivel
que constitua uma proposta pedagdgica atrelada as necessidades dessas especificidades.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io Especial na Educacio

Bésica em seu artigo 3.2, considera a Educacdo Especial como:

Modalidade da educagio escolar, entende-se um processo educacional definido por
uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagio
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacio bésica (Brasil, 2001, p. o1).

Para que isso aconteca no ambiente escolar é preciso que a escola integre o trabalho
formal, de natureza formativa, com o trabalho pessoal e social, considerando as dificuldades
trazidas na sua diversidade pelos seus educandos. Dificuldades estas relatadas pelas Diretrizes

Curriculares em seu artigo 5.2

Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa orginica
especifica; b) aquelas relacionadas a condigées, disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias;
Dificuldades de comunicagdo e sinalizacio diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacio de linguagens e cédigos aplicidveis; Altas habilidades:
superlotacdo, grande facilidade de aprendizagem que o leve a dominar rapidamente
conceitos, procedimentos e atitudes (Brasil, 2001, p. 2).

Assim nota-se que a inclusio no ambiente escolar necessita de maior ateng¢io no processo
de ensino-aprendizagem e para que isso acontega faz-se necessiria também a capacitagio de
professores para atender esses alunos independente de suas necessidades.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB n.2 9394/96) em seu
artigo 58, inciso III, afirma que “S3o previstos professores com especializa¢io adequada ao nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores de ensino regular
capacitados para a integracio desses educandos nas classes comuns”.

Os alunos com deficiéncia sdo cidadios com direito de compartilhar os mesmos espagos
dos demais alunos sem necessidade de sofrer nenhuma discriminagio, cabendo também as

escolas uma boa organizag¢io no espago escolar com acesso adequado, salas especializadas,
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professores com formacdo adequada, uma vez que estes alunos estario em uma sala de ensino
regular, é preciso que o profissional insira este aluno na sala de aula sem que ele se sinta
excluido.

Além disso a unidade precisa se adequar para receber esses alunos e garantir o bem-estar
e a seguranga de todos, para isso é necessério a construgdes de rampas, colocagio de piso tatil,
corrimios e adaptacdo do banheiro para os alunos com necessidades especiais da unidade
escolar, bem como a remocgio de todo e quaisquer obsticulos que venha a dificultar a passagem
dos alunos, e os materiais did4ticos deve ser adaptado para o aluno de acordo com sua
deficiéncia.

Sobre a relevancia da acessibilidade, Alves (2006, p. 3) diz que:

O principio da acessibilidade estd presente na concepgio que orienta a construgio da
escola inclusiva, indicando a sua dimensdo transversal que contrapde a existéncia de
sistemas paralelos de ensino especial e ensino regular e passa a planejar as escolas com
ambientes acessiveis e sem discriminagdo, que garantamos direitos de cidadania e
atencdo i diversidade humana.

Dessa forma, o corpo docente da escola também deve oferecer capacitacio continua a
esses profissionais, para que eles estejam sempre atualizados para atender esses alunos que
precisam de maior atengdo. As escolas devem promover projetos que envolva toda a
comunidade escolar para que junto aconteca uma integracio de qualidade e também para que
nio haja uma desisténcia desses alunos, investir em recursos lidicos que envolvam a turma
como um todo pode alavancar o acolhimento do aluno em condi¢des especiais. Além disso, pode
promover lacos de afeto com os demais da turma, o que facilita o desenvolvimento de
competéncias emocionais e psicossociais

Cabe ressaltar que essa inclusio nio pode ter um olhar voltado apenas para aqueles
alunos que precisa de um atendimento especial, mais num contexto geral. Como por exemplo
tem aquelas criangas que podem ser incluidas sem necessitar do acompanhamento de
especialistas, outras necessitam do atendimento. Para tanto este trabalho exige didlogo entre
diversos profissionais que acompanham a crianca: o médico, o fonoaudiélogo, o fisioterapeuta,

o pedagogo (professor), e principalmente deve-se ouvir a familia e a prépria crianga.

2.2 A formagio de professores na perspectiva de uma Educagio Inclusiva

Ao falar sobre a formacdo dos professores, é importante destacar que ela deve ser
dinimica, continua e permanente, e ainda, que o professor tenha disponibilidade e condicées

para prosseguir aprendendo (Tardif, 2002).
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Quando falamos sobre a formagio de professores na perspectiva de uma educagio
inclusiva, logo nos vem 4 mente um processo bastante complexo e que requer muito
conhecimento e preparacio dos profissionais envolvidos. Neste sentido, Mitler (2003, p.3'5)
reitera que “a inclusdo implica que todos os professores tém direito de esperar e de receber
preparagio apropriada na formacio inicial em educagio e desenvolvimento profissional
continuo durante sua vida profissional”.

Conforme a recente Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), observa-se uma

lacuna importante no que diz respeito a formacio de professores.

Para atuar na Educacdo Especial, o professor deve ter como baseada na sua formagio
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da 4rea. Essa formacdo possibilita a sua atuagio no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o cariter interativo e
interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos de acessibilidade
das instituicdes de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de Educacio Especial (p. 17-18).

Portando, é fundamental que o processo de formacio possibilite aos professores
identificar os mecanismos escolares que geram a exclusio e também conhecer os processos que
favorecem a organizacio de uma escola inclusiva, agregando pois, a formacio de um
profissional autdnomo, reflexivo, capaz de tomar decisdes e de criar possibilidades pedagdgicas
para atender as necessidades educacionais especiais principalmente nos aspectos referentes a
gestdo escolar, A organizagdo curricular e 3 avaliacdo de desempenho conforme Vitaliano, (2010).

Vitaliano (2010) lembra que, para que estas acdes se concretizem e o professor possa
estabelecer comunica¢io com alunos que usam sistema diferenciados de comunicacio, como a
Libras (Lingua Brasileira de Sinais), ser4d necessario o apoio de professores especializados, fato
que requer a aprendizagem de trabalhar de forma compartilhada.

Sendo assim o Parecer CNE/CP 9/2001 traz algumas orientac¢des referente as Diretrizes

para Formacio Inicial de Professores da Educacdo Bésica.

As novas tarefas atribuidas 4 escola e a dinidmica por elas geradas impde a revisdo na
formacdo docente em vigor na perspectiva de fortalecer ou instaurar processos de
mudangas no interior das institui¢des formadoras, respondendo as novas tarefas e aos
desafios apontados [...]. Para isso, nio bastam mudancas superficiais. Faz-se necesséaria
uma revisio profunda de aspectos essenciais na formacgio de professores, tais como: a
organizagdo institucional, a defini¢do e estruturacdo dos conteddos para que respondam
s necessidades da atuagio dos professores, aos processos formativos que envolvem
aprendizagem e desenvolvimento das competéncias do professor, a vinculagio entre as
escolas de formagdo e os sistemas de ensino, de modo a assegurar-lhes a indispensével
preparacio profissional (Brasil, 2002, p.10-11 apud Vitaliano, 2010, p.56).
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Estudiosos tem defendido uma formacdo que contemple uma prética reflexiva, em que
a pratica é definida como o lugar de produg¢io da consciéncia critica e da agio qualificada, n3o
havendo separacio hierdrquica entre o que se pensa e o que se faz. Para Veiga (2006), refletindo
sobre a docéncia e seus desdobramentos na formacio, na identidade e na novacio didatica,
afirma que a formagio, por estar vinculada 2 histéria de vida dos sujeitos, estd em permanente
processo de construcio, de transformagio; portanto, jamais estard pronta, concluida.

’ . ~ A 3 . ~ .

J4 para Moita (2002), formar-se supde trocas, experiéncias, interacdes, aprendizagens,
ensinos, um sem fim de rela¢des, um percurso de vida e um percurso de formacdo. Concordando
com as falas anteriores, na escola inclusiva, muitos professores, juntamente com familias e

. .. . ~ .
equipe pedagdgica, acreditam que a educagio pode acontecer em sala de aula, respeitando a
identidade de cada um. Ou seja, é no ambiente escolar que as préticas se transformam em
diferentes oportunidades de ensino aprendizagem, para os alunos de necessidades especiais.

Sobre a formagdo de professores na contemporaneidade, Mantoan (2003) afirma que:

Os professores precisam dominar cada vez mais os contetidos curriculares, os processos
de ensino e aprendizagem, isto é, especializarem-se no “o que”, no “como” e no “para
que” se ensina e se aprende. Ao nosso ver e inspirados nos projetos que visam uma
educagdo de qualidade para todos, o tratamento das questdes relativas ao ensino de
pessoas com deficiéncia na formagio geral de educadores eliminaria, em grande parte,
os obstaculos que se interpdem entre a escola regular e esses alunos. Em resumo, a
formacdo dnica para todos os educadores propiciaria a t3o esperada fusdo entre a
educacio especial e a regular, nos sistemas escolares (Montoan, 2003, p. 93).

Assim conforme tudo que foi elencado até aqui, pode-se afirmar que a formacio dos
educadores deve ser elemento prioritirio para que ocorra a efetivagio de préticas inclusivas no
ambiente escolar. Com tudo, nio se deve esquecer que ao oferecer a formacdo para uma prética
educacional, temos que ter consciéncia que essa formacdo ndo se calce somente em aspectos
assistencialistas, como também na aprendizagem significativa dos alunos, ¢é algo essencial para
que a oportunidade de um ensino se torne permanente.

Além de tudo que foi mencionado, toda comunidade escolar necessita entender e viver
inclusdo e nio podemos pensar nesse processo sem falar da acessibilidade em todos os seus
aspectos, seja arquitetdnica, comunicacional, atitudinal, entre outras. A comunidade escolar
necessita ter uma atitude de aceitagio e isso pode ser trabalhado através de momentos em que

se conscientizem todos dessa importincia.
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