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RESUMO: Esse estudo tem o objetivo geral dessa pesquisa é analisar o papel do professor como
mediador na constru¢io do conhecimento, com base em reflexdes epistemolégicas. E os
objetivos especificos se trata de entender sobre epistemologia; analisar como a articulacdo entre
teoria e pratica se manifesta nas préiticas pedagdgicas e compreender de que modo o professor
pode atuar como mediador do conhecimento, superando a légica da reproducio mecinica e
instrumental da teoria. Para o desenvolvimento do estudo foi realizada uma pesquisa com
objetivos denominados a chamada pesquisa descritiva, com natureza qualitativa, cujo
procedimento de coleta de dados contemplari a pesquisa bibliografica. Os resultados deixaram
claro que a epistemologia é essencial para compreender os saberes docentes e que existe a
necessidade de praticas reflexivas e interativas, que valorizem o pensamento critico e o
protagonismo do aluno e sobretudo que para ser mediador na constru¢io do conhecimento o
professor deve adotar uma postura ativa, critica e contextualizada frente aos desafios

contemporaneos.
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ABSTRACT: The general objective of analyzing the role of the teacher as a mediator in the
construction of knowledge, based on epistemological reflections. The specific objectives are to
understand the concept of epistemology; to analyze how the articulation between theory and
practice is manifested in pedagogical practices; and to understand how the teacher can act as a
mediator of knowledge, overcoming the logic of mechanical and instrumental reproduction of
theory. To carry out the study, a descriptive research with a qualitative nature was conducted,
using bibliographic research as the method of data collection. The results clearly show that
epistemology is essential for understanding teaching knowledge and that there is a need for
reflective and interactive practices that promote critical thinking and student protagonism.
Above all, in order to be a mediator in the construction of knowledge, the teacher must adopt

an active, critical, and contextualized attitude in the face of contemporary challenges.
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1 INTRODUCAO

A formacio da pedagogia e do curriculo ocorreu de maneira histérica e politica. Desde o
século XVII, com a Didatica Magna de Comenius, com a revelacio da infincia narrada por
Rousseau em Emilio e com a formalizagdo da educagdo por meio da criagio da escola, estamos
inseridos em um percurso de longa duragio que também nos configura(BEHRENS, 2008).

Paralelamente, essa mesma heranca cultural aponta para diferentes compreensdes sobre
as maneiras de educar as novas gera¢des. Assim, nessa trajetéria das didaticas, percebe-se, de
forma geral, esforgos para assegurar o acesso ao saber considerado oficial e, simultaneamente,
para orientar comportamentos, rotinas e emogdes, ou seja, para moldar os individuos a fim de
que convivam de forma harmoniosa e adequada em sociedade(MEURER; CANCIAN, 2006).

A questio é que atualmente é preciso o entendimento de que os saberes decorrem da
vivéncia cotidiana e da constante reflexdo sobre a pritica, sendo constantemente reelaborados
a luz das experiéncias e das demandas educacionais. Dessa forma, o professor passa a ser
concebido como um intelectual critico, capaz de interpretar e transformar sua realidade de
ensino por meio de uma préitica fundamentada teoricamente. Nesse contexto, a relacdo entre
teoria e pratica deixa de ser dicotédmica e passa a ser concebida como complementar. A teoria
oferece aos instrumentos docentes para compreender e problematizar sua prética, ao passo que
a prética, por sua vez, alimenta e ressignifica os referenciais tedricos. Tal compreensio amplia
a visio sobre o processo educativo, promovendo uma atuagio mais consciente, autdnoma e
significativa por parte do professor.

Sob esse ponto de vista, se propde nesse estudo uma investigagio sobre o papel do
professor como mediador na construcio do conhecimento. E se busca reflexdesepistemolégicas
sobre esse papel. Levando isso em conta o objetivo geral dessa pesquisa é analisar o papel do
professor como mediador na constru¢io do conhecimento, com base em reflexdes
epistemoldgicas.

E os objetivos especificos se trata de entender sobre epistemologia; analisar como a
articulagdo entre teoria e pratica se manifesta nas priticas pedagdgicas e compreender de que
modo o professor pode atuar como mediador do conhecimento, superando a légica da

reprodu¢io mecinica e instrumental da teoria.
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2 EPISTEMOLOGIA

Ao refletir sobre o papel do professor como mediador na construcio do conhecimento:
reflexdesepistemolégicas é necessirio primeiramente o seguinte entendimento do que ¢é
epistemologia?

Inicialmente, compreende-se a epistemologia, enquanto campo da Filosofia, como uma
anélise critica dos fundamentos, propostas e resultados produzidos pelas diferentes 4reas do
saber cientifico. E o estudo do conhecimento, estudo critico das principais hipéteses, resultados
de diversas ciéncias. Trata-se, portanto, de um exame reflexivo cuja finalidade central é situar
os dilemas tal como se apresentam, se ocultam, se solucionam ou se dissipam na vivéncia
concreta da atividade cientifica (JAPIASSU, 1992, p.27).

Em sua raiz etimolégica, a epistemologia representa o discurso (logos) sobre o
conhecimento (episteme). Consiste em uma abordagem critica e analitica sobre os saberes
organizados, questionando os procedimentos através de quais determinadas ciéncias adquirem

legitimidade como afirmado:

A finalidade de uma epistemologia da prética profissional é revelar esses saberes,
compreender como s3o integrados concretamente nas tarefas dos profissionais e como
estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em funcio dos
limites e dos recursos inerentes is suas atividades de trabalho. Ela também visa
compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham tanto
no processo de trabalho docente quanto em relagio 4 identidade profissional dos
professores. (TARDIF, 2004, p.256)

Nesse senti tido a epistemologia oferece uma leitura critica da realidade, contrastando
com o senso comum (doxa) e, a0 mesmo tempo, superando-o. Nessa diregdo, a epistemologia
busca compreender as bases tedricas do conhecimento humano, a0 mesmo tempo em que
investiga, interroga e analisa os conhecimentos ji consolidados. Dessa forma, mesmo apds
determinada comprovacio cientifica, a epistemologia se debruca sobre os pressupostos
utilizados nesse processo, com o objetivo de verificar a coeréncia dos fundamentos usados. No
contexto das ciéncias da educacio, o exame epistemoldgico concentra-se nos elementos
implicitos nas préiticas pedagdgicas, naquilo que nio é explicitado nas a¢des docentes, mas que
influencia diretamente sua atuagio formativa. Assim, a epistemologia da pritica profissional

docente procura evidenciar os contetidos que norteiam a assimilagdo, criagdo e aplicagio dos

saberes mobilizados em sala de aula (BEHRENS, 2008).
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Nessa perspectiva, o saber docente é entendido como um saber plural, oriundo tanto da

formagio tedrica quanto da experiéncia cotidiana e das intera¢des com os sujeitos do processo

educativo (TARDIF, 2002).

2.1 REFLEXOES EPISTEMOLOGICAS SOBRE A RELACAO TEORIA-PRATICA

Uma das possibilidades de producio do conhecimento e de ressignificacio das priticas
docentes consiste na reflexdo epistemoldgica sobre a relagio entre teoria e pratica,
compreendida como eixo estruturante da atuagio pedagdgica. Essa articulagio permite ao
professor compreender a pritica nio como simples aplicacdo de saberes teéricos previamente
elaborados, mas como espaco de problematizacio, investigacdo e construgio do conhecimento.
Ao reconhecer a pratica como lugar de producio tedrica, rompe-se com a légica da reproducio
mecinica de conteiidos e abre-se caminho para uma docéncia mais critica, consciente e
comprometida com a transformacio da realidade educativa.

A articulagdo entre teoria e pratica, no contexto da formagio docente, configura-se como
um desafio crucial para a efetivagio de um ensino que seja, ao mesmo tempo, reflexivo e
transformador. O processo formativo do professor deve contemplar tanto a aquisi¢do de saberes
tedricos, oriundos da academia, quanto a vivéncia préitica em sala de aula, que possibilita a
reflexdo critica sobre os conteddos ensinados e as metodologias utilizadas (FREIRE, 1996).

Dessa forma, essa perspectiva relaciona-se com a pritica constante de questionamento
critico, ado¢do de uma postura aberta, tematizagdo da vivéncia cotidiana dos envolvidos, bem
como a ressignificacio e anélise das praticas pedagégicas (MEURER; CANCIAN, 2006).

Ampliando a analise proposta, Tesser (1995) acrescenta que a epistemologia nio se limita
a compreensio da acgdo pedagdgica tedrica, mas também envolve a complexidade para
problematizar a prépria pritica docente, articulando os fundamentos teéricos as disciplinas
realizadas no espaco educativo. Nesse sentido, o exercicio do magistério requer a formulagio de
indagacdes originais sobre a pritica a partir de problemas concretos, delimitados segundo o
contexto de atuacio.

Discutir a epistemologia implicita na pratica pedagbgica remete, necessariamente, a
formacdo inicial docente, uma vez que essas praticas refletem um processo marcado por uma
racionalidade técnico-instrumental, geralmente apresentada de maneira fragmentada. Dentro

desse cenirio, delineia-se uma concepcio de educagio restrita, fechada em si mesma, que
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dificulta a interlocucio entre diferentes campos do saber, bem como a compreensio de seus
objetos de estudo e a esséncia dos conhecimentos produzidos (MEURER; CANCIAN, 2006).
Candrio (2001, p. 9) salienta que para o professor ser um bom mediador ela precisa ter
uma boa formagio, precisa de uma formacio que “a capacite os professores a refletirem sobre
sua pratica profissional, identificando desafios e buscando solu¢des inovadoras” e somente

dessa forma ele vai conseguir ser mediador na constru¢io do conhecimento.

22 O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

O papel do professor, como mediador, é essencial para a constru¢io do conhecimento
significativo. Em vez de ser um simples transmissor de contetidos, o professor deve atuar como
um facilitador, que busca criar um ambiente no qual os alunos possam, de fato, se apropriar dos
saberes e refletir criticamente sobre eles (VYGOTSKY, 1987).

Levando em conta as reflexdes epistemoldgicas sobre a relagio teoria-pratica, é
importante a compreensio de que o papel do professor como mediador na construcio do
conhecimento, estd ligado a importincia da incorporacio de abordagens pedagdgicas que
estimulem a reflexdo critica.

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL, 1998, p. 38), “os
professores devem ser profissionais capazes de conhecer os alunos, adequar o ensino 2
aprendizagem, elaborando atividades que possibilitem a ac3o reflexiva do aluno”.

Ponte (2014) destaca “tudo isso depende, naturalmente, da capacidade do professor se
atualizar profissionalmente” p. 344). E importante frisar que assim como os alunos buscam
novos conhecimentos, os professores devem se reinventar e existem atitudes essenciais para
essa reinvencdo dos sentidos na escola.

Acontece que na contemporaneidade o professor precisa ser um mediador a pritica
tradicional de ensino que j4 existe a mais de um século, onde apenas o professor transmite
conhecimento e o aluno nio, vem perdendo cada vez mais espago. Segundo Lévy(1999), ficar
sentado um atrds do outro em sala de aula e nio poder abrir a boca para argumentar é coisa do
passado, atualmente as metodologias de ensino tem evoluido e estio cada vez mais dinimicas e
possibilitando aos alunos cada vez mais autonomia sobretudo com o advento da cibercultura.

A metodologia de ensino vem se transformando ao longo da histéria, o professor na

atualidade deve ter uma nova visdo da sua préitica pedagdgica, esquecendo aquela “velha
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concepgio”, onde o professor era o mestre, o superior, e que o aluno era sempre aquele que nada
sabia, de carteiras enfileiradas, sempre de forma tradicional (PONTE, 2014).

Acontece que os estudantes tém compreendido que a sua formacdo é um processo que
tem dado forma a eles com individuos, como pensadores e por esse motivo eles estio em busca
de estudar de uma forma que possam nio sé decorar e sim refletir e questionar a cerca do que é
ensinado e nesse sentido um modelo de ensino que tem se destacado é o ensino hibrido,
justamente por ser um modelo que permite o protagonismo do aluno e sobretudo possibilita a
sua autonomia (BUCKLE, 2010).

Entdo é preciso o entendimento de que para o professor poder atuar como mediador do
conhecimento, superando a légica da reprodu¢io mecinica e instrumental da teoria, ele precisa
ser capaz de articular a teoria com a pratica de maneira significativa, conectando o
conhecimento ao contexto do aluno e ao seu cotidiano. Isso pode ser feito, por exemplo, por
meio de problematizacdes , de desenvolvimento de pesquisas, projetos, com o uso de tecnologias
, 0 que importa é que aconteca um estimulo dos alunos, que sejam metodologias que facam eles
pensar criticamente sobre os conceitos, ao invés de apenas memoriza-los (FREIRE, 1996).

Conforme salienta Vygotsky (1987), o aprendizado é mediado pela linguagem e pela
interacdo social, o que reforca a ideia de que o professor deve promover um ambiente em que o
conhecimento seja construido de maneira colaborativa, com foco na compreensio e nio na mera
reproducio de informacdes.

Como enfatiza Lévy (1999), estamos vivendo em um mundo muito dindmico, em que a
pura transmissio do conteddo curricular ndo basta para agucar os alunos o prazer pela
aprendizagem e o gosto pela sala de aula. Esta deve ter condicdes para recuperar seu prestigio e

conquistar o aluno, sendo criativa e procurando trabalhar de forma mais atrativa.

3. METODOLOGIA

A elaboracio de pesquisas deve ser uma experiéncia que visa a refletir, sistematizar e
testar conhecimentos tedricos e instrumentais aprendidos durante a vida académica. Os
aspectos metodoldégicos sdo de grande importincia e qualquer pesquisa para ser bem-feita
necessita de um delineamento que vai orientar e definir com esclarecer a melhor forma de
chegar ao resultado.

A autora Vianello (2013), compreende a metodologia como o estudo do método para se

buscar conhecimentos especificos. Nessa se¢do sdo apresentados os métodos adotados durante

3305



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

o desenvolvimento de toda a pesquisa e se fez necessirio tracar caminhos e estratégias para o
alcance dos objetivos gerais e especificos de forma organizada, trazendo delineamento ao
respectivo estudo.

Para o desenvolvimento do estudo foi realizada uma pesquisa com objetivos
denominados a chamada pesquisa descritiva, com natureza qualitativa, cujo procedimento de
coleta de dados contemplara a pesquisa bibliografica.

Pard Minussi; Moura; Jardim; Ravasio, (2018), o procedimento metodolégico é fator
determinante para a escolha de um método e o ndo o contririo. Os autores enfatizam que o tipo
de abordagem escolhida deve ser adequado ao tipo de pesquisa que se deseja desenvolver, tanto
quanto ao seu objetivo, analisando se a ideia central da pesquisa é o de ter as respostas de uma
forma a té-las estatisticamente, ou se deseja determinar as causas e efeitos sociais.

De acordo com Vianello (2013), uma pesquisa bibliogrifica baseia-se na coleta de
materiais de diversos autores sobre um determinado tema, porém, serd confrontada e buscada
para absorver os conhecimentos necessédrios ao desenvolvimento do tema proposto.

Para Vianello (2013), na pesquisa descritiva, os fatos sdo registrados, observados,
registrados, classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira nas respostas.
Quando se trata de pesquisa qualitativa pode se dizer que ela se caracteriza por compreender as
relagdes de consumo em profundidade, ou seja, interpretando qualitativamente informacées
obtidas através do contato direto com o respondente. E uma pesquisa que visa entender a relago

de causa e efeito do fendmeno e consequentemente chegar a sua verdade e razdo. (LAKATOS;

MARCONTI, 2003)

4. RESULTADO E DISCUSSAO

A aniélise da literatura realizada por meio da pesquisa bibliogrifica qualitativa,
descritiva, neste estudo fez com que ficasse evidenteo papel do professor como mediador na
construgio do conhecimento, com base em reflexdes epistemoldgicas.

Os dados analisados apontam, arelevincia da epistemologia como ferramenta critica na
compreensio dos saberes que orientam a pratica docente. Autores como Japiassu (1992) e Tardif
(2004) destacam que o olhar epistemolégico possibilita ultrapassar concepgdes simplistas, ao
problematizar os fundamentos que legitimam o conhecimento e a forma como os saberes

tedricos e experienciados se entrelacam no cotidiano profissional. Nesse sentido, o saber
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docente se revela como um saber plural como salienta Tardif (2002) o saber docente é construido
na confluéncia entre formagio académica, vivéncia pritica e interag¢des sociais.

A reflexdo se aprofunda ao reconhecer que a articulagio entre teoria e préitica constitui
o eixo central da acdo pedagdgica. Rompe-se, assim, com visdes dicotdmicas, compreendendo
essa articulagdo como dialética e complementar: a pritica ressignifica a teoria, enquanto a teoria
oferece subsidios para compreender, criticar e transformar a pratica (Freire, 1996; Meurer
&Cancian, 2006). Essa perspectiva estimula o professor a perceber a sala de aula como um
espaco de pesquisa e constru¢do ativa do conhecimento, em oposi¢cio a modelos de ensino
baseados na reproducio de contetidos. Entretanto, constata-se um desafio recorrente na
formacdo inicial de professores, que ainda tende a se apoiar em uma racionalidade técnico-
instrumental, a qual fragmenta os saberes e dificulta a integracio entre teoria e pratica
(MEURER E CANCIAN, 2006; CANARIO, 2001).

Dentro desse panorama, destaca-se a centralidade do professor como mediador. Ao invés
de ocupar uma posi¢cio meramente transmissora, o professor mediador assume o papel de
facilitador da aprendizagem, criando condi¢Ses para que os estudantes se apropriem, de forma
significativa, dos conhecimentos (VYGOTSKY, 1987). Essa mediagio pressupde o uso de
estratégias pedagdgicas que favorecam o pensamento critico, a autonomia e a relacdo entre o
conhecimento escolar e a realidade dos alunos (Brasil, 1998; Freire, 1996).

Além disso, espera-se que esse profissional desenvolva competéncias como a capacidade
de problematizar, planejar projetos, utilizar tecnologias de forma critica e incentivar o trabalho
colaborativo. Diante do contexto contemporineo, fortemente influenciado pela cibercultura
(LEVY, 1999), torna-se imprescindivel adotar praticas mais interativas, que valorizem o
protagonismo estudantil e rompam com modelos tradicionais de ensino (Ponte, 2014; Buckle,
2010).

Assim, compreende-se que a pratica docente, pautado na mediagio do conhecimento,
exige uma postura reflexiva e uma permanente articulagdo entre teoria e pratica. E essa atitude
que permite ao professor ir além da mera transmiss3o de contetidos, promovendo uma formagio

critica, contextualizada e significativa, voltada a construcido coletiva do saber.
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s. CONCLUSAO

A pesquisa atingiu plenamente seus objetivos ao analisar, de forma ampla e
fundamentada, o papel do professor como mediador na constru¢io do conhecimento, com base
em reflexdes epistemolégicas.

O objetivo geral foi cumprido ao demonstrar, por meio de revisdo bibliogréfica e analise
qualitativa, que a mediagio docente é essencial para uma pratica pedagégica significativa, critica
e transformadora, superando a légica da mera reprodugio de contetidos.

Os objetivos especificos também foram alcangados onde ficou claro o conceito de
epistemologia, destacando sua importincia como campo critico para entender os fundamentos,
limites e potencialidades dos saberes docentes. A epistemologia foi abordada como ferramenta
para questionar e ressignificar praticas pedagdgicas, promovendo uma postura reflexiva e
investigativa do professor.

Onde também foi evidenciado a integracdo entre teoria e pratica é central para a
formacdo e atuagio docente. Mostrou-se que a pratica ndo deve ser vista como mera aplicagio
da teoria, mas como espago de problematizacdo, investigacio e producio de novos saberes, em
consonincia com autores como Freire e Vygotsky. Essa articulagdo foi identificada como
fundamental para romper com modelos tradicionais e promover uma educagio mais
contextualizada e significativa.

Bem como foi salientado que o professor mediador vai além do papel de transmissor de
contetdos, atuando como facilitador do processo de aprendizagem. Foram destacados aspectos
como a criagdo de ambientes colaborativos, o estimulo ao pensamento critico, & autonomia e ao
protagonismo dos alunos, além da incorporacio de metodologias inovadoras e do uso de
tecnologias. A mediacdo foi apresentada como prética intencional, capaz de promover a
aprendizagem significativa e a formacio de sujeitos criticos e autdnomos.

A anilise dos resultados refor¢ou que a mediacdo docente, fundamentada em uma
postura ativa, critica e contextualizada, é indispensivel para enfrentar os desafios
contemporineos da educacdo. O estudo concluiu que a construgio do conhecimento ocorre de
forma coletiva, dialégica e situada, sendo o professor mediador o agente central desse processo,
capaz de transformar a sala de aula em um espago de investigagio, reflexdo e emancipagio

intelectual.
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Dessa forma, a pesquisa ndo sé cumpriu seus objetivos, como também contribuiu para
ampliar a compreensio sobre a importincia da mediacio docente, fundamentando a necessidade

de praticas pedagdgicas inovadoras e reflexivas para a formagio integral dos estudantes.
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