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RESUMO: O presente artigo discute a formagio de professores no contexto educacional
contemporineo, considerando os referenciais tedricos, as politicas publicas e as préticas pedagdgicas
que influenciam a qualificacdo docente no Brasil. A pesquisa teve como objetivo compreender as
concepgdes que orientam a formacio inicial e continuada, identificar os principais desafios enfrentados
e os avangos alcancados, além de propor perspectivas para o aperfeicoamento dos processos formativos.
Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, com cardter exploratdrio, desenvolvido a partir de
revisio bibliogrifica sistemética. A metodologia envolveu a andlise de livros, artigos cientificos,
dissertacdes e teses, selecionados com base em critérios de relevincia e atualidade, priorizando
publica¢des dos tltimos dez anos, sem desconsiderar obras classicas fundamentais para a compreensio
do tema. Os resultados revelaram lacunas persistentes na articulagio entre teoria e pritica, na
abordagem de estratégias inclusivas nos curriculos e na preparagio dos docentes para o uso pedagégico
das tecnologias digitais. A anélise reforcou a importincia de politicas publicas que garantam a
valorizacdo da profissio docente e a oferta de formacio continuada critica e contextualizada.
Evidenciou-se também a necessidade da ado¢io de modelos formativos que promovam praticas
reflexivas, competéncias culturais e desenvolvimento da autonomia profissional. Conclui-se que a
formacdo de professores deve responder as transformagdes sociais, culturais e tecnolégicas, superando
uma perspectiva técnica e incorporando dimensdes humanas, éticas e politicas.

Palavras-chave: Qualificacio docente. Politicas educacionais. Educagio inclusiva. Ensino hibrido.
Formacdo continuada.

ABSTRACT: This article discusses teacher education in the contemporary educational context,
considering the theoretical frameworks, public policies, and pedagogical practices that influence
teacher qualification in Brazil. The objective of the research was to understand the concepts that guide
initial and continuing education, identify the main challenges faced and the advances achieved, and
propose perspectives for improving training processes. This is a qualitative, exploratory study
developed through a systematic literature review. The methodology involved the analysis of books,
scientific articles, dissertations, and theses selected based on relevance and timeliness, prioritizing
publications from the last ten years, while also considering classical works essential for understanding
the topic. The results revealed persistent gaps in the articulation between theory and practice, in the
inclusion of inclusive strategies in curricula, and in the preparation of teachers for the pedagogical use
of digital technologies. The analysis reinforced the importance of public policies that ensure the
appreciation of the teaching profession and the provision of critical and contextualized continuing
education. It also highlighted the need for training models that promote reflective practices, cultural
competencies, and the development of professional autonomy. It is concluded that teacher education
must respond to social, cultural, and technological transformations, going beyond a technical
perspective and incorporating human, ethical, and political dimensions.
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1. INTRODUCAO

A formacio de professores constitui um dos pilares centrais para o desenvolvimento de
sistemas educacionais democriticos, inclusivos e socialmente responsdveis. Ao longo das
ultimas décadas, profundas transformagdes politicas, culturais e tecnolégicas tém impactado
diretamente a estrutura e os propdsitos da educacio, exigindo que os profissionais da docéncia
estejam preparados para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante mudanga. Nesse
contexto, discutir a formacdo docente torna-se nio apenas pertinente, mas urgente, uma vez
que ela influencia diretamente a qualidade do ensino e, consequentemente, o processo de
aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, o debate sobre a formacido de professores tem mobilizado pesquisadores,
gestores e institui¢cdes formadoras, especialmente em virtude da necessidade de integrar
saberes tedricos, experiéncias priticas e competéncias éticas que possibilitem ao educador
atuar com criticidade e sensibilidade diante das demandas escolares. No Brasil, a trajetéria da
formacido docente passou por momentos marcantes, desde os modelos tradicionais das Escolas
Normais até as recentes reconfiguracées dos cursos de licenciatura, evidenciando avancos
significativos, mas também permanéncias e contradi¢des que ainda dificultam a consolidacio
de uma formacio sélida, reflexiva e transformadora.

Pode-se dizer que, dentre os principais desafios enfrentados, destacam-se a
fragmentacio curricular, a distincia entre teoria e pritica, a insuficiéncia na preparagio para a
diversidade e inclusdo, além da defasagem na integracdo das tecnologias digitais nos processos
formativos. Tais fragilidades tornam ainda mais necessiria uma reavaliacio das politicas
ptblicas, das diretrizes institucionais e das abordagens pedagdgicas adotadas nos cursos de
formacdo inicial e continuada. A emergéncia de novos paradigmas educacionais, como o
ensino hibrido, a personalizagio da aprendizagem e a wvalorizagdo das competéncias
socioemocionais, impde uma nova configuragio a atuacio docente, ampliando a
responsabilidade dos programas formadores em preparar professores para contextos
complexos e multifacetados.

Justifica-se, portanto, esta pesquisa pela relevincia académica e social de refletir
criticamente sobre os rumos da formacdo docente. Ao mapear teorias, politicas e préticas, o
estudo visa oferecer subsidios que contribuam para o aprimoramento do processo formativo,

articulando perspectivas cléssicas e contemporineas da educacdo. A anélise proposta se apoia
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na hipétese de que a qualificagdo profissional dos professores, para além de contetdos
técnicos, requer uma formagio continua, critica e contextualizada, que considere a realidade
escolar, os sujeitos envolvidos e as transformagdes do século XXI.

Diante disso, o presente artigo tem como objetivo geral analisar, com base na literatura
especializada, os principais referenciais tedricos, as politicas publicas educacionais e as
praticas pedagdgicas que fundamentam a formacio docente. Como objetivos especificos,
busca-se: compreender a evolugdo histérica da formacio de professores; identificar teorias
educacionais que influenciam os modelos formativos; refletir sobre a articulagio entre teoria e

prética; e discutir os desafios e perspectivas da formacdo docente no cenério atual.

2. METODOLOGIA

A pesquisa foi conduzida por meio de uma revisio bibliografica para analisar teorias e
abordagens sobre a formacido de professores. Buscou-se compreender as principais concepgdes
tedricas, politicas educacionais e priticas pedagdgicas que influenciam a qualificacio docente,
além de identificar desafios, avancos e perspectivas da formacio inicial e continuada.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratéria, fundamentada em revisdo de
literatura. A abordagem qualitativa interpretada permitiu informacdes obtidas a partir de
publicacGes académicas, enquanto o cariter exploratério viabilizou uma anilise critica das
correntes tedricas aplicadas & formagdo docente.

Foram analisadas publicac¢des académicas, como artigos cientificos, livros, dissertacdes
e teses. A amostragem foi intencional e priorizou estudos dos tltimos dez anos, salvo textos
fundamentais para o embasamento teérico. As fontes foram selecionadas em bases académicas
reconhecidas, como Google Scholar, SciELO, CAPES Periédicos e BIREME. Para a busca,
utilizamos descritores como "Formacio docente”, "Politicas educacionais” e "Desafios na
formacdo de professores”.

Os critérios de inclusio abrangem estudos sobre formagio inicial e continuada de
professores, politicas publicas e metodologias de ensino. Foram excluidos textos
desatualizados, sem embasamento metodolégico ou sem relacdo com o objetivo do artigo.

A anilise de contetido permitiu organizar os dados em eixos temdticos, como modelos
tedricos de formacio docente, politicas publicas para capacitagio de professores, desafios e

tendéncias na formacio inicial e continuada e préticas pedagdgicas inovadoras.
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A partir dos resultados, foi possivel refletir sobre a necessidade de aprimoramento
continuo na formagio docente e a importincia da teoria entre a articulagdo e a pratica. Os
resultados reforcam que a qualificacdo profissional dos educadores deve acompanhar as
transformacdes sociais e tecnoldgicas, garantindo um ensino eficaz e alinhado is demandas

contemporaneas.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA
31 EVOLUCAO HISTORICA DA FORMACAO DE PROFESSORES

A formacio de professores passou por profundas transformagdes ao longo da histéria,
refletindo as mudangas nos paradigmas educacionais e nas necessidades sociais. Segundo
Saviani (2008), a formacido docente no Brasil teve inicio com um modelo tradicional,
fortemente influenciado pela pedagogia jesuitica, que priorizava a memorizacio e a
transmissdo de contetidos de forma rigida.

Saviani (2009) destaca que a preocupagio com a formagdo docente remonta ao século
XVII, quando Comenius j4 defendia a necessidade de preparar educadores. Em 1684, Sdo Joio
Batista de La Salle fundou, em Reims, o Seminirio dos Mestres, considerado um dos
primeiros estabelecimentos voltados a capacitacio de professores. No entanto, foi apenas no
século XIX, apds a Revolucio Francesa, que a formagio docente se tornou uma demanda
institucional, resultando na criagio das Escolas Normais como centros especificos para a
preparacdo de professores.

Essa evolugio refletiu a necessidade de institucionalizar a formacdo docente para
garantir um ensino de qualidade e atender s demandas sociais emergentes. A criacdo das
Escolas Normais consolidou a profissionalizacdo do magistério, estruturando curriculos
voltados a pratica pedagdgica e a fundamentagio tedrica. De fato, esse movimento marcou a
transicio de um modelo empirico para uma formagio mais sistemdatica, ampliando o
reconhecimento da docéncia como profissio essencial para o desenvolvimento educacional.

Conforme afirma Gatti (2016, p. 163),

Preocupagdes com a melhor qualificagdo da formacdo de professores e com suas
condi¢des de exercicio profissional ndo sdo recentes. Porém, hoje, avolumam-se essas
preocupagdes ante o quadro agudo de desigualdades sécioculturais que vivemos e ante
os desafios que o futuro préximo parece nos colocar.

De acordo com a autora, a crescente preocupacio com a qualificacdo da formacdo de

professores e as suas condi¢Ses de exercicio profissional, especialmente em tempos de grandes
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desigualdades sociais sdo desafios que vem de um periodo longo da histéria da educagio. Isso
nos faz refletir sobre a importincia de preparar os educadores nio apenas com conhecimento,
mas também com um ambiente de trabalho que os apoie e incentive. Sem essas condigdes,
mesmo os melhores profissionais podem encontrar dificuldades em oferecer uma educacio
inclusiva e de qualidade na diversidade da sala de aula.

Conforme Saviani (2009), durante o periodo colonial, a formagdo docente nio era uma
preocupacio explicita, mesmo com a presenca dos colégios jesuitas, das aulas régias das
reformas pombalinas e dos cursos superiores instituidos apés a chegada de D. Jodo VI em
1808. Apenas com a Lei das Escolas de Primeiras Letras, em 15 de outubro de 1827, essa questio
foi abordada, exigindo que os professores fossem treinados no método miituo, as préprias
custas, nas capitais provinciais. Embora indicasse a necessidade de preparo didético, a
legislacdo ainda n3o contemplava uma formacio pedagdgica sistematizada.

Seguindo essa linha de evolugdo, Tanuri (2000) observa que a formagio docente
transitou de préticas informais para modelos estruturados, acompanhando as mudangas
sociais e educacionais. Inicialmente, a experiéncia em sala de aula era o principal meio de
aprendizagem, pois se acreditava que a pritica constante aprimorava o ensino. Com a
formalizacdo dos sistemas educacionais, surgiu a necessidade de capacitagio tedrica. No século
XIX, a criagio das Escolas Normais proporcionou um treinamento mais sistemdtico,
combinando teoria pedagdgica e pratica docente, o que consolidou um novo paradigma
educacional.

Além disso, com o avango das teorias educacionais, especialmente a partir do século
XX, emergiram concep¢bes como o construtivismo e o sociointeracionismo, que passaram a
valorizar a pritica pedagdgica e a autonomia do professor na mediagio do conhecimento. Essa
evolu¢io demonstra que a formagio docente deve ser dinimica, acompanhando as
transformacdes sociais e educacionais para garantir que os professores estejam preparados para
os desafios contemporaneos da educagio (SAVIANI, 2008).

Nesse contexto, a expansio das Escolas Normais desempenhou um papel fundamental
na qualificacio docente, ampliando tanto a abrangéncia quanto a qualidade do treinamento
oferecido. No Brasil, a reforma da Escola Normal de Sdo Paulo representou um marco nesse

processo, influenciando a organiza¢io de cursos de formacio em outras regides do pais

(MORAES, OLIVEIRA; SANTOS, 2020).
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No Brasil, a formagio de professores tornou-se uma preocupagio explicita apds a
Independéncia, com a organizagio da instrucdo popular. Segundo Saviani (2009), essa
trajetdria pode ser dividida em periodos distintos. Inicialmente, entre 1827 e 1890, os docentes
eram obrigados a se capacitar no método de ensino mutuo por conta prépria. Em seguida, a
consolidagdo das Escolas Normais (1890-1932) fortaleceu a profissionalizacdo docente. No
século XX, reformas estruturaram os Institutos de Educacio (1932-1939) e os Cursos de
Pedagogia e Licenciatura (1939-1971), culminando na substituicio das Escolas Normais pelo
Magistério (1971-1996) e, posteriormente, na criagio dos Institutos Superiores de Educacio
(1996-2006), redefinindo a formagio docente no pais.

Nesse sentido, o que se pode inferir “é que o conceito de formagio como um processo
de desenvolvimento profissional continuo nido é sinénimo de assimilacio de todas as fases
desse processo a um mesmo padrio de organizagio e de prioridades” (ROLDAO, 2017, p. 195).
Dessa forma, é essencial reconhecer que a formacio continua deve respeitar as
individualidades e contextos dos professores, promovendo diversidade nas préticas educativas.

Conforme verificado, Gatti (2016) e Rolddo (2017) abordam a formacdo de professores
sob perspectivas complementares. Gatti enfatiza a urgéncia da qualifica¢do docente diante das
desigualdades sociais atuais, enquanto Roldio propde que a formagio continua deve ser
flexivel e adaptdvel, ndo se restringindo a um padrio tnico. Essa complementariedade nas
opinides dos autores ressalta a necessidade de uma abordagem diversificada na formacio
docente, que considere tanto as condi¢Ges externas quanto os processos internos de
desenvolvimento profissional.

Nesse cenério, Dias e Silva (2020, p. 415) concordam que

Grande parte dos cursos de formagdo de professores, independente da 4rea de
conhecimento, nio aborda as condigdes objetivas que obstam a educagio voltada para
a critica dessas préprias condi¢des, conduzindo a formagdo para a heteronomia;
questdes pedagdgicas sdo trabalhadas de forma dissociada de outras questdes
fundamentais que afetam a escola e, portanto, interferem na construgio do
conhecimento.

Essa critica ressalta uma limitacio essencial dos cursos de formacio docente: muitos
programas nio integram questdes pedagdgicas a fatores sociais e contextuais que influenciam
o ambiente escolar. Esse distanciamento pode resultar em uma formacdo fragmentada,
limitando a capacidade dos professores de refletir criticamente sobre sua pritica e de atuar

como agentes de transformac3o social.
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Dessa forma, torna-se fundamental repensar os curriculos de formagio docente,
promovendo uma conexio mais forte entre teoria e pritica, contemplando contextos diversos
e as especificidades socioculturais dos estudantes. Esse aprimoramento permitird que os
professores estejam mais preparados para lidar com a realidade educacional, enfrentar os
desafios contemporineos da sala de aula e desenvolver priticas pedagdgicas inclusivas e
contextualizadas. Ao garantir essa articulagio, a formacdo docente pode contribuir
significativamente para a construcio de um ensino mais equitativo, democritico e sensivel a

diversidade presente no ambiente escolar.

3.2 PRINCIPAIS TEORIAS SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

De modo geral, uma teoria busca organizada e estruturar um campo de conhecimento,
oferecendo uma perspectiva especifica para compreender, explicar, prever especificas e
solucionar problemas. O termo "teoria" nem sempre é utilizado com precisdo. Segundo
Marques (2013), no contexto da aprendizagem, trata-se de uma constru¢io humana que
interpreta sistematicamente esse campo, fornece uma abordagem particular para explicar e
antecipar observacdes, além de resolver questdes relacionadas ao processo de aprendizagem.

A formacdo de professores foi influenciada por diferentes teorias educacionais, que
moldaram préticas pedagdgicas e curriculos ao longo do tempo. O behaviorismo, baseado na
ideia de estimulo e resposta, influenciou priticas de ensino focado na repeti¢do e no reforco
positivo. J4 o construtivismo, fundamentado nos estudos de Piaget, defende que o
conhecimento é construido pelo aluno em interagio com o ambiente, o que leva a necessidade
de um professor mediador. Vygotsky, por sua vez, fortaleceu a abordagem sociointeracionista,
enfatizando o papel do meio social e das interacdes na aprendizagem, destacando a

importancia do professor como facilitador do desenvolvimento cognitivo.

3.2.1  Teoria Behaviorista na formacdo de professores

O behaviorismo surgiu no inicio do século XX em oposi¢io ao mentalismo europeu,
influenciando a pritica docente ao enfatizar estimulos e respostas positivas para moldar e
estabelecer uma ciéncia do comportamento dos alunos (MARQUES, 2013). Dentro da
psicologia, o Behaviorismo apresenta trés tendéncias: cognitiva, metodolédgica e radical. John

B. Watson, criador do behaviorismo metodolégico, rejeitou a introspec¢io como método
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cientifico, enfatizando uma observacio empirica (SOARES, 2013; SERIO, 200s;
OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011, apud ARA[’UO et al., 2019).

Watson, assim como outros tedricos, foi inspirado pelos estudos de Ivan Pavlov (1849-
1936), cujas pesquisas com cdes resultaram em descobertas fundamentais para a psicologia.
Pavlov demonstrou que o aprendizado ocorre por meio da relacdo entre estimulos e respostas,
explicando como fatores ambientais e internos condicionam o comportamento (SOARES,
2013).

No campo educacional, a teoria behaviorista tem grande influéncia no treinamento de
professores, priorizando comportamentos observiveis e resultados mensurdveis. A énfase no
processo Estimulo-Resposta sugere que o aprendizado ocorre por meio das interacdes entre o
individuo e o ambiente, possibilitando a aplicacio de estratégias pedagdgicas baseadas no
reforco e na geracdo para moldar o comportamento dos estudantes (ARAUJO et al., 2019).

Dessa forma, ao focar em estimulos externos e nas respostas que eles provocam, o
behaviorismo fornece uma estrutura para entender e moldar o comportamento do professor.
Essa perspectiva é fundamentada na crenca de que qualquer comportamento pode ser
analisado e modificado pela manipulagio de fatores ambientais, tornando-se uma ferramenta
poderosa para programas de treinamento de professores. Dessa forma, pode-se dizer que “o
comportamento é controlado pelas consequéncias: se a consequéncia for boa para o sujeito,
haverd uma tendéncia de aumento na frequéncia da conduta e, ao contririo, se for
desagradavel, a frequéncia de resposta tenderd a diminuir” (MARQUES, 2013, p. 2). Portanto,
a énfase em resultados mensurdveis garante que o treinamento de professores seja objetivo e
eficaz, pois depende de abordagens baseadas em dados para monitorar o progresso e ajustar as
estratégias de acordo.

No 4mbito do treinamento de professores, a implementacdo de estratégias de reforco
desempenha um papel crucial na abordagem behaviorista. O refor¢o, seja positivo ou negativo,
¢ usado para encorajar comportamentos desejiveis e desencorajar os indesejados. Ao empregar
essas estratégias, os educadores podem criar um ambiente de aprendizagem que promova a
aplicacdo consistente de praticas de ensino eficazes (MARQUES, 2013). Este método ndo sé
ajuda a estabelecer uma rotina, mas também auxilia no desenvolvimento de uma abordagem
disciplinada ao ensino. O reforco pode assumir vérias formas, como elogios verbais,
recompensas ou até mesmo feedback construtivo, cada um adaptado para reforgar

comportamentos de ensino especificos. Dessa forma, “uma crianga poderia ser treinada para
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ser o que quiserem, mediante do incentivo e reforco do comportamento adequado”
(ARAU_]O, 2019, p. 2010). Assim, o uso sistemético do reforgo permite a melhoria gradual das
habilidades de ensino, garantindo que os educadores estejam bem equipados para lidar com
diversos cenérios de sala de aula.

A énfase do behaviorismo na prética estruturada e repetitiva é essencial para sua
aplicacdo no treinamento de professores. Esse foco garante que os professores desenvolvam
proficiéncia por meio da pratica continua e repeti¢io de técnicas essenciais de ensino (BEM et
al., 2019). Ao se envolver em exercicios repetitivos, os professores podem refinar suas
habilidades e ganhar confianca em suas habilidades para gerenciar a dinimica da sala de aula
de forma eficaz. Sessdes de pritica estruturadas sdo projetadas para simular cendrios de ensino
do mundo real, permitindo que os educadores apliquem o conhecimento teérico em ambientes
praticos. Desse modo, “a teoria comportamental tem, sendo assim, sua importincia no
processo educacional. Com esta, é possivel ver resultados de forma objetiva e precisa. A
utilizagdo de arranjos contingenciais adequados traz resultados satisfatérios” (SANTOS et al.,
2014, p. 174). Essa abordagem prética ndo apenas solidifica o aprendizado, mas também prepara
os professores para se adaptarem a virios desafios educacionais. O modelo behaviorista,
portanto, defende um caminho disciplinado e metédico para dominar a arte de ensinar,

destacando a importincia da pratica para alcancar a exceléncia educacional.

3.2.2 Teoria construtivista na formagdo de professores

Na educagido, o construtivismo incorporou elementos da teoria genética de Jean Piaget
(1896-1980), da aprendizagem significativa de David Ausubel (1918-2008), da formagio integral
de Henri Wallon (1879-1962) e do enfoque sociocultural de Lev Vygotsky (1896-1934) para
fundamentar a ideia de que a aprendizagem ocorre como um processo ativo de construcio do
conhecimento, enquanto o ensino desempenha o papel de suporte e mediagio nesse processo
(LIMA, 2017).

Da mesma forma, a teoria construtivista na formacio de professores enfatiza a
importincia da aprendizagem ativa e da resolucio de problemas. Essa abordagem incentiva os
professores a identificarem objetivos de aprendizagem claros e empregar metodologias ativas
que envolvam os alunos no processo de aprendizagem. Assim, o construtivismo ¢
compreendido de maneira mais ampla, pois considera que as pessoas, por meio de agdes

discursivas e materiais direcionadas a um determinado objeto, sio responsdveis pela
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construcio e transformacio das instituices (FERNANDES, 2021). Ao fazer isso, os
professores n3o sio meramente transmissores de conhecimento, mas facilitadores que
estimulam o pensamento critico e a criatividade.

Assim, os programas de treinamento geralmente incluem cursos e estratégias de ensino
a distancia (EAD) para equipar os professores com as habilidades necessarias para
implementar métodos de aprendizagem ativa. Esses métodos provaram ser ferramentas
eficazes na educacio, promovendo um ambiente onde os alunos sio encorajados a explorar,
indagar e construir sua compreensio (MEDEIROS et al., 2022).

Outro elemento-chave da abordagem construtivista é a énfase nas experiéncias
pessoais na constru¢do do conhecimento. Os professores sdo treinados para reconhecer e
integrar o conhecimento e as experiéncias anteriores dos alunos no processo de aprendizagem
(BRAGA, 2021). Essa estratégia nio apenas valida os antecedentes dos alunos, mas também
enriquece a experiéncia educacional ao conectar novas informagdes as estruturas cognitivas
existentes. Ao analisar as priticas e as necessidades de treinamento dos professores, os
programas educacionais podem criar contextos investigativos que apoiam a aprendizagem
experiencial (ANGELI; PEREIRA, 2023). Essa abordagem garante que o aprendizado seja
significativo e relevante, ajudando os alunos a internalizarem conceitos e aplicd-los em
situa¢des do mundo real.

Na estrutura construtivista, o papel do professor muda de diretor para facilitador do
aprendizado. Os professores agem como treinadores que criam condicdes apropriadas para o

aprendizado em vez de ditar informagdes, como afirma Salvador (2000 apud LIMA, 2017, p.

423),

A concepgio construtivista integra principios explicativos sobre a natureza social e a
funcdo socializadora da escola, o papel do professor e dos contetidos e, ainda, sobre os
processos de construgio, modificacio e reorganizagio dos esquemas e significados do
conhecimento. Essa concepgdo tem sido importante referencial no deslocamento da
formacdo profissionalizante ou tecnocientifica para uma educagio transformadora da

realidade

Isso envolve orientar os alunos por meio de atividades baseadas em investigagio e
fornecer suporte 3 medida que eles navegam por tépicos complexos. Essa abordagem capacita
os alunos a se apropriarem de sua jornada de aprendizado, promovendo a independéncia e a
autorregulacdo. Os programas de treinamento de professores incorporam reflexdo e pratica
como componentes-chave, permitindo que os educadores refinem suas habilidades de

facilitacdo e se adaptem a diversos ambientes de aprendizagem, pois “a promogio de um
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ambiente aberto e respeitoso em relacdo as diferencas e de uma atitude comprometida com a
construgdo ética e cientifica de saberes tende a potencializar o papel transformador da
educagio” (LIMA, 2017, p. 430). Ao abragar esse papel, os professores nutrem uma atmosfera
de sala de aula colaborativa e dinimica, onde os alunos se sentem capacitados para explorar e

inovar.

3.2.3 Teoria cognitiva na formagio de professores

Compreender os processos mentais e como eles influenciam a aprendizagem ¢
imprescindivel na formagio de professores que desejam efetivamente facilitar o aprendizado
dos alunos. Segundo Tabile e Jacometo (2017), a teoria cognitiva enfatiza que o aprendizado é
um processo ativo e continuo, no qual o conhecimento é construido internamente por cada
individuo. Isso implica que os professores devem estar atentos 4 forma como os alunos
processam informacdes e como suas experiéncias anteriores impactam a assimilagio de novos
conceitos. Ainda de acordo com os autores, ao compreender como os pensamentos mentais
afetam a aprendizagem, os educadores sdo capacitados a adaptar suas abordagens pedagdgicas
para melhor atender as necessidades cognitivas dos alunos, promovendo um ensino mais
eficaz e significativo.

Nesse sentido, o desenvolvimento de habilidades metacognitivas entre os professores
constitui um aspecto fundamental da teoria cognitiva aplicada a formacdo docente. A
metacognicio - entendida assim, como a capacidade de refletir sobre o préprio pensamento -
possibilita aos educadores analisarem criticamente suas estratégias pedagdgicas,
compreenderem suas priticas e realizarem os ajustes necessirios ao longo do processo de
ensino, ou seja, replanejar suas a¢des. Conforme destacam Busnello, De Jou e Sperb (z012),
essa capacidade nio apenas potencializa a eficicia das a¢Ges docentes, mas também fortalece a
seguranca e a flexibilidade diante dos desafios educacionais. Ainda segundo os autores, ao
promoverem a metacogni¢io em sua prética, os professores contribuem para a construgio de
um ambiente de aprendizagem que estimula a autonomia dos alunos, ao atuarem como
modelos de reflexio e intencionalidade no processo educativo.

Brabo e Contente (2022) ressaltam que estratégias voltadas ao processamento e 2
integracio de informacdes sio componentes essenciais da teoria cognitiva, sobretudo no
imbito da formagio de professores. Educadores bem-preparados devem ser capazes de

apresentar conteudos de forma que favorecam o processamento eficiente e a retengio
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duradoura por parte dos alunos. Para isso, recomenda-se o uso de recursos como a organizagio
do contetido em esquemas, a aplicacdo de mapas conceituais e a ado¢do de estratégias de
repeti¢io espagada. Essas priticas contribuem para que os estudantes estabelecam conexdes
entre novos conhecimentos e saberes prévios, promovendo uma aprendizagem mais
aprofundada e significativa. Assim, ao incorporar tais estratégias a formagio docente,
assegura-se que os professores estejam aptos a promover o desenvolvimento cognitivo dos

alunos de forma intencional, sistemdtica e eficaz.

3.2.4 Teoria da aprendizagem social na formagdo de professores

A Teoria da Aprendizagem Social destaca a relevincia da modelagem e da
aprendizagem observacional na formagio docente. Observar professores experientes em sala
permite que os novatos assimilem préticas pedagdgicas eficazes, estratégias de gerenciamento
e aspectos sutis da relacio com os alunos. Esse tipo de aprendizagem favorece a internalizagio
de métodos bem-sucedidos, que podem ser adaptados ao estilo de cada futuro educador. Além
disso, a modelagem oferece uma base para compreender a complexa dinimica da sala de aula e
os multiplos papéis desempenhados pelo professor, indo além da simples transmissio de
contetido. Esse processo contribui ndo apenas para o dominio de habilidades especificas, mas
também para a constru¢io de uma identidade profissional sélida e consciente, essencial ao
exercicio da docéncia. Assim, a observacio torna-se um recurso valioso na formacio inicial de
professores (MELO DIAS; SILVA, 2019).

Com base nessa perspectiva, Henrique et al. (2019) destacam que as interagdes sociais
exercem papel fundamental no desenvolvimento docente, conforme propde a Teoria da
Aprendizagem Social. As trocas em  tre colegas, mentores e alunos permitem refletir sobre
préticas pedagébgicas, compartilhar experiéncias e receber feedback construtivo, fortalecendo a
formagio profissional. Ao participarem de discussdes e atividades colaborativas, os
professores ampliam sua visdo sobre métodos de ensino e abordagens pedagégicas. Além
disso, essas interacdes fomentam um ambiente de apoio mituo, que estimula a
experimentacdo e a inovagio. Dessa forma, a convivéncia social se torna um catalisador para a
melhoria continua da prética educativa.

Dando continuidade & importincia das interagdes sociais na formacdo docente, Torre e
Ilara (2014) ressaltam que integrar experiéncias de aprendizagem colaborativa nos programas

de formagdo de professores é essencial para cultivar uma cultura de cooperagdo e troca de
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saberes. As metodologias colaborativas favorecem a construgio coletiva do conhecimento,
permitindo que os futuros professores compartilhem ideias, enfrentem desafios em grupo e
reflitam sobre suas praticas. Esse processo espelha a realidade das salas de aula

contemporineas, marcadas por dinimicas interativas e colaborativas.

3.2.5 Teoria humanistica na formagio de professores

A teoria humanistica se destaca por seu enfoque no crescimento pessoal e na
autorrealizacdo. Silva (2017) ressalta que essa abordagem coloca o individuo no centro do
processo formativo, priorizando a construgdo da autonomia e o desenvolvimento do potencial
humano. No 4mbito da formacdo de professores, essa perspectiva se traduz em praticas que
estimulam o autoconhecimento, a escuta sensivel e a reflexdo sobre a prépria trajetédria
profissional e pessoal.

Nesse sentido, Motta (2023), ao dialogar com os fundamentos de Abraham Maslow e
Carl Rogers, evidencia que a aprendizagem experiencial e centrada no aluno é um pilar
essencial da teoria humanistica. Ao incentivar os futuros educadores a explorarem suas
motivagdes e objetivos, essa abordagem contribui para uma formagio mais significativa e
integrada. Assim, os professores nio apenas crescem como individuos, mas também se tornam
mais empdticos e eficazes em suas préticas pedagdgicas.

Em complemento a valorizagdo do autoconhecimento e da aprendizagem voltada ao
aluno, a criagdo de um ambiente de aprendizagem solidério e empético é um dos pilares da
teoria humanistica aplicada 4 formacdo docente. Motta (2023) ressalta que esse tipo de
ambiente vai além da transmissio de contetidos, promovendo uma cultura de respeito,
acolhimento e apoio miutuo entre os professores em formagio. As relagdes interpessoais,
pautadas na empatia e na aceitagio incondicional, favorecem a seguranca emocional necesséria
para que os futuros educadores compartilhem desafios e reflitam sobre sua pratica. Ao
vivenciar esse modelo formativo, os docentes tornam-se mais preparados para reproduzir, em
suas salas de aula, uma atmosfera positiva de aprendizagem, fortalecendo vinculos e
potencializando o desenvolvimento dos alunos.

Ampliando essa abordagem centrada no individuo, a teoria humanistica também
enfatiza a atengdo as necessidades emocionais e psicolégicas dos professores em formagio.
Tesch et al., (2024) destaca que o bem-estar emocional é decisivo para a eficicia docente, sendo

fundamental integrd-lo aos programas formativos. Priticas como o autocuidado, a gestdo do
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estresse e o equilibrio entre vida pessoal e profissional sdo valorizadas nessa perspectiva.
Dessa forma, busca-se formar educadores nio apenas competentes, mas também

emocionalmente resilientes e preparados para os desafios da profissio.

3.2.3 A relacdo entre teoria e pritica na formagio docente

Ao considerar o desenvolvimento da Pedagogia como campo de conhecimento,
observa-se que seu saber tedrico-cientifico emergiu das necessidades da pratica educativa. Na
tentativa de compreender o fendmeno educativo de forma cientifica, a Pedagogia estruturou-
se com base na filosofia e em ciéncias como psicologia, sociologia e histéria. Dessa construgio,
surgiu uma abordagem marcada pela tensio entre teoria e prética - relacio que permanece
como um dos principais desafios do campo, refletindo-se nas disputas entre diferentes projetos
de formacgio docente (PORTELINHA, 2021).

O conhecimento teérico é fundamental para qualificar as praticas docentes e torné-las
mais eficazes. Ele oferece aos professores uma estrutura analitica e uma linguagem especifica
para refletirem criticamente sobre suas abordagens pedagdgicas, facilitando trocas de ideias e
promovendo uma compreensio mais profunda do ensino. Segundo Thorsten (2015), esse tipo
de conhecimento desafia no¢des preconcebidas, estimula discussdes reflexivas e orienta os
educadores a adaptarem suas préticas as necessidades dos alunos. Com isso, os professores
conseguem planejar atividades mais adequadas e interpretar melhor os sinais da turma,
aprimorando a experiéncia de aprendizagem.

Diante do cenirio atual, a qualificacdo docente deve ir além de cursos desvinculados da
realidade escolar, valorizando a formagdo em servigo como alternativa vidvel. Nesse contexto,
integrar conceitos tedricos a pritica cotidiana exige enfrentar barreiras que dificultam essa
articulagdo. Superar tais desafios possibilita uma aplicacdo mais eficaz do conhecimento
académico, promovendo priticas pedagbgicas mais ajustadas as necessidades dos alunos e
contribuindo significativamente para a melhoria dos resultados educacionais (BARROS et al.,
2020).

Ampliando a reflexdo sobre a qualificacdo docente e a relevincia da integracio entre
teoria e pritica, torna-se necessario repensar concepgdes simplistas sobre esses conceitos. Na
perspectiva de Gatti (2020), é fundamental romper com a visdo que os posiciona como opostos
e com a ideia de pritica como mera execugdo técnica. As praticas educacionais sdo agdes

culturais, situadas e carregadas de sentidos, construidas nas interagdes cotidianas entre
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docentes e discentes. Elas exigem percepcio, sensibilidade e escolhas conscientes, inclusive no
uso de técnicas e tecnologias, que sé ganham sentido por meio das mediagdes subjetivas e
intersubjetivas no contexto escolar.

Assim,

Na perspectiva das formacdes e considerando a dialeticidade do binémio teoria-
pratica/ prética-teoria, e a imbricagio de ambos os termos, coloca-se como
fundamental tanto mudar a concepgio mais vigente sobre “praitica” e “teoria” como
opostos, como mudar a concepgdo de pritica como mera aplicagdo direta de teorias a
aprendidas ou mediadas por técnicas, ou como mero uso mecénico de receituirio de

técnicas (GATTI, 2020, p. 17).

A citagdo de Gatti (2020) reforca a importancia de superar visdes dicotdmicas entre
teoria e pratica, defendendo uma compreensio mais integrada e significativa da a¢io docente.
Essa perspectiva se alinha ao entendimento de que a formacdo de professores deve promover
mudancas conceituais e praticas, considerando os saberes e representacdes prévias dos
docentes em formacio (ALTET; GUIBERT, 2014).

Na opinido de Gongalves e Tomas (2019), o conhecimento préitico do professor nio se
limita A execugdo de acdes, mas envolve a articulacdo entre saberes tedricos e experiéncias
vividas no cotidiano escolar. As teorias, quando colocadas em agio, tornam-se ferramentas
que auxiliam na andlise critica da pratica, favorecendo a construcio de novos entendimentos e
formas de agir. Assim, teoria e pritica nio devem ser vistas como opostas, mas como
dimensdes complementares do fazer docente. Dessa forma, é possivel afirmar, que o
verdadeiro conhecimento pedagdgico emerge da interagio dinimica entre reflexdo tedrica e

agdo prética, constituindo o saber profissional do professor.

3.3 DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A FORMAGCAO DE PROFESSORES NO
SECULO XXI

A formacio continuada de professores assume um papel central no cenério educacional
do século XXI, caracterizado por intensas e ripidas transformaces tecnoldgicas, sociais e
culturais. Reconhece-se que a formacio inicial, ainda que sélida, nio é suficiente para
responder aos desafios dinimicos que permeiam a pritica docente contemporinea. Nesse
contexto, a formagio continuada deixa de ser uma opgio e passa a ser um elemento

indispensdvel para assegurar a qualidade, a atualidade e a eficicia do processo de ensino-

aprendizagem (CARVALHO et al.,2025).
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Neste contexto, este tépico aborda trés dimensdes fundamentais que configuram os
desafios e perspectivas para a formagio de professores: a necessidade de preparo para lidar
com a diversidade e a inclusio nas salas de aula; as exigéncias do ensino hibrido e digital, que
demandam competéncias tecnoldgicas e metodoldgicas especificas; e a importincia das
politicas ptblicas voltadas a valorizacdo do magistério, como condi¢io para o fortalecimento

da profissio docente.

3.3.1 Formacdo para a diversidade e inclusdo

A visio geral dos curriculos de formagio de professores revela um cendrio
diversificado, mas ainda cuidadoso em termos de abrangéncia e profundidade nos temas de
diversidade e inclusdo. A maioria dos programas existentes foca em aspectos convencionais da
educagio, como pedagogia geral e diditica, enquanto questdes como a inclusio de alunos com
necessidades especiais e a diversidade cultural sio frequentemente tratadas de forma
superficial (DUK, 2006). Apesar de alguns esforcos para integrar tépicos de diversidade, a
formacdo continua e especializada ainda é necessiria para preparar os professores para os
desafios de uma sala de aula verdadeiramente inclusiva (CAPELLINI; MENDES, 2004).
Assim, é evidente que a formacdo de professores deve evoluir para atender s demandas de um
ambiente educacional cada vez mais diversificado.

Além disso, a anilise dos programas de formacio docente revela que, embora haja
esforcos pontuais voltados & temética da diversidade e da inclusdo, sua incorporagio ainda se
mostra heterogénea e, em muitos casos, insuficiente. Investigacdes académicas apontam que a
formagdo inicial apresenta lacunas significativas tanto no campo tedrico quanto pratico,
limitando a capacidade dos futuros educadores de compreenderem e implementarem
estratégias pedagdgicas inclusivas de forma eficaz (BORGES et al., 2013). Ademais, observa-se
uma caréncia de preparacio especifica para lidar com questdes emergentes, como a inclusio de
estudantes LGBTQIA+ e a abordagem das relacdes étnico-raciais no ambiente escolar,
evidenciando a urgéncia de uma reestruturagdo curricular que contemple essas dimensdes de
maneira transversal e sistematica (SILVA; REIS; VICOSI, 2023). Nesse sentido, a
consolida¢do de uma formacio docente comprometida com a equidade demanda a integragio
efetiva e aprofundada desses conteddos nos cursos de licenciatura.

Nesse sentido, identificar lacunas e ireas de melhoria no conteddo da formacio de

professores é imprescindivel para garantir que todos os educadores estejam preparados para
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lidar com a diversidade nas salas de aula. Uma das principais lacunas é a falta de formacio
continua, que impede o desenvolvimento de competéncias permitidas para enfrentar os
desafios da inclusio (CARDOSO et al., 2024). Além disso, a formacdo atual muitas vezes nio
considera as experiéncias e perspectivas dos préprios professores, o que poderia enriquecer o
processo de aprendizagem e adaptagio as necessidades dos alunos, sobretudo, os alunos com
necessidades especiais (RABELLO, 2018). Para superar essas deficiéncias, é vital promover
programas de formacio que ndo sejam apenas teoricamente sélidos, mas também préticos e
adaptaveis s realidades locais.

Para tanto, a promogdo de um ambiente educacional inclusivo exige a implementacio
de médulos formativos que contemplem, de forma abrangente, a competéncia cultural. Tais
médulos devem capacitar os professores a reconhecerem, compreenderem e valorizarem as
distintas origens culturais de seus estudantes, promovendo a equidade no processo de ensino-
aprendizagem. Conforme argumentam Canen e Xavier (2011), a estruturagio desses contetidos
deve abranger discussées aprofundadas sobre consciéncia e sensibilidade cultural, bem como
sobre a flexibilidade pedagdgica necessdria para adaptar metodologias ao contexto de cada
turma. Programas de formacio inicial que priorizam o desenvolvimento da competéncia
cultural demonstram impacto positivo ndo apenas na préitica docente, mas também no
engajamento dos estudantes e em seus desempenhos académicos (DUK, 2006).

Paralelamente, a insercio de estudos de caso e de cendrios baseados em situacdes reais
nos curriculos de formacdo docente representa uma estratégia pedagdgica eficaz para o
enfrentamento das questdes de diversidade e inclusio. A anilise de vivéncias concretas
permite que os educadores ampliem sua compreensdo dos desafios enfrentados nas salas de
aula contemporineas. De acordo com Bueno et al. (2025), a aprendizagem baseada em casos
contribui significativamente para o desenvolvimento de habilidades criticas e de resolucido de
problemas, conectando o conhecimento tedrico a pratica profissional. Essa metodologia instiga
a reflexdo critica sobre contextos diversos, tornando o educador mais preparado para
responder, com sensibilidade e competéncia, as necessidades dos diferentes perfis de
estudantes.

Outro aspecto fundamental na formacio docente inclusiva apontado por Bueno et al.
(2025), é o estimulo a prética reflexiva e ao desenvolvimento pessoal continuo. A reflexio
sistemdtica sobre a prética pedagdgica possibilita ao professor identificar aspectos a serem

aprimorados, adotando posturas mais conscientes e intencionais no cotidiano escolar. Assim,
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as praticas reflexivas favorecem a adaptabilidade docente, elemento importante em contextos
escolares marcados por transformagdes sociais constantes.

Portanto, a constru¢io de uma formacdo docente verdadeiramente inclusiva deve
integrar, de forma articulada, trés pilares fundamentais: a competéncia cultural, a
aprendizagem baseada em casos e a pritica reflexiva. Esses elementos, quando presentes de
forma sistemitica e critica nos programas de formacdo inicial e continuada, fortalecem a
capacidade dos professores de atuarem com sensibilidade e eficicia em contextos educacionais
diversos, promovendo uma educacio mais justa, equitativa e significativa para todos os

estudantes.

3.3.2 Exigéncias do ensino hibrido e digital

Considerando as constantes transformacdes da sociedade contemporinea,
impulsionadas sobretudo pelo avango tecnoldgico, torna-se imprescindivel refletir sobre o
volume crescente de informagdes disponiveis e sua ridpida disseminacdo. Nesse cenirio,
destaca-se a distin¢do fundamental entre informacio e conhecimento, evidenciando-se o papel
central do professor como mediador desse processo. Cabe ao docente a responsabilidade de
ressignificar as informagdes, convertendo-as em conhecimento significativo para os
estudantes (MORAIS; SOUZA, 2020).

Nos tltimos anos, observa-se uma demanda crescente por ambientes de aprendizagem
flexiveis capazes de contemplar a diversidade de necessidades dos estudantes (PEREIRA et al.,
2024). Essa tendéncia é impulsionada, sobretudo, pela expansio dos modelos de ensino
hibridos, que combinam elementos presenciais e online. Tais modelos conferem maior
autonomia aos alunos, permitindo-lhes organizar sua aprendizagem conforme suas rotinas,
preferéncias e ritmos individuais, o que amplia as possibilidades de acesso e permanéncia.

Essa mudanca de paradigma nio é apenas uma resposta as exigéncias da
contemporaneidade, mas também sinaliza uma transicio mais ampla em direcio a
personalizacdo do ensino. Conforme destacam Lima, Rodrigues e Deus (2024), os ambientes
flexiveis promovem experiéncias educacionais adaptadas aos perfis dos estudantes, o que
favorece o engajamento e melhora os resultados académicos. Nesse contexto, os docentes
assumem novos papéis, exigindo constante inovagio e atualiza¢io metodolégica.

A evolugio tecnoldgica, portanto, tem desempenhado papel central nessa

transformacdo educacional, proporcionando experiéncias de aprendizagem mais interativas e
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imersivas. De acordo com Abreu (2022), ferramentas digitais vém ampliando as estratégias
pedagégicas, ao viabilizarem desde simulacdes e laboratérios virtuais até o uso de jogos
educativos e plataformas adaptativas. Segundo Bonfim et al. (2024), esses recursos
potencializam a compreensio de contetidos complexos ao atenderem diferentes estilos de
aprendizagem por meio da fragmentagio de conceitos e da visualiza¢io dinimica.

Além disso, a tecnologia oferece aos professores a possibilidade de acompanhar, em
tempo real, o progresso dos estudantes e oferecer devolutivas mais precisas. Paula (2021)
enfatiza que a competéncia digital docente se torna cada vez mais essencial para mediar
préticas pedagdgicas eficazes em ambientes flexiveis. Assim, 4 medida que a tecnologia se
consolida como aliada estratégica da educacio, reforca-se a necessidade de formagdo continua

para que os educadores possam explorar seu potencial de forma critica e criativa.

3.3.3 Politicas publicas e valorizagdo do magistério

As politicas governamentais e institucionais exercem papel determinante na
consolidagdo de uma formagdo docente voltada a diversidade e a inclusio. Elas definem o
marco normativo e orientador no qual os programas formativos se estruturam, moldando
curriculos e metodologias adotadas pelas institui¢des educacionais (DI SANTO, 2019). No
Brasil, iniciativas do Ministério da Educagio tém buscado equipar os professores com
competéncias especificas para atender as multiplas realidades presentes nas salas de aula
(DUK, 2006).

Nesse cendrio, as diretrizes politicas sio formuladas com o intuito de assegurar
ambientes escolares inclusivos, nos quais a pluralidade cultural, étnica, social e individual seja
respeitada e valorizada. Ao estabelecer expectativas claras, tais politicas alinham os programas
de formacio aos padrdes de qualidade nacionais e internacionais, promovendo uma pratica
educativa equitativa e sensivel as particularidades dos estudantes.

Contudo, o impacto das transformagdes politicas nos programas de formagio docente é
expressivo e multifacetado. Como apontam Pletsch (2009) e Reis (2016), alteracdes na
lideranca governamental podem ocasionar reconfiguracées nas politicas educacionais vigentes,
resultando tanto em avancos significativos quanto em retrocessos. Enquanto cenérios de apoio
politico ampliam recursos e aprofundam o contetido inclusivo dos cursos, contextos de

negligéncia reduzem investimentos e comprometem os avangos conquistados na area.
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Dessa forma, compreender a correlagio entre politicas pablicas e formagio docente é
imprescindivel. Mudangas de orientacio politica afetam diretamente a continuidade e eficicia
dos programas inclusivos.

Para consolidar préticas inclusivas na formacdo docente, é indispensivel o
engajamento politico das partes interessadas. Moura et al. (2025) destacam a necessidade de
reformas legislativas que incluam, por exemplo, a obrigatoriedade do ensino de competéncias
culturais como critério de certificagio. Além disso, segundo Roman, Molero e Silva (2020),
tais reformas devem priorizar o desenvolvimento profissional continuo, promovendo praticas

reflexivas que fortalecam o compromisso ético com a diversidade.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A anilise do referencial teérico permitiu identificar elementos recorrentes e lacunas
significativas nos modelos de formacdo docente vigentes, especialmente no que diz respeito a
articulagio entre teoria e préitica, 4 preparacio para a diversidade e i incorporacio de
tecnologias educacionais. A abordagem adotada nesta pesquisa, de cunho bibliogrifico e
qualitativo, favoreceu o mapeamento critico das principais tendéncias e desafios apontados
por autores consagrados da 4rea, permitindo sistematizar reflexdes relevantes para o
aprimoramento dos processos formativos.

Dentre os principais resultados, destaca-se a constatagio de que os curriculos dos
cursos de licenciatura, em sua maioria, ainda priorizam contetdos tradicionais e
disciplinadores, tratando de forma secundaria temas emergentes como inclusio de estudantes
com deficiéncia, relagdes étnico-raciais e diversidade de género (DUK, 2006; BORGES et al.,
2013). Essa limitacdo fragiliza o preparo dos professores para atuarem em contextos
educacionais plurais, marcados por desigualdades sociais e culturais. Conforme Silva, Reis e
Vigosi (2023), h4 uma caréncia evidente de dispositivos curriculares que assegurem o
desenvolvimento de competéncias inclusivas nos futuros educadores.

Paralelamente, a pesquisa identificou que os programas de formacio ainda enfrentam
dificuldades na integracio entre saber teérico e pratica pedagdgica. Embora reconhecam a
importincia da articulacio entre esses dominios, muitas institui¢des reproduzem um modelo
fragmentado, em que a préitica é vista como aplicagdo técnica da teoria, sem espaco para
reflexio critica (GATTI, 2020 GONCALVES; TOMAS, 2019). Essa dicotomia compromete

o desenvolvimento do conhecimento pritico-reflexivo, necessirio para uma atuacio docente
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contextualizada e transformadora. O debate promovido por Roldio (2017) reforca a urgéncia
de se conceber a pritica como espaco de producdo de saberes e nio como mera execucdo de
métodos previamente definidos.

Além disso, os resultados apontam que a formacio docente para o uso de tecnologias
ainda é incipiente. Embora haja reconhecimento do papel estratégico do ensino hibrido e
digital, os cursos formativos n3o tém contemplado, de forma sistemdtica, a preparagio para o
uso pedagégico das tecnologias (PEREIRA et al., 2024; ABREU, 2022). Os docentes tém
assumido fung¢des cada vez mais complexas, que exigem dominio técnico, competéncia
pedagégica e sensibilidade para mediar aprendizagens em ambientes virtuais e presenciais.
Conforme destacam Bonfim et al. (2024), o uso eficaz das tecnologias depende de formacio
continuada que contemple tanto aspectos instrumentais quanto metodolégicos e éticos.

Do ponto de vista politico-institucional, a literatura analisada evidencia que a
formacdo docente ¢é fortemente influenciada pelas diretrizes das politicas publicas
educacionais. No entanto, essas politicas sio, muitas vezes, instiveis e sujeitas a mudangas
conforme os contextos de governanga (PLETSCH, 2009; REIS, 2016). A auséncia de politicas
de longo prazo prejudica a consolidagio de programas de formagio continuada e o
fortalecimento de iniciativas voltadas & valorizacdo do magistério. Moura et al. (2025)
enfatizam que a efetivagio de uma formagio docente inclusiva e comprometida com a justiga
social depende da articulacio entre politicas publicas, instituicdes formadoras e redes
escolares.

Por fim, os dados extraidos da literatura evidenciam a relevidncia de modelos
formativos que valorizem a prética reflexiva, a competéncia cultural e o desenvolvimento
pessoal dos docentes. O aporte das teorias construtivista, cognitiva, sociointeracionista e
humanistica revela-se fundamental para subsidiar programas de formagio que compreendam
o professor como sujeito ativo, auténomo e em constante reconstru¢io (TESCH et al., 2024;
MOTTA, 2023). Dessa forma, a formagio docente nio deve se restringir 3 instrumentalizacdo

técnica, mas assumir uma perspectiva ética, critica e emancipadora, coerente com os desafios

do século XXI.

s. CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar as principais teorias, politicas e praticas que

permeiam a formacdo de professores, com foco nos desafios e perspectivas da formagio inicial
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e continuada. Através de uma abordagem qualitativa e exploratéria, fundamentada em revisio
bibliografica, buscou-se compreender como os processos formativos vém sendo estruturados e
quais as implicacdes para a pratica docente na contemporaneidade.

A metodologia adotada permitiu uma anélise aprofundada da producgio académica
relevante, possibilitando a identificacio de recorréncias, lacunas e avancos significativos nas
propostas de formacdo docente. A selecio criteriosa das fontes e a organizagio dos dados em
eixos temdticos contribuiram para a constru¢do de uma visio abrangente sobre o tema. A
investigagio apontou a necessidade de superacio da dicotomia entre teoria e pritica, o
fortalecimento da formacdo para a diversidade e a inclusdo, e a incorporacio efetiva das
tecnologias digitais nos processos formativos.

Como principal contribui¢do, a pesquisa reforca a importincia de uma formagio
docente dinimica, reflexiva e contextualizada, capaz de responder s exigéncias de um cenério
educacional em constante transformacdo. Destaca-se, ainda, o papel das politicas publicas na
consolidacdo de programas de formacio continuada e na valorizacdo da carreira docente.

Entre os pontos fortes do estudo, ressalta-se a articulagdo entre multiplas dimensées da
formagdo de professores, bem como a clareza na delimitagio dos critérios de anilise. Como
limitacdo, pode-se citar a auséncia de dados empiricos oriundos de préticas de campo, o que
abre margem para investigacdes futuras que incorporem entrevistas com professores, estudos
de caso ou aniélises institucionais.

Como desdobramento deste trabalho, recomenda-se a realizagio de pesquisas que
explorem a percepc¢io dos préprios professores sobre os processos formativos, bem como
estudos comparativos entre diferentes modelos de formagio docente adotados no Brasil e em
outros paises. Além disso, investigacbes voltadas ao impacto das politicas de formacdo
continuada na pritica pedagdgica também se mostram pertinentes para aprofundar o debate

sobre a qualificagio docente.
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