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RESUMO: Este estudo visa identificar as estratégias de diferenciagio pedagégica (DP) e o seu contributo para
a inclusdo de formandos, nos Institutos Comercial Martires de Wiriyamu e Industrial de Matundo, em Tete,
Mogambique, segundo as perce¢des dos formadores. Trata-se de um estudo descritivo com abordagem quantitativa,
onde se aplicou o inquérito por questionario a 58 formadores. Utilizou-se uma escala de Likert de cinco pontos.
Quanto as técnicas de tratamento de dados, realizou-se uma anilise descritiva para caracterizar o grupo-alvo e
calculou-se as comunalidades para identificar as varidveis que contribuem de forma positiva e negativa para a
inclusdo dos formandos. No que concerne ao contributo positivo, os resultados revelaram que 85,200 dos
formadores privilegiam estratégia de aprendizagem cooperativa, 80,8% dos formadores disseram que priorizam os
recursos de ensino apropriados, que ajudam a despertar atengdo e interesse dos formandos e 84,0% afirmara que a
diferenciacdo pedagdgica contribui para a inclusio dos formandos. Enquanto o contributo negativo foi
caracterizado pela nio implementacio de estratégias de DP, devido 4 insuficiéncia de recursos did4ticos/materiais
de ensino 83,19, a extensdo dos contetidos no plano temético nio permite a pratica da DP 86,0% e a aplicacdo dos
mesmos instrumentos de avaliacdo para todos os formandos 83,606. Em conclusio, apesar da dinimica das
estratégias implementadas pelos formadores destaca-se que fatores como a insuficiéncia de recursos
did4ticos/materiais de ensino, aplicagio dos mesmos instrumentos de avaliagdo e a extensio dos conteddos no
plano temético, condicionam o desenvolvimento de praticas de diferenciagdo pedagégica.
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ABSTRACT: This study aims to identify the strategies of pedagogical differentiation (PD) and their
contribution to the inclusion of trainees, in the Commercial Institute Mértires de Wiriyamu and Industrial
Institute of Matundo, in Tete, Mozambique, according to the perceptions of the trainers. This is a descriptive
study with a quantitative approach, where the questionnaire survey was applied to 58 trainers. A five-point Likert
scale was used. Regarding the data processing techniques, a descriptive analysis was carried out to characterize the
target group and commonalities were calculated to identify the variables that contribute positively and negatively
to the inclusion of trainees. Regarding the positive contribution, the results revealed that 85.206 of the trainers
favored the cooperative learning strategy, 80.8% of the trainers said that they prioritized appropriate teaching
resources, which helped to arouse the attention and interest of the trainees and 84.00% stated that pedagogical
differentiation contributed to the inclusion of the trainees. While the negative contribution was characterized by
the non-implementation of PD strategies, due to the insufficiency of teaching resources/teaching materials
(83.19%), the extension of the contents in the thematic plan does not allow the practice of PD (86.00%) and the
application of the same assessment instruments for all trainees (83.6%). In conclusion, despite the dynamics of
the strategies implemented by the trainers, it is worth highlighting that factors such as the insufficiency of
teaching resources/teaching materials, the application of the same assessment instruments and the extension of
the contents in the thematic plan, condition the development of pedagogical differentiation practices.
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INTRODUCAO

Como é sobejamente sabido e consensual entre estudiosos da educacido, a educagio é um
instrumento fundamental que garante o desenvolvimento de todas as nacSes e permite a
formacdo e construcio dos individuos com um saber ser, estar, fazer e conviver na sociedade
(Delors et al., 2012). Paradoxalmente, UNESCO (2022) reconhece que apesar da expansio de
acesso a educagdo em todo o mundo, as exclusdes a educagio de qualidade e a discriminacao
relacionada a género, raca, etnia, lingua, cultura e formas de conhecimento continuam no
mundo. Esses e outros aspetos podem contribuir para que a aprendizagem formal nio possa
atender as necessidades e as aspiracSes de estudantes.

E neste 4mbito que o sistema educativo mogambicano tem vindo a refletir sobre a
relevincia da inclusdo para responder s necessidades e as aspira¢des da comunidade estudantil,
conforme plasmado na Constitui¢io da Reptblica de Mogambique, na Lei n%8 (2018) com
fundamentos nos principios da Declaracio de Salamanca de 1994, que defende a educagio,
formacio e desenvolvimento humano equilibrado e inclusivo em qualquer instituicdo de
ensino. Com essa ideia, Pinto (2015) salienta que a reforma no Ensino Técnico-Profissional
(ETP) reflete também o compromisso assumido pelo Governo mogambicano que defende “a
Educacio para Todos”.

No entanto, esta nova abordagem da educagio gerou novos desafios em relagio ao
desenvolvimento das préticas pedagdgicas que pouco se sabe sobre como estdo a ser efetuadas
na sala de aula, nos Institutos em estudo, com o propédsito de promover a inclusio de
formandos, como bem disse UNESCO (2022), a pedagogia deve permitir o envolvimento dos
estudantes no processo educativo e apoid-los “a desenvolver as habilidades para serem
inclusivos e apreciarem a dignidade de todas as outras pessoas. A pedagogia sem inclusio
enfraquece a educagio como um bem comum e impossibilita o alcance de um mundo em que a
dignidade e os direitos humanos de todos sejam respeitados” (p.s1).

Mas Adriano e Aliante (2021) destacam algumas barreiras no processo de ensino como
o fraco conhecimento dos professores sobre a diferenciacio pedagdgica, a insuficiéncia dos
recursos financeiros, materiais e humanos para a materializacdo da inclusio e a falta de
acompanhamento por parte da dire¢do da escola. Entretanto, na mesma linha de pensamento e,

olhando para os problemas, segundo Ministério da Educacio e Desenvolvimento Humano
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(2019), aponta os desafios enfrentados pelo subsector do ETP, como escassez de vagas; a fraca
qualidade da educagio, provocada pelos formadores insuficientemente qualificados; as
barreiras sécio-culturais; escassez de recursos diditicos e materiais em comparagio com o
sistema geral de educacdo; curriculos sobrecarregados com matérias escolares. Como
consequéncia, regista-se a baixa qualidade de formacio, refletidos pela alta taxa de repeténcia,
com 45% em alguns niveis e abandono, entre 15-20%, anualmente.

E neste contexto que se pretende refletir sobre estratégias da diferenciagio pedagégica,
seu contributo para a inclusio de formandos, segundo as perce¢des dos formadores e também
em que medida as estratégias de diferenciagio pedagégica (DP) pode contribuir para a incluso,
nos Institutos Comercial Martires de Wiryamu e Industrial de Matundo, ambos publicos e
localizados na Provincia e Cidade de Tete, em Mocambique.

A diferenciacdo pedagdgica é um procedimento que permite a construgio de saberes, de
competéncias, dando oportunidades de participagio a todos formandos independentemente das
suas caracteristicas. £ com base nestas palavras, Tomlinson (2008) diz que atualmente as
escolas se interessam pelo ensino diferenciado porque os alunos nio sdo idénticos. Pois existem
alunos com diversas caracteristicas, como por exemplo défice de atengio, capacidades e niveis
de compreensio elevados, dificuldades de aprendizagem, culturas diversas. Por isso, os alunos
podem aprender de maneiras diferentes segundo os seus estilos de aprendizagem.

Mas, para a melhoria da qualidade do ensino nestes Institutos é fundamental que os
documentos normativos do Sistema Nacional de Educacio em Mocambique respondam as
necessidades dos formandos e que as praticas pedagdgicas dos formadores sejam inovadoras,
conforme referem os autores alistados, para que possam promover a inclusio e sucesso escolar
de todos, Portanto, este artigo visa identificar os contributos negativo e positivo da
diferenciacio pedagdgica para a inclusio dos formandos, assumido variados desafios

enfrentados pelos formadores nestes Institutos.

1. Diferenciacdo pedagégica

A diferenciagdo é vista como uma mudanga, transformacao de processos. Mas no 4mbito
pedagégico, Perrenoud (2000) refere que “a diferenciagdo é um valor progressista; fala-se de
discriminagdo positiva, de apoio integrado, de educagio compensadora” (p.26). Segundo Gomes

(2011), pedagogia diferenciada é um procedimento que aplica “um conjunto diversificado de
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meios e de processos de ensino e de aprendizagem, a fim de permitir a alunos de idades, de
aptiddes, de comportamentos, de savoir-faire heterogéneos, mas agrupados na mesma turma,
atingir por vias diferentes objectivos comuns” (p.146).

Paralelamente, em Portugal, para Direcio-Geral da Educacio (2018), a diferenciagio
pedagégica é considerada como um pressuposto que compde uma agio pedagdgica onde todos
os alunos desenvolvem as diferentes tarefas de aprendizagem (diferentes: objetivos, contetdos,
recursos, tempo, condicdes e apoios que sio disponibilizados durante a realizacdo das tarefas).
Na opinido dos autores, a DP pressupde a aplicagio de métodos, a criagio de condicdes de
aprendizagem e o respeito pela diversidade escolar.

Igualmente, Tomlinson (2008) acrescenta que “uma sala de aulas com o ensino
diferenciado proporciona diferentes formas de apreender contetidos, processar ou entender
diferentes ideias e desenvolver solucées de modo que cada aluno possa ter uma aprendizagem
eficaz” (p.13).

Neste sentido, fica claro que a DP n3o é um modelo educativo ficil para a sua aplicagio,
implementagio, pois requer a formagio, a compreensio, a aceitagdo por parte dos formadores
como mediadores e gestores de todo o processo educativo na sala de aulas, utilizando a
metodologia inovadora que possa permitir o desenvolvimento das competéncias dos formandos
sem ou com dificuldades de aprendizagem.

Com essa reflexdo, Cabral e Alves (2018) concordam que a prética de trabalho docente
com enfoque individualista, considerado modelo pedagégico tradicional coloca diversas
limitacdes ao desenvolvimento de modelos pedagdgicos inovadores que mais promovem as
aprendizagens de todos os alunos independentemente das diferencas. Esteves (2017) acrescenta
que o ato pedagdgico tradicional sempre colocou limitacGes porque os contextos escolares
caracterizam-se pela heterogeneidade. A nivel dos processos educativos, nio tem sido facil lidar
com a diversidade, tais como socioecondémica, sociocultural, de experiéncias de vida e de
projetos pessoais, de capacidades cognitivas e de atitudes e emogdes dos alunos. Pois, construir
as escolas inclusivas, onde as diferencas sejam reconhecidas, tornou-se um grande desafio na
perspetiva de uma democratizagio do sucesso escolar.

Nesta perspetiva, UNESCO (2022) relembra que é importante distinguir a
“diferenciacdo pedagdgica”, que atende as diferencas dentro de um espago comum, da

“aprendizagem hiperpersonalizada” (...) Nossas diferencas devem ser sintetizadas em uma
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maior compreensio mutua (pp.51-52). Na linha do reforco da ideia em anélise, Braga (2024)
salienta que é necessario que “os professores ajudem cada aluno a desenvolver competéncias de
pensamento complexo e capacidades de nivel superior como criatividade, colaboracio,
pensamento critico e resolu¢cio de problemas” (p. 69). Pela mesma altura, Baptista (2019)
defende que “cabe ao professor a tarefa de ajudar a renovar criativamente esse mundo, atuando
de modo que cada aluno possa aprender a dar contedtddo humano a sua liberdade” (p. 25).

Por outro lado, Tomlinson (2008) destaca que o principal contributo do ensino
diferenciado é de elevar as capacidades dos alunos de modo a obter melhores resultados escolares.
Neste sentido, a diferenciacdo pedagdgica apareceu principalmente para assegurar o ensino,
combater a exclusio e o abandono escolar. Posi¢io similar é, também, adotada por Coelho
(2010) ao acrescentar que a diferenciacio pedagdgica tem enorme contributo para o sujeito
aprendente, pois permite-lhe partilhar o mesmo curriculo com outros alunos, alcangar objetivos
propostos, adquirir conhecimentos, habilidades e atitudes (competéncias). Ainda Tomlinson
(2008) revela que “numa sala de aulas onde exista um ensino diferenciado, os pontos em comum
sdo reconhecidos e desenvolvidos e as diferencas tornam-se igualmente elementos importantes
do ensino e da aprendizagem” (p13).

Olhando nas ideias dos autores, pode-se afirmar que no ensino diferenciado,
geralmente, as atividades sdo diversificadas para que os formandos possam conseguir
informacdes, refletir sobre ideias e expressar sobre os conhecimentos apreendidos, como
reforca Kakinda (2017), as estratégias de diferenciagio pedagédgica constituem a regulagdo
particularizada dos processos e percursos de aprendizagem, privilegiando a selecdo de métodos
de ensino alinhados aos estilos de aprendizagem de cada aluno e em situagdo de grupo. Deste
modo, exige-se do professor a capacidade de diversificar atividades que contemplem os alunos
individual ou coletivamente, nio se esquecendo a organizagio do espago, do tempo e dos
materiais.

A DP como estratégia inovadora usada no processo de ensino pode facilitar a
aprendizagem, diagnosticar as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos formandos e
permitir que haja cultura de respeito a diversidade na sala de aula. Da anélise feita, UNESCO
(2022) concorda que a pedagogia de cooperacdo e da solidariedade deve se basear em uma
educagio inclusiva e intercultural que pode “reparar todas as formas de discriminacio e

segregacio no acesso, incluindo criangas e jovens com necessidades educacionais especiais, e
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aqueles que enfrentam a intolerincia baseada em raga, identidade de género, classe, deficiéncia,
religiio ou nacionalidade” (p.s1). A UNESCO diz que, ela se baseia no respeito i diversidade,
na justica e nio a discriminacio, exigindo que a aprendizagem seja participativa e criando
problemas.

No mesmo diapasido, Ledo et al. (2018) acrescentam que “ao professor contemporineo
compete relacionar os contetidos e estratégias que melhor se adequem ao contexto dos
estudantes para os quais essas serdo desenvolvidas” (p.9). Por isto, Freire (1981) insiste, dizendo
que “a educagio para a “domestica¢do” é um ato de transferéncia de “conhecimento”, enquanto
a educacdo para a libertacio é um ato de conhecimento e um método de acdo transformadora
que os seres humanos devem exercer sobre a realidade” (pp.73-74). Para fundamentar a tltima
opinido, Braga (2024) reafirma que esta maneira de trabalhar na sala de aula “trata-se de
valorizar a pedagogia - compreender os alunos, acreditar no seu sucesso, perceber as suas
necessidades e ajudé-los a aprender, garantindo a todos igual oportunidade de aprendizagem -
e de encorajar a motivagio centrada na aprendizagem, que se consegue mais através da atitude”
(p. 60).

Sob este fundamento, Madureira (2024) diz que o melhor caminho, estratégia para o
alcance dos objetivos é através do exercicio de um “trabalho colaborativo e cooperativo entre
os diferentes agentes educativos, através do desenvolvimento de relacdes pedagdgicas centradas
na pedagogia da proximidade humana entre professores e alunos, alunos e os seus pares, com
as respetivas familias e as comunidades locais” (pp. 40-41).

Os contetidos sdo necessérios para a instrucdo dos formandos. Neste 4mbito, Tomlinson
(2008) defende que os conteddos sio “o que queremos que os alunos aprendam” (p.1r7).
Certamente, aprendizagem pode ocorrer com base nos contetidos. Assim, compete ao professor
durante a planificacdo organizar e selecionar os contetdos a serem ministrados na sala de aula.
A verdade é que, esta afirmacdo encontra o seu fundamento no facto de Franco (2012) assumir
que “a selecio de contetidos e priticas conexas sejam cada vez mais ampliada e
quantitativamente diferenciadas, de forma que o ensino seja cada vez mais ensino/leitura do
mundo e cada vez menos ensino /informagdes do mundo” (p.171). Refor¢cando Bonanga et al.
(2023) sabe-se que os alunos aprendem de diferentes maneiras, por isso o docente necessita de
adaptar alternativas de representacio da informagio.

E nesta linha de ideias, Clérigo et al. (2017) dizem que os professores podem realizar a
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diferencia¢io tendo em conta os contetdos, processos e produtos e deve ser feita de acordo com
a recetividade, interesses e perfis de aprendizagem. Pois, esta acdo pode acontecer através de
estratégias de gestdo pedagdgica e de dispositivos didaticos adequados.

Tomlinson (2008) sustenta que, na sala de aula, os professores devem trabalhar com trés
componentes curriculares:

* Contetdos - sdo informacdes que os alunos aprendem;

* Processo - a forma como os alunos assimilam as ideias e a informac3o ensinada;

* Produto - a forma como os alunos demonstram o que aprenderam (competéncias).

Neste 4mbito, os componentes sio considerados necessarios para o ensino diferenciado,
pois podem favorecer o desenvolvimento de competéncias de todos formandos, com ou sem
dificuldades de aprendizagem. Por est4 razdo, Ott (2012) confessa e orienta que “o contetido
deveria ser atraente para envolver o aluno na solugio” durante a realizagio das
atividades/tarefas” (p.67). Por isso, Bonanga et al. (2023) aconselham que a selegio das tarefas,
durante o percurso escolar, deve ser criteriosa para permitir conceber oportunidades a todos os
alunos, proporcionando desta forma a sua participacdo e a flexibilizacdo na realizagio da
atividade.

Face aos pressupostos relatados, Coelho (2010) enfatiza que o professor pode e deve
selecionar os contetidos de aprendizagem, respeitando a sua importéncia, o contexto educativo,
as necessidades, as caracteristicas e estilos de aprendizagem dos seus alunos. Mas para a sua
administracio na sala de aula sempre foi necessdrio a utilizagio dos métodos que sio caminhos
que ajudam ao alcance dos objetivos preconizados, como bem disse Gomes (2011) para além da
selecdio dos conteddos a trabalhar na sala de aula, o professor deve selecionar os métodos
adequados que possam contribuir para a pratica da pedagogia diferenciada, alterando as técnicas
de proferir os contetidos, os materiais educativos usados e a aplicagio de recursos e informagdes
de todos intervenientes do processo de ensino aprendizagem.

Por esta razdo, a UNESCO (2022) defende que “o ensino envolve trabalho em grupo, ao
mesmo tempo em que envolve as necessidades e capacidades tGnicas de cada estudante” (p.78).
Por outro lado, Morin (2002) adverte que nio basta olhar simplesmente nos métodos, é preciso
repensar nos recursos materiais e recursos de ensino, e outras condi¢cdes para o
desenvolvimento de aptidio natural da inteligéncia humana. Portanto, a falta de condi¢des de

trabalho pode dificultar a implementacio de DP para permitir a inclusio de formandos no ETP.
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2. Inclusdo escolar

A inclusdo escolar significa aceitar, valorizar, reconhecer as diferencas, permitir que
todos formandos aprendam juntos num ambiente sauddvel. Para UNESCO (2020), a inclusio
na educagio é garantir que todos os alunos sejam valorizados e respeitados, na qual possam
desfrutar de um auténtico sentimento de pertencimento. Assim, a UNESCO refere que as
principais barreiras para a inclusio na educagio ou na participagio dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem é ndo admitir que ela seja possivel e desejivel. Os mecanismos de
exclusio no mundo tém sido os mesmos, em relacdo a género, local de residéncia, riqueza,
deficiéncia, etnia, lingua, migracio, deslocamento, orientagdo sexual, reclusio, religido ou
outras crengas e atitudes.

Igualmente UNESCO (2022) acrescenta que a pobreza é um fator que reforga as
disparidades no acesso a oportunidades educacionais, abandono escolar e a discriminagio que
leva a exclusdo educacional de estudantes devido a sua deficiéncia, etnia, lingua e localizagio
geografica. Por isso, Bonanca et al. (2023) afirmam que para inclusdo efetiva requer o
desenvolvimento de novas priticas e metodologias diferenciadas, de modo a eliminar as
barreiras a aprendizagem de todos e de cada um dos alunos.

Com base nestas opinides, a inclusdo na educagio é um processo continuo que precisa

de uma reflexio proficua, sobretudo no ETP.

3. METODOLOGIA

Tratou-se de uma pesquisa descritiva e observacional de abordagem quantitativa que
discutiu sobre estratégias da diferenciacdo pedagdgica, seu contributo para a inclusio de
formandos, a amostra foi nio probabilista, utilizou-se a técnica de bola de neve. Foram
inquiridos 59 formadores, dos quais 58 responderam devidamente o inquérito por questionério
que foi validado pelos formadores, pois ndo demonstraram dificuldades na compreensio e na
resposta das perguntas fechadas, obedecendo uma escala de Likert de cinco pontos desde
discordo completamente até concordo completamente. As perguntas foram elaboradas
atendendo as virias referéncias bibliégrafas sobre a diferencia¢do pedagdgica para inclusdo dos
formandos. Para tal, dividiu-se o inquérito por questiondrio em dois eixos a saber: Nogdo sobre

a DP para inclusido e Estratégia de DP para inclusdo, o primeiro foi constituido pelas perguntas
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relacionadas a DP, inclusio escolar e dificuldades de aprendizagem o segundo por
planos/objetivos, contetidos, métodos, recursos diditicos/materiais, atividades a realizar,
avaliacdo, organizagio do ambiente escolar e os constrangimentos.

Quanto a anilise dos dados, usou-se frequéncias simples para varidveis categoricas,
anélise descritiva para varidveis quantitativas discretas. Por outro lado, foram identificadas as
varidveis (as estratégias da diferenciacio pedagégica) que mais contribuiram para a inclusdo de
formandos, no sentido negativo e positivo, usando as comunalidades da técnica de anélise em
fatores. Interpretou-se os dados, tendo como base o referencial teérico. Portando, este estudo teve

em conta as questdes éticas, (Duque & Calheiros, 2017).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi importante primeiro caracterizar o grupo-alvo do ponto de vista do género, idade,
habilitacées académicas, tempo de servico profissional, especializacio na drea das Necessidades
Educativas Especiais, formacdo psicopedagdgica, se possui formandos com dificuldades de
aprendizagem e o referido nimero de formandos com dificuldades. Assim, neste estudo

preencheram questionérios 58 formadores.

Figura 1

Grafico sobre sexo

Sexo
56,9
43,1
[ | ]
Masculino Feminino
mm Frequéncia " % B

Fonte: Dados da pesquisa
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Os resultados da Figura 1 indicaram que, 56,9% dos formadores sdo homens e 43,19 dos
inquiridos sdio mulheres. Assim, segundo os resultados parece que as mulheres continuam a ser
um ndmero reduzido no

Tabela 1

Idade, habilitagdes académicas, tempo de servico profissional, especializacdo na 4rea das
necessidades educativas especiais, situagio profissional, formacio psicopedagégica, formandos
com dificuldades de aprendizagem

Caracterizagdo dos Categorias Frequéncia %
Formadores
Idade 25-34 B 53,4
35-44 19 32,8
Mais de 45 anos 8 13,8
Habilitagdes académicas Licenciado 55 04,8
Mestrado 1 1,7
Técnico medio especializado 2 3,4
Tempo de servigo profissional [s-10 31 53,4
em anos 10-15 153 25,9
15-20 10 17,2
Mais de 20 anos 2 3,4
Especializacdo na 4rea das|Nio 57 08,3
Necessidades Educativas Sim " 17
Especiais
Situagio Profissional Nomeacio definitiva 47 81,0
Nomeagio provisoria 11 19,0
Formacdo psicopedagégica Com formagio 53 01,4
Sem formacio 5 8,6
Possui formandos com N3io 40 69,0
dificuldades de aprendizagem  |Sim 18 31,0
Nuimero de formandos De o0 a 5 formandos 57 98,3
De 6 a 10 formandos 1 1,7
Total 58 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

No que diz respeito as idades, os dados da Tabela 1 revelaram que 53,4% dos formadores
possuem a idade compreendida entre 25-34 anos, 94,8% inquiridos sdo licenciados, $3,4%
formadores tém o tempo de servico entre 5 a 10 anos, 98,3% inquiridos nio possuem
especializacdo na drea das Necessidades Educativas Especiais (EDUCACAO INCLUSIVA),
81% formadores tém nomeacdo definitiva, 91,4% inquiridos possuem formacio
psicopedagdgica. No que tange ao nimero de formandos que possuem dificuldades de
aprendizagem, 69% dos formadores afirmaram que nio tém formandos dessa natureza e eles

variam em cada turma, entre o a 5 formandos. Apesar de a maioria dos formadores possuir o
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nivel de licenciatura, a questdo de especializacdo na 4rea da Educacio Inclusiva é fundamental
para permitir que haja atendimento adequado aos formandos.
Figura 2:

Contributo negativo de estratégias da diferenciagio pedagdgica para a inclusdo de formandos

ContribuicOes negativas em %

Encontro fragilidades relacionadas com a... 0,685
Constrangimentos e potencialidades da... 0,831
Organizo as carteiras em fila. 0,780
Aplico os mesmos instrumentos de avaliagao... 0,836
Privilegio a avaliagdo sumativa, atribuindo uma... 0,759
Avaliagéao... 0,722
Seleciono o mesmo tipo de recurso de ensino... 0,680
Priorizo o trabalho individual na sala de aula. 0,720
A extensao dos conteudos no plano tematico... 0,860
Defino objectivos iguais para todos alunos sem... 0,646

Fonte: Dados da pesquisa

Com o propésito de identificar as varidveis que contribuem de forma negativa para a
inclusio dos formandos, é importante destacar que essas varidveis apresentaram uma
contribui¢io superior a 60%. No entanto, os dados da Figura 2 indicaram as varidveis que
contribuiram negativamente para a inclusio dos formandos, nomeadamente: a defini¢do de
objetivos iguais para todos os formandos sem excegdo (64,6%), a priorizagio do trabalho
individual na sala de aula (72,0%), a selegio do mesmo tipo de recurso de ensino para todos os
formandos, independentemente das suas caracteristicas (68,000), a priorizagio da avaliacdo
diagnéstica no inicio ou em cada unidade temética (72,290), a priorizacdo da avaliagdo sumativa,
atribuindo uma nota final ao formando (75,9%), a organizagio rigida das carteiras em fila
(78,0%), e as fragilidades relacionadas com a gestio do espaco e do tempo na sala de aula
(68,5%).

Outrossim, as varidveis que mais contribuem negativamente foram a nio
implementagdo de estratégia da DP, devido a insuficiéncia de recursos diditicos/materiais de

ensino (83,19%), a extensdo dos contetidos no plano temitico ndo permite a pritica de DP
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(86,0%) e a aplicacdio dos mesmos instrumentos de avaliagdo para todos os formandos (83,69%).

Deste modo, Morin (2002) adverte que nio basta olhar simplesmente nos métodos, é
preciso repensar nos recursos materiais e recursos de ensino, e outras condicdes para o
desenvolvimento de aptidio natural da inteligéncia humana. Também Kakinda (2017) destaca
que as estratégias de diferenciacdo pedagdgica exigem a selecio de métodos de ensino alinhados
aos estilos de aprendizagem de cada aluno, tanto individualmente quanto em grupo. Esta
afirmacio enfatiza a necessidade de meios adequados para alcancar a diferenciagio para a
inclusio. No entanto, os resultados ressaltam a insuficiéncia desses meios como um fator
negativo, consolidando assim as ideias de Morin e Kakinda.

Por outro lado, Coelho (2010) afirma que o professor pode e deve selecionar os contetdos
de aprendizagem, respeitando sua importincia, o contexto educativo, as necessidades, as
caracteristicas e os estilos de aprendizagem dos seus alunos, bem como a sua extensio. Nesse
contexto, os resultados mostraram que a extensio dos contetidos no plano temitico pode
contribuir negativamente para a DP e, consequentemente, para a inclusio, reforcando as ideias
de Coelho.

Figura 3:

Contributo positivo de estratégias da diferenciacdo pedagédgica para a inclusio de formandos

Contribui¢cbes positivas em %

Dou feedback de qualidade aos alunos sobre o... 0,761
Valorizo e avalio o esforgo realizado € a... 0,789
Proponho avaliagao formativa, porque regula,... 0,749
Recursos/Materiais didaticos... 0,808
A diferenciagao pedagdgica contribui para a... 0,840
Privilegio a estratégia de aprendizagem... 0,852
Estratégias... 0,706
Plano/Objectivos... 0,784
Dificuldades de aprendizagem... 0,747
Incluséo escolar... 0,732
A diferenciacao pedagdgica n&o se aplica... 0,785
A diferenciagao pedagdgica para inclusao de... 0,764

Fonte: Dados da pesquisa

Com o intuito de identificar as varidveis que contribuiram de forma positiva para a

inclusio dos formandos, os dados da Figura 3 ilustraram as contribui¢des das seguintes
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varidveis: perce¢des sobre DP para inclusdo de formandos (76,4%), a DP ndo se aplica somente
aos formandos que demonstram dificuldades de aprendizagem, mas também envolve aqueles
que apresentam alto rendimento escolar (78,5%), a inclusdo escolar significa aceitar e respeitar a
diversidade e as diferencas, beneficiando todos os formandos que frequentam o espaco ou
recinto escolar (73,29%), as dificuldades de aprendizagem sio formas pelas quais um individuo
processa a informacio, derivando das suas capacidades e podendo manifestar-se na fala, leitura,
escrita e resolugdo de problemas (74,7%), o planifica-se as aulas e o compartilha-se os objetivos
com os formandos, para que eles saibam as tarefas a serem realizadas na sala de aula (78,4%), a
escola desenha as estratégias de diferenciacdo pedagdgica por forma a incluir os formandos com
dificuldades de aprendizagem (70, 69%), a sugestio da avaliacdo formativa, porque regula,
verifica e promove a qualidade do ensino-aprendizagem (74,9%), a valorizagio e avaliagio do
esforco realizado e da participacdo dos formandos nas atividades (78,99%) e a distribuigdo de
feedback de qualidade aos formandos sobre o seu desempenho (76,190).

Além disso, observou-se que as varidveis que mais contribuiram para essa inclusio
foram a estratégia de aprendizagem cooperativa, que proporciona o desenvolvimento de boas
relacBes interpessoais positivas, a priorizagio de recursos de ensino apropriados, que ajudam a
despertar atencio e interesse dos formandos e a nocdo sobre a DP, pois pode contribuir para a
inclusdo dos formandos, eliminando as barreiras e respondendo s necessidades e interesses de
cada um, permitindo que todos tenham a oportunidade de crescer intelectualmente, com pesos
de 85,2%, 80,89 e 84,0%, respetivamente.

Esta posigio de aprendizagem cooperativa é corroborada por UNESCO (2022) onde
defende que “o ensino envolve trabalho em grupo, ao mesmo tempo em que envolve as
necessidades e capacidades tnicas de cada estudante” (p.78). Para Madureira (2024), o melhor
caminho e estratégia para alcangar os objetivos é através do exercicio de um "trabalho
colaborativo e cooperativo entre os diferentes agentes educativos, através do desenvolvimento
de relagdes pedagdgicas centradas na pedagogia da proximidade humana entre professores e
alunos, alunos e seus pares, com as respetivas familias e as comunidades locais" (pp. 40-41). Esta
afirmacdo reforca as perce¢des dos formadores sobre o contributo positivo da diferencia¢do
pedagégica para a inclusio encontrado no estudo, mostrando que os resultados estio alinhados

com as novas tendéncias de implementacio de estratégias de DP por Madureira e UNESCO.
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CONCLUSAO

A diferenciacio pedagdgica para a inclusio dos formandos continua a ser um grande
desafio em paises subdesenvolvidos, sobretudo em Mocambique. Isso deve-se as complexas
acdes de planificagdo, a insuficiéncia de recursos didaticos/materiais de ensino, as estratégias
de implementacdo da DP e a falta de formacdo dos formadores na 4rea da Educagio Inclusiva,
contribuindo para a fraca inclusio dos formandos no processo de ensino e aprendizagem.

O estudo concluiu que h4 uma caréncia na formacdo dos formadores na 4rea da educacio
inclusiva, contribuindo para um crescimento de formandos com dificuldades de aprendizagem.
Em relacdo ao contributo negativo, destacam-se a insuficiéncia de recursos did4ticos/materiais
de ensino, a extensio dos contetidos no plano temitico, a aplicagio dos mesmos instrumentos
de avaliacdo para todos os formandos, a priorizacdo da avaliagio sumativa e outros aspetos que
nio permitem a préitica de estratégia da DP de modo a incluir formandos com ou sem
dificuldades de aprendizagem. Por outro lado, o contributo positivo é evidenciado pela
estratégia de aprendizagem cooperativa desenvolvida pelos formadores para a inclusio dos
formandos, a priorizagio de recursos de ensino apropriados, que ajudam a despertar atencio e
interesse dos formandos e a nogio sobre a diferenciacio pedagdgica.

Em termos gerais, concluiu-se que o contributo negativo parece que nio favorece
suficientemente para que os formadores desenvolvam as estratégias da DP para a inclusio de
formandos no ETP. Desta forma, para melhorar o impacto negativo, seria importante a
capacita¢io dos formadores no dominio da DP, melhorando as suas capacidades técnicas e
assegurar mais recursos didaticos/materiais de ensino de modo que todos e cada um dos

formandos, consigam desenvolver o pensamento critico, a criatividade e a cultura de inclusio no

ETP.
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