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PRATICA DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA: UM CAMINHO PARA O
LETRAMENTO LITERARIO

THE PRACTICE OF LITERARY READING AT SCHOOL: A PATH TO LITERARY
LITERACY

LA PRACTICA DE LA LECTURA LITERARIA EN LA ESCUELA: UN CAMINO HACIA LA
ALFABETIZACION LITERARIA

Djalma Barboza Enes Filho!

RESUMO: Esse artigo buscou analisar as praticas de leitura do texto literdrio nos planejamentos
pedagdgicos dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em duas escolas ptblicas de
Cruzeiro do Sul-AC, investigando as implicacdes dessas préticas para o desenvolvimento do letramento
liter4rio dos alunos. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e documental,
sendo realizada por meio da anélise dos planejamentos de Lingua Portuguesa de turmas de quarto e
quinto ano. O estudo evidenciou que, embora os professores selecionem textos literdrios adequados e
proponham atividades de leitura e interpretagdo, hd limitacdes relacionadas & diversificacdo das
estratégias pedagdgicas. Constatou-se que as préiticas poderiam ser enriquecidas com abordagens mais
dinimicas e interativas, estimulando o engajamento dos alunos e tornando a experiéncia de leitura mais
significativa. O estudo concluiu que o professor desempenha um papel essencial como mediador do
processo de leitura, sendo necessirio investir na formacio continuada para que possam adotar
metodologias inovadoras. A literatura, quando trabalhada de forma intencional e estruturada, contribui
para a formacio de leitores criticos e autdnomos, consolidando-se como um instrumento fundamental
para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Palavras-chave: Leitura literdria. Letramento liter4rio. Préticas pedagégicas.

ABSTRACT: This article aimed to analyze the practices of literary text reading in the
pedagogical planning of teachers in the early years of Elementary School at two public schools
in Cruzeiro do Sul-AC, investigating the implications of these practices for the development
of students' literary literacy. The research adopted a qualitative, descriptive, and documentary
approach, carried out through the analysis of Portuguese Language lesson plans for fourth and
fifth-grade classes. The study showed that although teachers select appropriate literary texts
and propose reading and interpretation activities, there are limitations related to the
diversification of pedagogical strategies. It was found that the practices could be enriched with
more dynamic and interactive approaches, stimulating students' engagement and making the
reading experience more meaningful. The study concluded that the teacher plays an essential
role as a mediator in the reading process, making it necessary to invest in continuous training
so they can adopt innovative methodologies. When literature is worked on intentionally and
structuredly, it contributes to the formation of critical and autonomous readers, establishing
itself as a fundamental tool for the integral development of students.
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RESUMEN: Este articulo buscé analizar las pricticas de lectura de textos literarios en la
planificacién pedagdgica de los profesores de los primeros afios de la Educacién Primaria en
dos escuelas puablicas de Cruzeiro do Sul-AC, investigando las implicaciones de estas pricticas
para el desarrollo de la alfabetizacién literaria de los alumnos. La investigacién adopté un
enfoque cualitativo, descriptivo y documental, realizado a través del anélisis de los planes de
clases de Lengua Portuguesa para los cursos de cuarto y quinto afio. El estudio mostré que,
aunque los profesores seleccionan textos literarios apropiados y proponen actividades de
lectura e interpretacidén, existen limitaciones relacionadas con la diversificacién de las
estrategias pedagdgicas. Se constaté que las pricticas podrian enriquecerse con enfoques més
dindmicos e interactivos, estimulando el compromiso de los estudiantes y haciendo que la
experiencia de lectura sea més significativa. El estudio concluyé que el profesor desempefia un
papel esencial como mediador en el proceso de lectura, siendo necesario invertir en la formacién
continua para que puedan adoptar metodologias innovadoras. Cuando la literatura se trabaja
de manera intencionada y estructurada, contribuye a la formacién de lectores criticos y
auténomos, consoliddndose como una herramienta fundamental para el desarrollo integral de
los estudiantes.

Palabras clave: Lectura literaria. Alfabetizacién literaria. Pricticas pedagégicas.
INTRODUCAO

A escola, enquanto instituicio formadora de cidadios criticos e conscientes, deve
proporcionar um ambiente propicio ao desenvolvimento da leitura literdria. O texto literario
oferece acesso ao conhecimento, ao lidico e a diferentes formas de expressdo, contribuindo para
o desenvolvimento da criatividade e do pensamento critico. Para além de sua simples insercio
no curriculo, a literatura deve ser vivenciada de forma efetiva no cotidiano escolar,
consolidando-se como um instrumento essencial para a formacio integral dos estudantes.

Embora a escola deva ser um espaco de estimulo a criatividade e ao pensamento critico,
a realidade demonstra que, muitas vezes, o ambiente escolar prioriza um ensino conteudista
em detrimento de uma abordagem estética e reflexiva. Esse cenério evidencia a necessidade de
professores leitores, capazes de transmitir aos alunos o prazer da leitura. Anténio Candido
(2004) defende que a literatura é um direito fundamental, uma vez que contribui para a
formacio intelectual e o bem-estar psicolégico do individuo. Para que esse papel seja efetivado,
é essencial que a abordagem literdria nas escolas vd além de atividades mecinicas,
proporcionando experiéncias interpretativas e criticas.

Nesse contexto, Rildo Cosson (2014) diferencia a leitura literaria do letramento literario.
Enquanto a leitura literdria se refere ao ato de ler textos ficcionais, o letramento literdrio
envolve a compreensio e ressignificacdo desses textos, permitindo que o leitor desenvolva

habilidades interpretativas e estabeleca conexdes com sua realidade. A interacdo ativa entre
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leitor e obra possibilita ndo apenas a decodificagio do texto, mas a construgio de significados
que enriquecem a experiéncia de leitura.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as priticas de leitura do texto literdrio nos
planejamentos pedagdgicos dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em duas
escolas publicas de Cruzeiro do Sul-AC, investigando suas implicacSes para o letramento
literario dos alunos. O estudo foi fundamentado em teéricos como Antbénio Candido (2004),
Rildo Cosson (2014) e Regina Zilberman (2005), cujas contribui¢des embasaram a compreensio
do papel da literatura na formacio dos leitores.

O estudo buscou compreender os fatores que afastam professores e alunos da literatura
e propor estratégias para resgatar o encanto pela leitura literdria em sala de aula. Os eixos de
anélise incluiram a importincia atribuida a literatura, os beneficios do texto liter4rio, o papel
do professor como mediador, a relacdo entre texto e leitor e as metodologias empregadas no
ensino da literatura.

Espera-se que esta pesquisa contribua para o resgate da leitura literdria na escola,
promovendo reflexdes sobre as formas de anélise e interpretagio de textos literdrios no ensino
fundamental. Além disso, almeja-se que o estudo inspire novas metodologias que incentivem
o engajamento dos alunos, formando leitores criticos e capazes de apreciar a literatura de

maneira significativa e enriquecedora.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, desenvolvendo um estudo de cariter
descritivo e documental, com o intuito de investigar como a literatura tem sido tratada no
planejamento pedagdgico das escolas pesquisadas. Segundo Gil (2008), a pesquisa qualitativa
busca compreender fendémenos em seu contexto natural, interpretando os significados
atribuidos pelos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, o cariter descritivo do estudo permitiu a
anélise detalhada das préiticas pedagdgicas voltadas a leitura literdria, enquanto o método
documental viabilizou a coleta e interpretagio dos registros planejados pelos docentes.

O estudo foi realizado em duas escolas ptblicas do municipio de Cruzeiro do Sul-AC,
cujos nomes nido serdo mencionados por questdes éticas, garantindo o anonimato das
institui¢cdes e dos participantes, conforme os principios éticos em pesquisa. As escolas foram

selecionadas por atenderem alunos do ensino fundamental, do 12 ao 52 ano, o que possibilitou
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analisar o ensino da literatura nos anos iniciais, etapa fundamental para o desenvolvimento do
letramento literario.

O levantamento dos dados foi realizado por meio da analise dos planejamentos da
disciplina de Lingua Portuguesa de duas turmas em cada escola, uma de quarto e outra de quinto
ano, com o objetivo de identificar as principais estratégias utilizadas no ensino do texto
literdrio. Para tanto, foram examinadas as sequéncias diddticas elaboradas pelas docentes,
considerando aspectos como os objetivos de leitura, os géneros textuais abordados, as atividades
propostas e as estratégias de mediacdo da leitura literdria.

A anilise documental envolveu a leitura integral dos planejamentos, permitindo
observar o espaco concedido i literatura no curriculo escolar, bem como as formas de
abordagem adotadas para promover a interacdo dos alunos com os textos literdrios, com base
nos referenciais teéricos de Cosson (2006) e Zilberman (2003), que destacam a importincia do
letramento literdrio e da formacio de leitores criticos. Desse modo, o estudo buscou
compreender em que medida as praticas pedagégicas das escolas pesquisadas contribuem para

o desenvolvimento do letramento literidrio no contexto escolar.

LEITURA LITERARIA E LETRAMENTO LITERARIO

Ao longo dos tempos, a histéria da literatura tem sido predominantemente centrada nos
autores e nos textos. O ensino da literatura, em grande parte, tem seguido uma abordagem
cronoldgica, priorizando a histdria literdria como eixo estruturador. No entanto, hd uma
necessidade de revisitar essa metodologia e propor alternativas que favorecam uma interagio
mais significativa entre o leitor e o texto literdrio. De tal modo, busca-se formas de apresentar
a literatura aos alunos sem eliminar a histéria literdria, mas aproximando autores e leitores,
considerando a literatura como uma linguagem artistica capaz de proporcionar prazer estético
e conhecimento.

A leitura literdria desempenha um papel essencial na formacdo de leitores criticos e
reflexivos. Enes Filho (2018, p. 34) enfatiza que "a leitura literdria, numa proposta de
letramento, tem a fun¢io de ajudar o aluno a ler melhor a si mesmo, aos outros e ao mundo,
por meio da relagdo leitor-texto”. Dessa forma, diversos estudos apontam a relevincia de
préticas pedagdgicas que promovam o letramento literdrio, compreendido como a capacidade
de interagir profundamente com os textos literdrios, indo além da decodificagdo para alcangar

a interpretagdo e a apreciacio estética.
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O letramento literario pode ser entendido como uma estratégia metodolégica para o
direcionamento, fortalecimento e ampliagio da educagdo liter4ria oferecida aos alunos,
visando torna-los leitores proficientes, tanto dentro quanto fora do contexto escolar,

capazes de fazer uso social da literatura (ENES FILHO, 2018, p. 34).

Corroborando essa perspectiva, Mota (2015) discute a dualidade entre mediagio e ensino
da leitura literdria nas escolas brasileiras. O autor argumenta que a mediacdo tem sido
frequentemente associada as praticas de lazer e fruicdo, posicionando o professor como um
facilitador do acesso aos livros. No entanto, ele alerta que essa abordagem pode negligenciar o
papel instrucional da escola, essencial para o desenvolvimento de competéncias leitoras mais
complexas. O autor sugere um equilibrio entre o prazer da leitura e préticas pedagdgicas
estruturadas que promovam o letramento literério.

Gualano e Moura (2024) refletem sobre a aplicagio de praticas de leitura liter4ria nos
anos finais do Ensino Fundamental, conforme as orientacdes dos marcos legais da educacio
brasileira. As autoras ressaltam a importincia de estratégias que tornem a leitura literdria
significativa para os alunos, promovendo nio apenas a compreensido textual, mas também a
formacdo de uma identidade leitora critica e autdbnoma. Nesse sentido, enfatizam que a escolha
de obras relevantes e a criagdo de espacos de discussio sio fundamentais para engajar os
estudantes e fomentar o letramento literdrio.

Na mesma dire¢io, Lima e Pascolati (2022) destacam a necessidade de os docentes
possuirem um repertério amplo de leituras e conhecimentos que englobem diversas areas, como
Teoria Literdria e Didé4tica. As autoras argumentam que ensinar literatura e formar leitores
requer do docente uma predisposi¢io para fomentar o didlogo dos alunos com as obras literarias
e com o mundo ao seu redor, ampliando seu conhecimento de si mesmos e do contexto em que
vivem.

Por sua vez, Soares (2004) analisa o processo de formacio de jovens leitores de literatura,
destacando os desafios enfrentados no ambiente escolar. A autora observa que, muitas vezes, a
literatura é utilizada como ferramenta para ensinar outros contetdos, o que pode limitar a
experiéncia estética e reflexiva que a leitura literdria pode proporcionar. Nesse contexto, sugere
que a escola crie condi¢Ges para que os alunos tenham um encontro significativo com a obra
literdria, promovendo priticas de leitura que valorizem a interpretagio pessoal e o
desenvolvimento do senso critico.

A discussdo principal sobre o ensino da literatura estd pautada na eficicia da leitura

literdria na escola, que, pelo que tudo indica, ainda enfrenta desafios significativos. Em muitas
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institui¢des, o trabalho com o texto literario limita-se a questSes pragmaticas, desconsiderando
suas principais caracteristicas e fung¢io social. Dessa maneira, observa-se que a leitura literéria,
como vem sendo realizada na sala de aula, nio possibilita uma verdadeira relagio dialégica
entre o leitor e o texto.

A literatura revisada aponta para a necessidade de priticas pedagdgicas que equilibrem
a mediagdo e o ensino da leitura literdria, valorizando tanto o prazer da leitura quanto o
desenvolvimento de competéncias criticas. A formacio continua de professores e a criacdo de
ambientes escolares que incentivem a leitura auténoma e reflexiva sio essenciais para

promover o letramento literdrio e formar leitores proficientes e engajados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada no primeiro semestre do ano letivo de 2024, em duas escolas
ptblicas do Municipio de Cruzeiro do Sul-AC, por meio da anélise documental do
planejamento de aula de duas professoras de cada escola. Uma das professoras lecionava para o
quarto ano e a outra para o quinto ano do ensino fundamental. O objetivo da pesquisa era
analisar as praticas de leitura do texto liter4rio presentes nos planejamentos de professores dos
anos iniciais do ensino fundamental dessas escolas e suas implicagdes para o letramento
literdrio dos alunos, destacando a importincia que a escola concede ao ensino da literatura.

Para atingir esse objetivo, buscou-se identificar as principais estratégias de abordagem
do texto literdrio presentes nos planejamentos dos professores de Lingua Portuguesa dessas
institui¢des. Para tanto, analisaram-se as propostas de ensino de duas docentes, uma do quarto
e uma do quinto ano, por meio do planejamento de sequéncias didaticas de Lingua Portuguesa

. ’ . 7 . . 71 7
que incluiam o uso do texto literdrio, entre outros textos. Para efeito de anilise, serd
apresentada apenas a atividade de leitura do texto literdrio presente no planejamento. Todavia,
serd realizada uma descri¢do e anédlise da metodologia da docente para o trabalho com a referida
atividade.

Uma das escolas onde se realizou a pesquisa (Escola A) é uma institui¢cdo publica de
ensino fundamental, atendendo do 12 a0 92 ano, com uma populacio estudantil de 614 alunos,
entre criancgas, pré-adolescentes e adolescentes. A maioria desses alunos reside nos bairros

7 . by . ’ . . ’ .
préximos a escola, enquanto outros vivem em 4reas mais distantes. A escola é bem organizada
e oferece um ambiente propicio para a aprendizagem, contando com um quadro docente

qualificado.
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A primeira sequéncia analisada foi a da professora do quarto ano, um planejamento para
15 dias, que abordou o género textual "fabula" por meio do texto O cervo e o ledo. O objetivo da
aula era fazer os alunos reconhecerem a leitura de textos verbais como meio de acesso a
diferentes informacdes e identificar informacdes explicitas e implicitas no texto. Abaixo estd

uma proposta de leitura presente na sequéncia diditica da docente.

Figura 1 - Atividade de Leitura (Sequéncia Didatica do quarto ano da Escola A)

| Leia o texto.
[ O cervo e o ledo

| Num belo dia de verdo, um cervo aproximou-se de um regato para beber agua.
Quando inclinou a cabega, viu na 4gua a propria imagem e exclamou, orgulhoso.

— Nossal Como eu sou bonito e que bonitos s&o meus chifres!

Chegando mais perto, viu o reflexo das proprias permas dentro da agua:

— Ah, mas como s&o finas as minhas pemas... — observou com tristeza

i Nesse momento surgiu um ledo que saltou sobre o cervo. Entéo, o cervo disparou pela campina com tanta
velocidade que o le@o n&o conseguiu pega-lo. Ai o cervo entrou na floresta e os seus chifres se embaragaram
nos galhos das arvores. |
Em poucos instantes o ledo saltava sobre o prisioneiro. 1

— A, ail - gemeu o cervo. — Senti orgulho de meus chifres e desprezei minhas pernas... No entanto as |

pernas me salvariam e os chifres causaram minha perda.

Muitas vezes ndo enxergamos o que temos de melhor.

Disponivel em: <http: blogspot.com/2012/° leao.html> Acesso em 10 maio
2024,

QUESTOES SOBRE O TEXTO

1 Por que o cervo ndo gosta de suas pemas? |
O cervo se salvou do ledo na primeira tentativa porque ‘

( )'possuis chifres bonitos. ( ) era muito vagaroso. () correu velozmente.
3 Por que o le3o conseguiu alcangar o cervo?
4 A palavra entéio, no quinto paragrafo, dé ideia de ( ) comparacéo ( )tempo (
) oposigdo
5. Leia esse trecho:

— A, ail - gemeu o cervo. — Senti orgulho de meus chifres e desprezei minhas pernas... No entanto as
pernas me salvariam e os chifres causaram minha perda...

Agora copie:

a) a fala do personagem:

2589

b) a fala do narrador:

6. Qual é o acontecimento de maior tens&o na historia?

7. No trecho “Chegando mais perto, viu o reflexo das proprias pemas dentro da agua”, a frase destacada
tem o mesmo sentido de: (A) Até que chegou mais perto.

(B) Embora chegasse mais perto.

(C) Quando chegou mais perto.

(D) Se chegasse mais perto

SOBRE O GENERO
r Explicar a definicéo e fungéo do género Fabula

/A Fabula é uma histéria curta, que tem como mais animais que|
pensam e agem como pessoas. Tem a finalidade de entreter e também de transmitir ao leitor um)
ensinamento, um conselho (a moral .

Fonte: Escola Pesquisada

Conforme a sequéncia diditica analisada, o trabalho pedagégico desenvolvido pela
professora revela um planejamento estruturado e orientado por objetivos claros voltados ao
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. As estratégias metodolégicas adotadas
tém como foco principal a compreensio dos elementos estruturais da narrativa ficcional e o
estabelecimento de relagdes légico-discursivas presentes no texto, promovendo, assim, o
aprimoramento da coesdo e coeréncia no processamento textual.

A anilise da sequéncia revela que a docente utiliza uma abordagem contextualizada para
introducdo do género textual fibula. Ela propde apresentar o propésito da leitura, enfatizando
que, por meio da anélise do texto, os alunos irdo desenvolver habilidades como a identificacdo

do conflito gerador do enredo, o reconhecimento dos elementos da narrativa e a compreensio
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das relagdes de causa e consequéncia. Esse momento inicial tem o papel de orientar a
expectativa dos alunos em rela¢do a leitura, preparando-os cognitivamente para a construgio
de sentidos.

Outro aspecto relevante da metodologia é a ativagio dos conhecimentos prévios dos
estudantes, que propde ser realizada por meio de questionamentos. Ao indagar sobre o
significado do termo "cervo" e relembrar caracteristicas do género fibula, a professora
estabelece uma ponte entre os saberes ji4 adquiridos pelos alunos e o novo conteddo a ser
explorado. Além disso, as perguntas sobre possiveis personagens e o enredo da fibula
estimulam a formulac¢io de hipéteses, promovendo a antecipagio do contetido e despertando o
interesse pela leitura. Zilberman (2003) destaca que a reapropriagio de fibulas permite ao leitor
reconhecer seu contexto social e compartilhar experiéncias semelhantes.

Durante a leitura da fibula “O cervo e o ledo”, a professora orienta os alunos a observar
o encadeamento dos fatos e as relacdes de causa e efeito estabelecidas ao longo da narrativa.
Essa estratégia contribui para o desenvolvimento da habilidade de identificar os motivos que
levam aos desdobramentos do enredo, consolidando a compreensio das relagdes légico-
discursivas presentes no texto. A andlise das conjuncdes e advérbios utilizados na construgio
do discurso fortalece a percep¢io das marcas linguisticas responsiveis pela coesio textual,
permitindo aos alunos reconhecer como os conectores estabelecem vinculos de temporalidade,
causalidade, oposi¢io e conclusio.

A metodologia adotada também se destaca pela énfase na autonomia leitora,
incentivando os alunos a compreenderem o texto sem dependerem exclusivamente da
mediacio do professor. Ao promover a anilise dos elementos narrativos e das relagdes de
coeréncia interna, a sequéncia didética contribui para a formacio de leitores criticos e
reflexivos, capazes de interpretar textos de forma independente.

Diante disso, fica evidente que as estratégias metodolégicas empregadas na sequéncia
diditica analisada demonstram uma abordagem didética alinhada aos pressupostos do ensino
de leitura como processo ativo de construgio de sentidos. A contextualizagio inicial, a ativacdo
dos conhecimentos prévios, o direcionamento da leitura e a anilise das rela¢des légico-
discursivas sdo procedimentos que, articulados de forma coerente, favorecem o
desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensio textual, consolidando o dominio das
relagdes de coesdo e coeréncia no processamento do texto narrativo.

De tal modo, a pratica da professora estava baseada uma conversa inicial para ativacio
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de conhecimentos prévios, seguida de leitura silenciosa e compartilhada, questionamentos

sobre o contetido e interpretacio do texto. Embora a abordagem esteja alinhada as necessidades

da faixa etdria e articuladas com préticas de leitura eficazes, percebe-se a possibilidade de

enriquecimento metodolégico, com atividades mais lddicas e interativas que ampliem a

experiéncia estética dos alunos.

No quinto ano, a sequéncia didatica abordava o género textual conto, por meio do texto

O rei que queria alcangar a Lua. A anilise revelou que a metodologia seguiu uma estrutura

semelhante 4 da professora do quarto ano, incluindo ativa¢io de conhecimento prévio, leitura

silenciosa e compartilhada, questionamentos sobre o contetido e caracteristicas do género

textual, seguidos de interpretacdo e correcido coletiva das atividades. Assim como na proposta

da colega de escola, hd um potencial para a diversificagdo das estratégias didaticas, incluindo

atividades que estimulem a imers3o e o envolvimento dos alunos com o universo literério.

Figura 2 - Atividade de Leitura (Sequéncia Did4tica do quinto ano da Escola A)

_&: 2 AULA 12
i 2
Leia o texto.

O rei que queria alcancar a Lua

| Era uma vez um rei muito mimado e teimoso. Todo mundo tinha que fazer o que

QUESTOES SOBRE O TEXTO
1. Quem é o personagem principal dessa histéria do texto? Como ele era?

2. O narrador da histéria é apenas observador ou € um narrador personagem? Por qué?

3. Copie do texto:
a) Uma fala do narrador.

| ele desejava. Certa noite ele olhou pela janela e cismou que queria tocar a Lua. Simplesmente ndo
| se conformava com o fato de que a Lua fica td longe de todos nds, até mesmo dos reis. Mandou
construir uma torre altissima, que chegasse até o céu. Pensava que subindo no topo da torre
aleangaria a Lua. Mandou chamar vdrios construtores e todos lhe diziam a mesma coisa:

— Majestade! 3 impossivel fazer uma torre dessa altura.

E o rei gritava:

— Impossivel é uma palavra proibida neste reino. Eu quero a torre e ponto final!

Até que um carpinteiro lhe falou:

— Majestade, se empilharmos mil méveis, acho que alcancaremos o céu!

O rei gostou tanto da ideia que obrigou todos os stiditos a amontoar seus méveis. E pobre de
quem se recusasse: era levado direto para a prisdo!

Naturalmente, quando todos os méveis do reino foram empilhados, o rei descobriu que eles
ndo conseguiam atingir o céu. Entdo, mandou cortar todas as drvores do reino para fabricar mais
méveis e colocd-los na pilha. Quando os carpinteiros que ele contratara acabaram seu trabalho, o
rei teimoso sorriu, satisfeito. Sua torre de méveis alcangava as nuvens. Rindo, gritando, ele correu
e comegou a escalar a pilha até chegar ao topo. E, quando percebeu que nem assim era capaz de
tocar a Lua, gritou furioso:
| — Quero mais méveis!

E um carpinteiro |he respondeu:

— Impossivel, ndo hd mais madeiral

E o rei ordenou:

— Tire o mével que estd na base da pilha e traga-o para o topo, porque a palavra impossivel é
proibida no meu reino.

O carpinteiro obedeceu e o que aconteceu jd se sabe: a pilha desmoronou e o rei despencou
Ié de cima. E foi assim que terminou a  histéria do rei teimoso.

Heloisa Prieto
Disponivel em: <https://paraisodosprofessores.blogspot.com> Acesso em: 07 maio 2024.

SOBRE O 6ENERO TEXTUAL

|| © Conto & um texto curto em que um narrador conta uma histéria desenvolvida
em torno de um enredo — uma situagdo que da origem aos acontecimentos de
|| uma narrativa.

|| Ha poucos personagens e poucos locais, pois como a histéria é breve ndo é
possivel incluir varios lugares e personagens diferentes.

b) Uma fala de personagem.

| 4. De acordo com os elementos que constroem a narrativa, preencha o quadro.

Quem é a personagem principal da
histéria?

Onde se passa a histéria?

Quando se passa a histéria?

Qual foi o problema da histéria?

Como terminou a histéria?

5. Enumere as passagens do texto, identificando o que é um fato e o que € uma opinido.

(1) Fato (2) Opinido

) Era uma vez um rei muito mimado e teimoso.

) Mandou construir uma torre altissima, que chegasse até o céu.

) — Majestade! E impossivel fazer uma torre dessa altura.

) — Majestade, se empilharmos mil méveis, acho que alcangaremos o céul
) Entdo, mandou cortar todas as drvores do reino para fabricar méveis...

e e

6. No trecho:

... gritou furioso:

| — Quero mais méveis!

a) Qual a fungdo dos dois pontos (:)?

) Rindo, gritando, ele correu e comegou a escalar a pilha até chegar ao topo.

b) Qual a fungdo do travessdo (—)?

¢) Qual a fungdo do ponto de exclamagdo (1)?

. No final do texto, pode-se entender que o rei
A) mandou prender os stditos que ndo quiseram ajudd-lo.
B) desistiu da torre de méveis e pensou em um novo plano.
(C) ndo conseguiu realizar seu dese jo de alcangar a Lua.
(D) resolveu construir ainda mais méveis para aumentar a torre.

Fonte: Escola Pesquisada

A sequéncia diditica analisada apresenta estratégias metodolégicas que

visam ao

desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, com foco na identificacdo dos elementos
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estruturais da narrativa e na compreensio dos efeitos de sentido gerados pelo uso da pontuacio.
O planejamento demonstra uma abordagem didéitica que promove a interagdo ativa dos
estudantes com o texto, estimulando a leitura critica e reflexiva.

A atividade de leitura proposta pela professora contextualiza a atividade ao apresentar
o titulo do conto O rei que queria alcancar a Lua e formular questionamentos que ativam os
conhecimentos prévios dos alunos. Perguntas como “Que histéria serd contada?”, “Vocés
acham que é possivel alcangar a Lua?” e “Como terminard a histéria?” incentivam os alunos a
anteciparem o contetido do texto, desenvolvendo habilidades de inferéncia e formulagio de
hipéteses.

A anilise do planejamento revela que a docente entrega aos alunos cépias do conto para
leitura individual ou em duplas, o que proporciona maior autonomia no processo de leitura.
Durante essa etapa, sdo orientados a realizar uma leitura atenta, com foco na compreensio dos
fatos narrados, das opiniGes expressas pelos personagens e do conflito gerador do enredo. Essa
abordagem favorece a identificagio dos elementos narrativos, como enredo, personagens, foco
narrativo, tempo e espaco, consolidando o entendimento da estrutura do conto.

A metodologia da sequéncia inclui também a resolugio de questdes interpretativas, o
que contribui para o desenvolvimento da capacidade de anilise textual. A professora orienta os
alunos a lerem cuidadosamente os enunciados das questdes, atentando para o que é solicitado.
Nas questdes objetivas, os estudantes sio instruidos a analisar cada alternativa e retornar ao
texto para identificar a resposta correta, exercitando, assim, a leitura critica e a argumentagio
légica.

Um aspecto relevante da sequéncia didatica é a énfase na analise dos efeitos de sentido
decorrentes do uso da pontuagio. Os alunos sdo incentivados a observar como os sinais de
pontuacdo contribuem para a construcio do significado do texto, promovendo uma
compreensio mais profunda da narrativa. Essa abordagem amplia a percepg¢do dos recursos
expressivos empregados pelo autor, enriquecendo a experiéncia leitora.

Portanto, as estratégias metodoldgicas adotadas na sequéncia didatica evidenciam uma
prética pedagdgica alinhada aos objetivos de desenvolver a autonomia leitora e o pensamento
critico dos alunos. A contextualizagio inicial, a leitura individual ou em duplas, a anélise dos
elementos narrativos e a resolugio de questdes interpretativas constituem etapas essenciais
para a constru¢do de competéncias de leitura e compreensdo textual, contribuindo para a

formacdo de leitores proficientes e reflexivos.
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A outra escola onde a pesquisa foi realizada (Escola B) é uma instituicdo criada pela
Diocese de Cruzeiro do Sul-AC e mantida pelo Poder Publico Estadual. A escola atende do 12
ao 52 ano do ensino fundamental e possui 16 turmas, totalizando 406 alunos matriculados nos
turnos da manhi e tarde. Sua clientela é composta por estudantes de classe média e baixa,
residentes nos bairros circunvizinhos.

A sequéncia didé4tica de Lingua Portuguesa analisada, da professora do quarto ano,
apresenta estratégias metodoldgicas voltadas ao desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos, com foco na compreensio das caracteristicas do género autobiografia. O planejamento
quinzenal deixa evidente uma abordagem que busca despertar o interesse dos estudantes e
estimular a reflexdo sobre a prépria histéria de vida., proporcionando aos alunos o contato com

diferentes géneros textuais.

Figura 3 - Atividade de Leitura (Sequéncia Did4tica do quarto ano da Escola B)

TERCA-FEIRA 2" aula 27/05/2024

Autobiografia € um texto em que o autor conta a histéria da sua vida, mostrando os acontecimentos
principais na ordem em que ocorreram

E um género textual, que recorre ao texto narrativo, porque narra uma sequéncia de acontecimentos
reais. Mas, também pode ser considerado um género literario, se a narragéo incluir fatos criados a partir
da imaginag&o.

As autobiografias podem ser longas, como um livro, ou curtas, como o texto apresentado em uma

palestra.

As caracteristicas da autobiografia sdo: 2593
Narragéo da historia da vida do proprio autor na sequéncia dos seus acontecimentos

Uso de pronomes pessoais, por exemplo: eu, nés, comigo.

Uso de pronomes possessivos na primeira pessoa também, por exemplo: meu, minhas, nosso.
Uso de verbos passado.

ATIVIDADES
Leia o texto e responda as questoes.

Retrato
Eu ndo tinha este rosto de hoje,
Assim calmo, assim triste, assim magro,
Nem estes olhos téo vazios,
Nem o labio amargo.
Eu néo tinha estas maos sem forga,
T&o paradas e frias e mortas;
Eu néo tinha este coragéo
Que nem se mostra
Eu ndo dei por esta mudanga,
Téao simples, téo certa, téo facil:
Em que espelho ficou perdida a minha face?

Fonte: MEIRELES, Cecilia. Viagem: poesia - 1929-1937. Lisboa: Ed. Império, 1939

1. No trecho “Em que espelho ficou perdida a minha face?", o sinal de pontuagao utilizado serviu
para indicar:

a) inicio de uma fala

b) uma indagagéo x

C) uma pausa

d) uma admiragéo

2. De acordo com o texto o rosto do narrador esta hoje:
a) feio, magro e enrugado

b) gordo, alegre, bonito

c) calmo, triste e magro X

d) gordo e triste

3. O texto trata, principalmente, sobre:

a) a chegada da velhice X

b) o envelhecimento precoce

c) as mudancgas da vida
.d) amocidade

Fonte: Escola Pesquisada
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A anilise revela que a docente propde iniciar a aula com questionamentos que visam
ativar os conhecimentos prévios dos alunos e despertar a curiosidade em relacdo ao tema.
Perguntas como “Vocés j4d ouviram falar sobre a histéria de vida de alguém?” e “E a sua histéria,
vocé j4 contou para alguém?” incentivam os alunos a compartilhar suas experiéncias, criando
um ambiente propicio a troca de ideias. Esse momento inicial é essencial para contextualizar o
contetido e preparar os estudantes para a leitura e analise da autobiografia.

A docente propde realizar uma leitura em voz alta da autobiografia de Carlos Chagas,
um exemplo concreto do género textual. Durante a leitura, sio feitas interven¢des pontuais
para esclarecer vocabulario e destacar os principais elementos do texto, como o nome do autor,
local de nascimento, trajetdria de vida e conquistas profissionais. Essa etapa contribui para que
os alunos compreendam a estrutura e as caracteristicas da autobiografia, facilitando a
identificacdo dos elementos narrativos presentes nesse género.

A professora apresenta o conceito de autobiografia, destacando que se trata de um texto
narrativo em que o autor conta a prépria histéria de vida, geralmente em ordem cronoldgica.
Ela enfatiza as principais caracteristicas do género, como o uso de pronomes pessoais e
possessivos na primeira pessoa e o emprego de verbos no passado. Essa sistematiza¢io do
contetido contribui para consolidar o aprendizado, proporcionando aos alunos um referencial
tedrico para a producido do género autobiogréfico.

A proposta analisada desta sequéncia é a de leitura e interpretacio do poema Retrato, de
Cecilia Meireles. A anilise desse texto poético amplia o repertdrio cultural dos estudantes e
desenvolve habilidades de leitura critica e interpretagio textual. As questSes propostas
estimulam a identificacdo de recursos expressivos, como o uso da pontuagio para indicar
indagacdes e a descri¢do das mudangas fisicas e emocionais do eu lirico. A orientagdo para que
os alunos leiam atentamente os enunciados e analisem as alternativas refor¢a a importincia da
compreensio literal e inferencial para a selecdo das respostas corretas.

Desse modo, as estratégias metodolédgicas adotadas na sequéncia didatica evidenciam
uma pritica pedagdgica que articula leitura, andlise e produgio textual, contribuindo para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. A contextualizagio inicial, a leitura
compartilhada da autobiografia, a sistematizagio das caracteristicas do género e a interpretagio
do poema sio etapas fundamentais para que os estudantes compreendam a relevincia da
autobiografia como forma de expressio pessoal e construcio da identidade.

No quinto ano, a sequéncia diditica enfatiza o desenvolvimento das habilidades de
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leitura e interpretagio dos alunos, utilizando o texto narrativo Gente é Bicho e Bicho é Gente
como ponto de partida para a reflexdo critica sobre quest&es sociais. O planejamento da docente
revela uma metodologia estruturada em etapas sequenciais que estimulam a participacio ativa

dos estudantes e o aprofundamento da compreensio textual.

Figura 4 - Atividade de Leitura (Sequéncia Did4tica do quinto ano da Escola B)

Interpretando o texto

Entregar aos alunos o texto: GENTE E BICHO E BICHO E GENTE;

Dar tempo para leitura silenciosa;

Leitura compartilhada em voz alta;

Intepretagéo escrita;

Corregéo da atividade em que um aluno lera a pergunta e outro dara a resposta;
A professora fara as devidas intervengdes,

GENTE E BICHO E BICHO E GENTE (IMPRIMIR O TEXTO)

Querido Diario, ndo tenho mais divida de que este mundo esta virado ao avesso! Fui ontem a
cidade com minha mae e vocé nao faz ideia do que eu vi. Uma coisa horrivel, horripilante, escabrosa,
assustadora, triste, estranha, diferente, desumana... E eu fiquei chateada. Eu vi um homem, um ser
humano, igual a nés, remexendo na lata de lixo. E sabe o que ele estava procurando? Ele buscava, no
lixo, restos de alimento. Ele procurava comida! Querido Diario, como pode isso? Alguém revirando uma
lata cheia de coisas imundas e retirar dela algo para comer? Pois foi assim mesmo, do jeitinho que estou
contando. Ele colocou num saco de plastico enorme um montdo de comida que um restaurante havia
jogado fora. Aarghh!!! Devia estar horrivell Mas o homem parecia bastante satisfeito por ter encontrado
aqueles restos.

Na mesma hora, querido diario, olhei asst dissima para a ae. Ela compreendeu o meu
assombro. Virei para ela e perguntei: “Mae, aquele homem vai comer aquilo?” Mamae fez um “sim” com
a cabega e, em seguida, continuou: “Viu, entende por que eu fico brava quando vocé reclama da
comida?". E verdade! Muitas vezes, eu me recuso a comer chuchu, quiabo, abobrinha e moranga. E
larguei no prato, duas vezes, um montdo de repolho, que eu odeio! Puxa vidal Eu me senti muito
envergonhada! Vendo aquela cena, ainda me lembrei do P6, nosso cachorro. Nem ele come uma comida
igual aquela que o homem buscou do lixo.

Engragado, querido diario, o nosso cdo vive bem melhor do que aquele homem. Tem alguma coisa
errada nessa histéria, vocé ndo acha? Como pode um ser humano comer comida do lixo € o meu cachorro
comer comida limpinha? Como pode, querido didrio, bicho tratado como gente e gente vivendo como
bicho? Naquela noite eu rezei, pedindo que Deus conserte logo este mundo. Ele nunca falha. E jamais
deixa de atender os meus pedidos. S6 assim, eu consegui adormecer um pouquinho mais feliz

(OLIVEIRA, Pedro Anténio. Gente & bicho e bicho é gente. Diario da Tarde. Belo Horizonte, 16 out. 1999).

INTERPRETACAO DE TEXTO

QUESTAO 01
A narradora inicia seu relato afirmando n&o ter mais duvida de que o mundo esta “virado ao avesso™?
Por que ela afirma isso?

QUESTAO 02
Em certo trecho, a narradora se diz muito envergonhada? Do que ela se envergonha?

QUESTAO 03

A narradora compara a vida de seu cachorro a vida do homem que buscava comida no lixo. A partir
dessa comparagio, pode-se afirmar que o autor do texto quer mostrar a vida humana, muitas vezes,
sendo menos valorizada que a vida de um animal? Justifique seus comentarios.

OBSERVAGAO: CASO DE TEMPO APLICAR UM DITADO COM O PRIMEIRO PARAGRAFO DO
TEXTO.

Fonte: Escola Pesquisada

A anilise da sequéncia evidencia que a professora propde a realiza¢io de uma leitura
silenciosa individual, permitindo que cada estudante tenha um primeiro contato pessoal com o
contetido. Propde também uma leitura compartilhada em voz alta, promovendo a socializa¢do
da leitura e o aprimoramento da fluéncia verbal. Essa estratégia contribui para o
desenvolvimento da oralidade e da escuta atenta, ao mesmo tempo em que proporciona uma
compreensio coletiva da narrativa.

O planejamento demostra que os alunos sio orientados a responder, por escrito,
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questdes de interpretacdo que abordam os principais aspectos do texto. A primeira questio
solicita a identificacdo do motivo pelo qual a narradora considera o mundo “virado ao avesso”,
estimulando a compreensio do tema central da narrativa. A segunda questio explora o
sentimento de vergonha da narradora, levando os alunos a refletir sobre a empatia e a
valorizacdo dos alimentos. A terceira questio propde uma anilise critica da comparacdo entre
avida do cachorro da narradora e a do homem que busca comida no lixo, incentivando os alunos
a expressarem suas opinides de forma fundamentada.

A sequéncia revela que a correcio das atividades é realizada de forma colaborativa, com
um aluno lendo a pergunta e outro apresentando a resposta, enquanto a professora intervém
para esclarecer ddvidas e complementar as respostas. Esse formato promove a interagio entre
os alunos e fortalece o aprendizado coletivo, a0 mesmo tempo em que permite a professora
acompanhar o nivel de compreensio da turma.

Além disso, outras atividades do planejamento incluem sondagem dos conhecimentos
prévios, explicagio tedrica sobre o género textual, entre outras. Assim, a anélise evidencia o
compromisso dos professores em planejar e organizar um ambiente de aprendizagem adequado,
atendendo as particularidades dos alunos e promovendo a reflexdo sobre a pratica pedagdgica.
O aprimoramento constante das estratégias de ensino é essencial para garantir qualidade no
processo de ensino-aprendizagem. Zilberman (2003, p. 30) reforca essa ideia ao afirmar que "a
relacio que o livro estabelece com seu leitor o converte em um ser critico perante sua
circunstincia, exercendo papel transformador no ensino."

Desse modo, as estratégias metodolégicas empregadas na sequéncia didatica analisada
proporcionam uma experiéncia de leitura significativa, aliando o desenvolvimento das
competéncias linguisticas ao estimulo a reflexdo critica sobre questdes sociais. A leitura
silenciosa e em voz alta, a interpretacio escrita, a corre¢io colaborativa e o ditado sio etapas
que, articuladas de forma coerente, favorecem o desenvolvimento integral dos alunos,
consolidando suas habilidades de leitura, escrita e expressio oral.

Portanto, percebe-se que a promocio do letramento literdrio nas escolas pesquisadas é
uma prética relevante e necessiria no processo educativo. Os professores das duas escolas
pesquisadas demonstraram preocupacdo em selecionar textos significativos e promover
interacdes dialdgicas em sala de aula. No entanto, a ampliacdo das estratégias metodolégicas,
com uso de abordagens mais interativas e aprofundamento da interpretacdo dos textos, poderia

potencializar ainda mais o desenvolvimento do letramento literério.
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Assim, os resultados revelaram que apesar de algumas atividades voltadas para o ensino
da gramitica, as professoras das duas escolas procuraram trazer textos literdrios envolventes e
significativos para a sala de aula. Como destaca Lajolo (1988, p.15) "Ou o texto d4 sentido ao
mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum. O mesmo se pode dizer das nossas aulas.” Desse modo,
a abordagem pedagégica adotada pelas docentes incentiva a curiosidade dos alunos por meio de
perguntas instigantes, leitura coletiva e exploracdo dos géneros trabalhados. No entanto, os
planos poderiam ser enriquecidos com metodologias mais dinimicas e lddicas, tornando a
leitura mais prazerosa e menos associada a uma obrigagio escolar.

Conforme Cosson (2006), o letramento literdrio ndo se restringe ao simples ato de ler,
mas envolve a formagio de leitores capazes de compreender e interpretar criticamente os
textos. Dessa forma, estratégias didaticas inovadoras poderiam contribuir para que a leitura
literdria na escola seja mais efetiva e engajadora para os alunos.

A formagio de leitores criticos também deve ser considerada, pois, conforme Silva
(1998, p.11), a escola muitas vezes ensina a decodificar textos, mas ndo promove o
desenvolvimento da leitura critica. Como reforca Libineo (2005, p.76) "A reflexdo sobre a
prética nio resolve tudo. Sdo necessdirias estratégias, procedimentos e modos de fazer, além de
uma sélida cultura geral.”

Assim, a interacdo professor-aluno é essencial para o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem. E fundamental que a escola valorize a literatura como parte essencial da
educacio, pois, como destaca Rocha (2010) apud Zilberman (2003, p.16) "A sala de aula é um
espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo
importante para o intercimbio da cultura liter4ria."

Portanto, apesar das dificuldades e da limita¢do das préticas de leitura literdria, as
estratégias de ensino adotadas pelas professoras analisadas colaboram para a promogio do
letramento literario na escola. Como sugere Cosson (2006), o letramento literdrio é essencial

para o processo educativo e deve ser uma meta constante da pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como propdsito refletir sobre a importincia da pritica da leitura
literdria nos anos iniciais, compreendendo-a como um caminho essencial para o letramento
literdrio. A relevéncia da literatura como pratica transformadora foi evidenciada ao longo do

estudo, demonstrando seu papel fundamental na formacdo do individuo, contribuindo para a
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constru¢io do conhecimento, o desenvolvimento da expressividade e o fortalecimento do
pensamento critico.

As anilises realizadas nos planejamentos revelaram que a leitura literdria na escola
ainda enfrenta desafios, especialmente no que se refere a diversificacdo das praticas
pedagdgicas. Apesar da selecdo de textos literdrios adequados e das atividades que incentivam
a leitura e a interpretagio, constatou-se que as estratégias empregadas poderiam ser
enriquecidas com abordagens mais dinimicas e interativas, ampliando o engajamento dos
alunos e tornando a experiéncia de leitura mais significativa.

O letramento literrio, conforme discutido, vai além da simples decodificagio do texto.
Trata-se de um processo de insercdo do leitor em uma comunidade de priticas culturais,
possibilitando a construgio de sentidos sobre si mesmo e sobre o mundo ao seu redor. Nesse
contexto, a literatura ndo deve ser vista apenas como um meio de ensino de contetdos escolares,
mas como uma experiéncia estética capaz de ampliar a percep¢io da realidade e desenvolver a
sensibilidade dos estudantes.

O papel do professor revelou-se essencial no estimulo ao gosto pela leitura. Para formar
leitores proficientes, é fundamental que o docente atue como mediador, proporcionando um
contato prazeroso e significativo com o texto literdrio. A formagio continuada dos professores
é indispensavel para que possam diversificar suas préticas e adotar abordagens inovadoras,
conforme destaca Rocha (2010) apud Zilberman (2003, p.16), ao afirmar que “a sala de aula é um
espacgo privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo
importante para o intercimbio da cultura liter4ria”.

Portanto, conclui-se que o ensino da literatura na escola deve ser intencional e
estruturado, oferecendo aos alunos nio apenas um repertério de leitura, mas também a
oportunidade de desenvolver o pensamento critico e a sensibilidade estética. A formagdo de
leitores autdnomos e apreciadores da arte literiria depende do investimento em praticas

pedagégicas inovadoras e do olhar atento as necessidades e interesses dos estudantes.
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