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MATEMATICA LUDICA: ESTRATEGIAS DE ENSINO COMO SUPERACAO NA
PERSPECTIVA DE APRENDIZAGEM
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RESUMO: Ensinar matemitica é desenvolver o raciocinio légico, estimular o pensamento
independente, a criatividade e a capacidade de resolver problemas, sendo assim, percebe-se as
muitas complexidades dos alunos em assimilar sua compreensio no que diz respeito a
associacdo dos contetidos i realidade vivenciada. Partindo deste contexto, vé-se a necessidade
de aplicar estratégias diversas de ensino na prética cotidiana dos docentes. Desta forma,
percebe-se a importincia da pritica do liddico no processo de ensino contribuindo assim no
desenvolvimento integral do educando destacando dessa forma, os aspectos distintos de cada
aluno na aplicagio das atividades lddicas. O trabalho teve como objetivo analisar a formagio
docente e aplicabilidade da matemaitica no que tange o lddico como ferramenta metodolégica
de ensino dos professores de matemética. A metodologia utilizada foi um estudo de natureza
bésica, de caréter bibliografico de abordagem qualitativa, com foco em autores que abordem a
temdtica em questdo. A proposta das atividades com o liddico tem como caracteristica facilitar
a compreensio da matemaitica utilizando esta ferramenta de ensino que é a ludicidade, tornando
assim uma forma diferenciada e divertida de ensinar matematica em sala de aula. Percebe-se
nitidamente que a ludicidade trabalhada na matematica é um facilitador de ensino.

Palavras-Chave: Ludicidade. Matematica. Ensino e Formacio Docente.
INTRODUCAO

Esta frase de Drummond refere-se a recorda¢des de formagio presente na maioria dos
estabelecimentos educacionais de ensino regular até a formacdo inicial nas Universidades, os
alunos posicionam em filas, copiando contetidos incessantemente.

Desde a educagio biasica até o curso de licenciatura na irea da matemdtica n3o foi
discordante, defendido por Carlos Drummond, percebi que nio exista algo dinimico que
pudesse incrementar ou incentivar o cultivo de ensino por um modelo concreto, isto fez refletir
sobre tal acdo.

Surgiu entio, uma indagacio, sobre como ensinar matemitica lddica se na minha

formacdo e talvez de tantos outros professores que concluiram com esse mesmo modelo de
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ensino? Como atrair os alunos com este ensino de matemaética, talvez seja por isso, que muitos
discentes tém medo desta disciplina, que na verdade é algo que surgiu para auxiliar no dia a dia.

A profissdo escolhida de professora de matemaitica foi importante para ter o contato com
os meus primeiros alunos que do ensino médio de classe baixa e ndo alfabetizados
matematicamente, pois ndo sabiam de fato interpretar a matemdtica como ela realmente é
perceber a sua real relevincia para a vida.

Diante de tanta precariedade de conhecimento, algo me chamava atengio, os alunos
sempre estavam prontos a aprender e a sua vontade e sede de saber tornava-se irradiante perante
tantas dificuldades.

Embora com todos os conhecimentos teorizados, confrontava com a realidade das aulas,
surgiu entdo a seguinte indagacdo: o que deveria fazer diante dessa situacio? Como proceder
neste momento, ensinar matemdtica de maneira divertida e compreensivel para que os alunos
colocassem em pritica diante da vida, afinal estd era minha tarefa como professora de é4rea
especifica.

Apesar de ter vivenciado algo ndo tdo diferente da educacio bésica a graduagio, ensinar
através de meras repeticdes e transcri¢des do quadro para o caderno ou do livro para o caderno,
memorizar contetdos através de repeticdes, além de realizar provas e atividades rotineiras que
a maioria das vezes nem chamava atengio para aprender.

A escola tem o objetivo de formar individuos para colaborar na constru¢io de um bom
cidaddo que apoie ambientes que possibilite conhecimentos expressivos, a comegar por
metodologias que desenvolva novidades na prética sendo estes problematizados. (CABRERA,
2007).

Alguns autores como Ubiratan D’ Ambrosio (2007), Freire (1997), Piaget (1998), Vygtsky
(2001) e dentre outros discutem sobre a importancia de trabalhar a 4rea légica com a ludicidade.
E esta é uma forma metodoldgica diferenciada e prazerosa que influencia diretamente na
aprendizagem das criangas.

Neste sentido, este trabalho analisou como a formacdo docente influencia no processo
de ensino da matemaitica utilizando o lddico como ferramenta metodolégica, tendo como ponto
de partida verificar as dificuldades de ensino em que os professores tém na 4rea da matematica,

mediante as novas constru¢des de conhecimento, percebe-se que essa nova geracdo de cidadio
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tem uma melhor formacio através de uma modelagem matemitica, sendo este o lidico ponto

chave do elo de conhecimento matematico.

PERSPECTIVAS SOBRE O LUDICO NO ENSIMO DE MATEMATICA E NA
FORMAGCAO DOCENTE

O ldadico é presente em intiimeros contextos desde os tempos primérdios. As atividades
lddicas existem, porém, saber o tempo exato de sua existéncia ainda é desconhecido, mas
percebe-se nas culturas mais antigas como os egipcios e os romanos que os utilizavam com o
objetivo de ensinar normas, valores e padrdes de vida (CASTRO, 2011), sendo estas atitudes
repassadas ao longo das geracdes e permanecendo até os dias atuais (SANT’ANNA;
NASCIMENTO; 2011).

Freitas e Salvi (2015) diserta que “o lddico faz parte da nossa base epistemolégica desde
a pré-histdria, pois j4 havia sinais de ludicidade diretamente ligados a afetividade, a cultura e ao
lazer”. A presenca do brincar j4 era presente na antiguidade e isso possibilitava as criangas a ter
uma primeira interagio com o meio social para aprender os principios estabelecidos pelo cendrio
cultural e alcangar nocdes bésicas de conhecimento pertinentes para o convivio no meio que
estava inserido.

Brincar, jogar, se divertir, aprender, sio métodos infaliveis para o aprendizado de toda e
qualquer crianga, pois é brincando que a crianga aprende com mais facilidade e sabendo que o
papel da educagio é preparar cidaddos para vivenciarem uma sociedade que se encontra em
constante modificagdo, e esta, cada vez mais exige pessoas capazes de lidar com essas mudangas,
é que se estd a cada dia se buscando sua atualiza¢do nos mais diversos assuntos, principalmente
nos relacionados as tecnologias.

J4 na Grécia Antiga, a presenca e a valorizagio das atividades lddicas estavam
relacionadas ao lidico, com a pritica dos jogos educativos no qual Platio considerava uma
ferramenta relevante para as criangas ter contato desde os primeiros anos de vida, uma vez que
seria de grande contribui¢io na formagio da personalidade e do cariter do individuo. Nesse
sentido, faz-se necessdrio ser supervisionado e introduzido nas creches que facilita no processo
de ensino. (CINTRA; PROENCA;]ESUfNO, 2010).

J4 na idade Média, o ladico era de carater religioso e de ritos de carnaval, é feito uso de

teatros, jogos de competi¢io com berros e tumulto. Alguns dos jogos encontrados na atualidade
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na sociedade brasileira s3o justamente jogos referentes a essa época, como exemplo, a cavalhada,
que é uma mistura de jogo, festa e religido (NATALI, 2018).

Segundo Campos et al., (2014), nesse periodo a proibi¢io da aplicagio de praticas ladicas
em correlato a educacio, cujo jogos foram censurados em sala de aula, diminuindo assim a sua
utilizagdo e continuando proibido até o resurgimento apds a criagio da companhia de Jesus, no
século X VI, que faziam uso do cariter lidico nos jogos de exercicios.

A utilizagio do lddico em algumas disciplinas como moral, religido matematica, fisica e
geografia foram desenvolvidas nas classes altas para estudantes de elite como os nobre e
principes ficaram destacados na idade moderna. (CAMPOS et al, 2014).

A utilizag3o dos jogos na educagio vem oportunizando a educadores e educandos um
ambiente de estimulo 4 aprendizagem através da unido dos recursos que os jogos possuem
inclusive jogos que incluem a informitica. Para tanto, a preparagio do aluno para a vida,
também é papel do professor, sendo necessirio que os objetivos do uso dos jogos aliados as
tecnologias informatizadas e aos jogos educativos em sala de aula tenham um significado
totalmente educacional.

Nos séculos a seguir, XVII e XVIII, a atividade lddica chamava interesse e grande
mistério no século das luzes, pois o jogo destacava como sendo objeto de estudo para a Ciéncia.
Tinha um grande valor educativo em atividades lidicas, pois muitas das vezes o jogo estava
relacionado 4 natureza dos pequeninos e enfatizava o periodo da modernidade do Romantismo.
(NATALI, 2018).

Muitos foram os contribuintes nos altimos séculos, isso vem ressaltando a importincia
do lddico na aprendizagem, pois além do visual-titil apresenta um fator que viabiliza a
construcio e interagdo com a aprendizagem. Alguns educadores como Piaget (1998), Vygotsky
(2001), Freire (2009) e dentre outros contribuiram com materiais didaticos eficazes para
aprendizagem.

Piaget (1998) na sua concepgdo pedagdgica relata a importincia do conhecimento através
da acdo refletida do objeto, Vygotsky (2001) j4 afirma que as experiéncias do mundo real
constituem a trilha para a crianca erguer seu raciocinio. Cada educador ao seu modo percebeu a
importincia do individuo sobre o objeto da aprendizagem. Na sala de aula, isso fica evidenciado

através da acdo pedagdgica, o papel didatico que desempenha na aprendizagem dos alunos.
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E necessario o estudo buscando compreender a matematica lddica e o método de ensino,
percebendo ainda o que afirmar as diretrizes curriculares nacionais, e suas transformacdes ao
longo das modificacGes promovidas pelos debates sociopoliticos e educacionais.

O lddico tem um papel importante na construcio do conhecimento educacional, agindo
como um elemento importante no desenvolvimento do ensino no que diz respeito a
aprendizagem de conhecimentos cientificos, religiosos e culturais de forma dinimica, podendo
assim, fazer um resgate histérico-cultural e familiar no cenario do individuo (SANT’ANA;
NASCIMENTO, 2011, p. 6).

O uso de jogos nas escolas estd aumentando cada vez mais, diversos sio os jogos
educativos disponiveis, sendo estes muito utilizados como ferramenta pedagdgica, tornado uma
forte tendéncia, que vem sendo incentivada por diversos recursos tecnolégicos que estio cada
vez mais sofisticados e acessiveis, principalmente em laboratérios de informética em vérias
unidades escolares.

Os jogos educativos tém a funcio de proporcionar ao educando um ambiente critico,
fazendo com que este se sinta sensibilizado para a aprendizagem. Dessa forma, pretende-se
nesse trabalho demonstrar como a utilizagdo dos mesmos pode ajudar a estimular e motivar a
educagio dos alunos, bem como a importincia do professor para a inser¢io destas.

Para entendermos melhor sobre os contetidos aplicados nas escolas, enquanto disciplina
da 4rea de matemaética é preciso realizar uma discussio sobre sua trajetéria, abordando algumas
terminologias e conceitos da 4rea em questio e suas tendéncias no campo educacional
destacando sua perspectiva disciplinar que dominaram o desenvolvimento diditico
metodoldgico da agdo pedagdgica do professor de matemitica.

Sabemos que a formagio docente vai muita além de ensinar apenas, ou transmitir
conhecimentos, discutir sobre esse assunto é refletir sobre o longo caminho percorrido no
processo educacional de ensino, é pensar as muitas transformacdes que vem acontecendo até os
dias atuais, é refletir sobre a formacio continuada que todo docente deveria pensar e repensar.

Discutir sobre a formacio do docente estd ligado a pensar na qualidade do ensino, na
valorizacdo e, acima de tudo, pensar nas condi¢des adequadas e necessérias para que o docente

possa exercer nio apenas a sua func¢ido com qualidade, como também rever que, embora
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estejamos muito aquém do que realmente é importante, mas também podemos reconhecer quais
os passos que sio dados para alcancar objetivos almejados.

Os professores passam por formacio com o objetivo de formar bons cidadios,
profissionais competentes. O educador Salomio Anténio Muggarrej Hage (2011, p. 209)
compreende que “a formacio de professores é bem complicada por que abranger tanto diferentes
espacos de formacdo quanto saberes diversos que articulados compdem o referencial teérico-
prético necessario para a aprendizagem dos alunos”.

Alguns principios devem ser bem conduzidos, entre eles estd a formacio teérica numa
perspectiva interdisciplinares vinculadas a saberes culturais e locais; devem também levar em
consideracdo o reconhecimento das diversidades, bem como a valorizagio da sociocultural
diversificada, na qual compromete os docentes com as especificidades e com o desenvolvimento
e aprendizagem de todos os discentes (NAVARRO, 2012, p.17).

O tedrico Henry Giroux (1997) no seu entendimento faz um questionamento a cerca da
necessidade do docente ser compreendido como um ser intelectual, critico e transformador. Na
concepcdo do autor é necessirio que o professor reconhega a sua capacidade de promover
mudancas satisfatérias no meio em que trabalha. Assim sendo, o educador se colocaria contra
as injusticas sociais, as politicas e econdmicas, como também teria a capacidade de formar
criticidades nos alunos e transformando-os (GIROUX, 1997).

O entendimento que o professor de Giroux (1997) tem sobre a formacio docente é a
recuperagio docente sobre a sua condigio intelectual, tendo como uma busca incessante de
cumprir além dos objetivos que sdo definidos, porém longe da realidade na qual a escola esti
enquadrada (GIROUX, 1997).

De acordo com o autor o professor tem que se envolver para que seja possivel sugestionar
reformas fundamentais para a realidade inserida. Para tanto, faz-se necessdrio capacitd-lo e
refletir sobre questes norteadoras da sociedade, bem como com politicas que fagam parte do
ambiente educacional.

E necessério entender além das fronteiras escolar, percebendo que a instituicio que é
vinculada a uma cultura dominante e possivel de ser transformada por forcas divergentes que
se depara em contendas:

As escolas fazem mais do que repassar de maneira objetiva um conjunto comum de
valores e conhecimento. Pelo contrario, as escolas sdo lugares que representam formas
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de conhecimento, praticas de linguagem, relacdes e valores sociais que sdo seleces e
exclusdes particulares de cultura mais ampla. Como tal, as escolas servem para
introduzir e legitimar formas particulares de vida social. Mais do que institui¢3es
objetivas separadas da dinidmica da politica e poder, as escolas sdo, de fato, esferas
controversas que incorporam e expressam uma disputa acerca de que formas de
autoridade, tipos de conhecimento, formas de regulagio moral e versdes do passado e
futuro devem ser legitimadas e transmitidas aos estudantes (GIROUX, 1997, p. 162).

A formagio do professor de matemaitica nio é pautada em discernimentos ladicos e
manipuldveis, podendo ser denominado materiais concretos. Ao se deparar com algo desta
natureza acaba arriscando o seu exercicio nas divergéncias em torno de caminhos pedagégicos
e metodoldgicos como uma das variadas alternativas de ensino. O problema nio é se adaptar a
esta metodologia de ensino, e sim, é iniciar deste da formagio docente como forma prética de
ensino, o que torna as vezes um pouco distante da realidade na formacio inicial dos docentes e
nas formacdes continuadas.

Algumas vezes a expectativa de fazer uso de materiais concreto e manipuldveis no
ensino da matemadtica estd na expectativa de que as dificuldades nesta disciplina possam ser
amenizadas pelo suporte do liddico. Deve-se salientar que alguns métodos, hoje, conhecidos
como métodos ativos para o ensino envolvem sempre o uso de matérias palpéveis, concretos e
manipuldveis com o objetivo de ensinar a alunos.

Porém, alguns professores t¢ém um discernimento diferente, com uma compreensio
restrita desse método de ensino, pois nio contempla de um bom objetivo que demonstre a
existéncia da relagdo que existe entre a reflexdo e a experimentagio dos contetidos trabalhados
dentro da dinimica do conhecimento.

Em 1996, Matos (1990, pag. 158) estabelece materiais manipuldveis como sendo “Objetos
ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar, manipular e movimentar. Podem ser objetos reais
que tém aplicagdo no dia a dia ou podem ser objetos que sdo usados para representar uma ideia.”
Tais materiais é o envolvimento fisico e integrante na interagdo entre os alunos na situagio de
ensino ativo.

Serrazina (1990), os materiais diditicos no ensino da matematica tém que ser utilizados
de forma consciente e objetiva, com propésitos bem tracados pelo professor, pois este recurso
torna-se eficaz no aspecto de ensino, lembrando que o professor tem um grande papel, pois é

intermediador do conhecimento, sendo assim, faz sentido entdo investir na formacio docente,
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desde a inicial até a formacdo continuada deste profissional para que os recursos lddicos fagam
sentidos dentro da sala de aula.

Os materiais manipuldveis nas aulas de matemdtica tornam-se prazeroso na sua
diversidade, trazendo elementos de suporte experimental no processo metodolégico de ensino.
No entanto, essas matérias concretas devem servir como mediador e facilitador em relagio aos
envolvimentos na pratica educativa.

Para Pais (2000, p. 101), os recursos did4ticos estdo agregados as descobertas didaticas, j4
que ambos sdo utilizados para facilitar o processo de ensino e aquisi¢io do conhecimento no
contexto do ensino da matemitica, sendo fontes e canais de aprendizagem. Seriam assim,
criagdes pedagdgicas construidas para ajudar o processo de construgio do conhecimento.

Logo, percebe-se entdo que, ao fazer uso do liddico como ferramenta did4tica em sala de
aula, o estimulo e aproveitamento dos alunos no processo de aprender. E sempre é possivel
encontrar método(s) educativo (s) e programa(s) did4tico(s) que possam estar melhorando e
atendendo as especificidades deste ensino. Além disso, o uso desses multimeios did4ticos na
educagio, pode trazer muitos beneficios como a motivacido, esforco, prazer, coordenagio
motora, dentre outros.

O tema estd interligado a formacdo dos professores e suas convicgdes pedagdgicas.
Fiorentini e Miorim (1990) referem-se ao fato de perceberem que essa temitica lembra a
utilizacio de um material que as vezes nio é bem escolhido pelo professor e com tanta
compreensio no que tange a sua fundamentacio tedrica. Precisar-se alinhar bem o objetivo da
aula.

E necesséaria a formacio continuada dos professores ou na sua formagio inicial encontros
de professores de matemitica que dinamize e compartilhem suas experiéncias, além de que
promovam oficinas, conferéncias destas temiticas.

As expectativas destas formagdes é conscientizar docentes que nio teve nas suas
formagdes iniciais o conhecimento das ferramentas metodolégicas como ponto forte na pratica
de ensino, utilizando materiais concretos nas aulas de matemitica e tracando seus objetivos de
ensino.

Para Fiorentini e Miorim (1990), as aulas passam a ser mais “alegre”, e o medo pela

disciplina de matemadtica acabe. Esse autor desenvolve sua tese através de opinides de virios
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estudos a respeito da utiliza¢do do lddico nas aulas de matemética, uma vez que, segundo ele:
“por trds de cada material se esconde uma visdo de educa¢do, de matemaitica, do homem e de
mundo, ou seja, existe subjacente ao material, uma proposta pedagégica que o justifica”.

Ainda segundo os autores, os professores nio podem “subjugar sua metodologia de
ensino a algum tipo de material por que ele é atraente ou lddico [...] nenhum material é valido
por si s6” (Miorim,1990, pag. 07).

Percebe-se que autores discernem sobre a importincia do lddico no ensino de
matemdtica, e que o ensino com estes materiais manipuldveis desenvolve nos alunos autonomia

e atitudes positivas. E que sua eficicia na sala de aula é notdvel.

Que o interesse da crianga ndo seja atraido pelo objeto material em si ou pelo ente
matemdtico, sendo pelas operacdes sobre objetos e seus entes. Operagdes que,
naturalmente, serdo primeiro de cariter manipuldvel para depois interiorizar-se e
posteriormente passar do concreto ao abstrato. Recorrer a agdo, diz Piaget nio conduz
de todo a um simples empirismo, ao contrério, prepara a deducio formal ulterior, desde
que tenha presente que a a¢do, bem conduzida, pode ser operatéria, e que a formalizacio

mais adianta o é também. (CASTELNUOVO, 1970, p. 25)

Para Pais (1996, 25), considera que os modelos, materiais concretos e manipuléveis
atuam como uma forma de representagdes de conceitos. Em Passos (2000, p. 102) ele considera
essa representa¢io como sendo uma discussido e interpretacdo, podendo até afinar seu conceito
pata 4rea da geometria. Isto fica claro quando se utiliza objetos de formas cibicas, tendo assim
suporte de materialidade, permitindo que o professor a identifique de alguns elementos, e essa
manipulacdo auxiliard na visualizagio espacial, na capacidade de pensar em quest8es de imagens
mentais, sendo assim uma percepcio visual pelo sujeito, com algumas interferéncias de suas
experiéncias anteriores, associadas a diversas imagens mentais armazenadas na mem©ria.

Para entender algumas razdes do distanciamento entre a pratica docente que se efetiva
na realidade educacional e a formagio que sdo oferecidas nos cursos de Licenciatura, Névoa
(2017), esclarece no qual ele aplica com base nessa reflexdo e questiona uma maneira de construir
um elo entre a escola bédsica e a universidade com cursos e programas de formacgio que

contribuam com essa aproximacio.

[...] Mas a verdade é que nio houve uma reflexdo que permitisse transformar a pratica
em conhecimento. E a formagdo de professores continuou a ser dominada mais por
referéncias externas do que por referéncias internas ao trabalho docente. Imp&e-se
inverter esta longa tradicio, e instituir as préticas profissionais como lugar de reflexdo

e de formacio. (NOVOA, 2000, p. 04)
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Freire (2009, p. 69) apresenta as influéncias do contexto cultural sobre nossas condutas
e valores, pois acredita que esse contexto deve assegurar os contextos de formacdo docente para
que nio sejam direcionados a simples oferta de normas ou padres de praticas a serem replicadas

de forma mecéinica.

No contexto teérico, o da formagdo permanente da educadora, é indispensivel a
reflexdo critica sobre os condicionamentos que o contexto cultural tem sobre nds,
sobre nossa maneira de agir, sobre nossos valores. A influéncia que as nossas
dificuldades econdmicas exercem sobre nds, como podem obstaculizar nossa
capacidade de aprender, ainda que carecam de poder para nos “emburrecer”. O
contexto teérico, formador, ndo pode jamais, como as vezes se pensa ingenuamente,
transformar-se num contexto de puro fazer. Ele é pelo contrério, contexto de
quefazer, de praxis, quer dizer, de pratica e de teoria. (FREIRE, 2009, p. 110)

O processo de ampliagio de oferta educacional no Brasil é lento e o descaso é percebido

com relagdo a formagdo de docentes, conforme expde Gatti et al. (2019, p. 20):

Formacdo de professores e oferta de escolarizagdo basica sdo fatos relacionados, mas
essa relagdo tem dissonincias e desencontros constatdveis. A trajetéria histérica da
educacdo inicial escolar nos mostra que essa educagio demorou a se expandir no Brasil
podendo-se observar que por muito tempo ela atendeu parcela minima da populagio
brasileira que crescia e se espalhava pelo interior do pais. Assim também foram os
caminhos do chamado ensino secundirio e mais atualmente do ensino médio. O
processo formativo mais estruturado de professores acompanhou a lentiddo com que a
educacdo basica se desenvolveu no Brasil, um pais que revelou, ao longo de seus
governos, pouco interesse pela educagdo basica de sua populagio.

Foi através das politicas de expansio o que proporcionou o desenvolvimento sustentével
dos municipios em prol de manter as escolas de ensino fundamental e pré-escolas. Primeiro com
o “Fundo de Manutenc¢io e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF)” que tem como principio remanejar recursos que possam garantir um o
menor gasto possivel por aluno matriculado no ensino fundamental.

Depois com “O Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educagio Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagio (FUNDEB)”, responsavel pela redistribui¢io dos
recursos, porém somente entre os estados e municipios, com base no nimero de matriculas do
ensino fundamental.

Essa situagdo teve grande marco dentro da nossa histéria, uma vez que essa divida social
era enorme. Sendo assim, a luta pela democratizacdo da educacdo conteve politicas de formagio

de docentes, todavia, ndo assegurou a sua reformulacio mais abrangente e em linha com

conjecturas criticas. (AZEVEDO. 2010, p.6)
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O Estado se reposicionou no direcionamento das politicas de formacdo de docentes, no
qual o governo federal responsabiliza-se por um papel ativo. Surge entio um instrumento legal
e institucional que elabora a Politica Nacional de Formagio dos Profissionais do Magistério da
Educacdo Bésica, com a probabilidade de institui¢io de um Sistema Nacional de Educacio
(GATTI, 2011, p. 34).

A Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014 que aprova o Plano Nacional de Educagio/PNE,
(Brasil, 2014), com validade de 10 anos, apresenta-se como uma das diretrizes que traz a
valorizagio dos docentes da 4rea da educagdo (Art. 2°, IX). Vale salientar que, anexas estdo ao
PNE 20 metas a ser cumpridas, das quais destacamos a meta 16, que recomenda que, até o final
da validade desse plano, 509 dos docentes da drea da educagio bésica tenham formagio em nivel
de pés-graduagio e sejam a eles assegurado a formagio continuada na 4rea em que exercem suas
atividades.

Em seguida, no ano de 2015, j4 em outro dispositivo legal, sdo deferidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais que d4 aos docentes direito a Formagdo Inicial em Nivel Superior e para

a Formacdo Continuada, conforme Resolugéo n. 2, de 10 de julho de 2015 (BRASIL, 2015).

Indicam esfor¢os na direcio de uma formagio continuada, preocupada com o
desenvolvimento profissional docente e seus reflexos na EB brasileira. Ao mesmo
passo, ressalta-se a necessidade de ampliagdo e fortalecimento das agdes para a
consolidagio de um sistema nacional de formacdo e valorizacdo de professores,
organicamente articulado com o Sistema Nacional de Educagio (SNE). No entanto,
um fato que merece atengdo é o recuo de investimentos com essa finalidade, apontados
no relatério. (OLIVEIRA E LEIRO, 2019, p. 15).

Todavia, Abdalla (2016, p. 95), apresenta um relevante nimero de contradi¢cdes que

descreve o impacto das politicas publicas educacionais que ainda estdo postas:

Por outro lado, ndo se pode deixar de enfatizar, junto com autores como Oliveira
(2004), Sampaio e Marin (2004), Abdalla (2006, 2009, 2012, 2015), Freitas (2007),
Brzezinski (2008) e Hypélito (2015), que existem multiplos desafios que ainda estdo
mal resolvidas, tais como: as contradi¢Ses postas por essas politicas; a precariedade das
condi¢des de trabalho; a massificacdo e o pauperismo em que se encontram as escolas
publicas; a desvalorizagdo profissional e a degradacdo do status da profissdo, agravada
pelos baixos saldrios e pela falta de perspectivas de trabalho mais digno; os contetdos
que estdo cada vez mais fragilizados, decorrentes de pra ticas fragmentadas; e a cultura
negativista e autoritiria das escolas. Entretanto, para o enfrentamento dessas questdes,
como destaca Hypélito (2015), ao discutir a valorizagdo profissional como meta do PNE
(2014-2024), ¢é preciso enfrentar, principalmente, aquelas que envolvem os
investimentos em educacio e as condicdes de trabalho dos professores, para que muitos
dos desafios aqui registrados possam ser superados. (ABDALLA, p. 9, 2016).

Sendo assim, no que se refere as politicas de formacio de professores, percebemos,

entdo, que existe uma producio de sentidos sendo incrementada, todavia precisa ser entendida
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e refutada, intencionando articular um resumo dos caminhos que envolvem as implica¢des na
(re)constituicdo da identidade dos professores em formagio.

A preocupacio de quando se aborda o ensino do lidico com a perspectiva de formagio
pedagégica dos docentes no ensino de matemaitica ainda é notdria, pois ainda existem muitos
processos envolvidos nas diferentes formas de representacdes. As representacdes podem ser
graficas, manipuldveis, podem ser linguagens e até gestos, considerando os instrumentos
importantes para expressar o conhecimento e ideias dos envolvidos.

Podem ser diferentes tipos de visualizacio desde que os alunos necessitem, no seu
contexto matemadtico, refere-se a capacidade de criar, manipular, ler imagens mentais, visualizar
informagdes, quantificar e interpretar.

Podemos fazer outra reflexdo sobre a formagio inicial dos professores como uma forma
de utilizar o lddico. Muitos materiais manipuldveis sio até conhecido nas escolas, porém o mais
importante é como utilizd-los, como cultivar o objetivo principal e atender a demanda de forma
coerente. K necessario que o professor tenha total dominio do objeto para ensinar, utilizando
como instrumento de ensino, interpretando suas caracteristicas, resolvendo problemas e
ajudando em instigar questionamentos novos.

Para Matos e Sessazina (1996) refere-se aos materiais ou representagdes concretas como
uma forma de utilizar no momento de introducio de conteddo, servindo de apoio para o
professor. As concretizacdes que servirem para desenvolver as no¢des mateméticas podem ser
situagdes pertinentes para os alunos e verificando assim as suas propriedades e compreendendo
outras, até mesmo descobrindo o novo.

Sendo assim, o docente que promove mudangas no ensino encontra na proposta do
lddico uma metodologia diferenciada, que contribui para diminuir as dificuldades de ensino na
prética docente, no decorrer do ensino fundamental e médio, pois a partir do instante em que o
aluno se compromete-se com o aprendizado, as chances de ele fracassar ou até mesmo desistir

da escola reduz consideravelmente.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizagio deste trabalho foi de suma importincia para o desenvolvimento da pratica

pedagégica, por nos proporcionar uma autoanélise sobre a importincia do lddico na educagio.
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Com ele pudemos perceber que a func¢do do educador é mais ampla do que se imagina. Educar
é uma funcio que exige competéncia, objetivos, responsabilidade, conhecimento, estudo
continuo e consciéncia, uma consciéncia que estd além do discernimento imediato.

Esta consciéncia deve estar centrada no que realmente é importante para o individuo e
na maneira mais coerente de oferecer situagdes para que este se desenvolva integralmente,
levando-o a desenvolver aprendizagens reais e significativas.

Nos tltimos tempos, pode-se perceber a grande utilizagio dos jogos em sala de aula como
instrumento de aprendizagem dos alunos. Embasados nas consideragdes descritas neste trabalho
péde ser observado que as ferramentas pedagdgicas aliadas aos jogos educativos é uma
ferramenta poderosissima para aperfeicoar o aprendizado do educando.

A interacdo com os jogos educativos pode contribuir muito para a formagio de opinides,
cooperagio, iniciativa, dentre outros, sendo uma forma de unir o prazer ao desenvolvimento de
diversas atividades em sala de aula.

A formacgio docente também desempenha um papel central no desenvolvimento de
priticas pedagégicas eficazes. Professores bem-preparados sdo capazes de identificar as
necessidades dos alunos, planejar estratégias adequadas e utilizar recursos, como o lddico, de
maneira eficiente. Como mediador, o professor facilita o processo de aprendizagem, conectando
os contetdos as experiéncias e interesses dos alunos.

Portanto, a condugio dada pelo educador na insercio de atividades que utilizem os jogos
educativos em sala de aula, é de fundamental necessidade e importincia para que o educando
possa obter sucesso em seu aprendizado.

Cabe entdo ao professor, permitir que o aluno entenda o objetivo educacional do jogo,
tendo certo cuidado no planejamento de suas atividades, analisando a que faixa etédria este pode
ser aplicado, podendo tomar por base o quadro de estddio da faixa etdria aproximada, descrito
neste artigo, ou seja, estar atento quanto a aplicacio do jogo, observando se sua aplicagio é
necesséria, se convém com o conteddo que pretende aplicar em sala de aula e se este, estd de
acordo com a idade da turma.

Diante disso, permite entender que a utilizagdo dos jogos educativos na inser¢do como
ferramenta pedagdgica em sala de aula, pode tornar-se um aliado a um bom desenvolvimento

de criancas, visto que elas gostam de brincar, portanto, é uma étima oportunidade de fazer com

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v. 11, n. 2, fev. 2025.
ISSN: 2675-3375

99



Revista [bero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

que elas aprendam brincando. E, obedecendo is normas dos jogos aplicdveis na educagio, a
aprendizagem pode tornar-se tio divertida quanto brincar.

Logo, o trabalho é de importancia para que os professores reflitam suas préticas, podendo
assim, fazer com que o aluno consiga seu objetivo final, que consiste na aprendizagem dos
contetidos desenvolvidos em sala de aula. Assim, é possivel continuar a utilizagio de jogos na
educacdo infantil, de maneira que, através destes, a aula torne-se muito mais prazerosa.

Sem ddvida, o lidico tem grandes fung¢des no cotidiano educacional, possibilitando
assim uma melhor compreensio sobre o processo de ensino e aprendizagem. Ultimamente as
autoridades educacionais tém se preocupado bastante em inserir o lddico no ensino superior,
proporcionando do seu préprio conhecimento mediado pelo educador que o estimula através de
qualquer ferramenta auxiliadora como as brincadeiras, os jogos, os brinquedos, a leitura, e até a
musica, considerando a importincia do educador.

Assim é possivel compreender que o lidico é fundamental na aprendizagem do
individuo. Pois através do ludico ele se sentird acolhido e interagird com os colegas de forma
participativa e motivadora.

Vale salientar que tudo isso contribui para um aprendizado eficaz, onde eles aprendem
sem se cansar, sem perceber que estdo estudando. Ou seja, acham que estdo apenas brincando.
Entretanto, para se obter resultados significativos faz-se necessirio que o educador esteja
realmente apto a desenvolver atividades diversificadas e que possa transmitir seguranca. Como
se sabe, as brincadeiras transformam contetidos marcantes em atividades interessantes,

revelando certas atividades através da aplicagio do ladico.
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