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APRESENTACAO

A tecnologia, em sua constante evolucgéo, tem se estabelecido como
uma ferramenta poderosa para promover a inclusdo e ampliar o acesso a
informagdo, educacgdo e oportunidades. O livro “Tecnologia e Inclusao:
Ferramentas e Praticas para um Mundo Digital Acessivel” explora a
intersecdo entre inovacdo tecnoldgica e inclusdo social, focando nas
possibilidades oferecidas por recursos digitais para a constru¢do de uma
sociedade mais acessivel e equitativa.

Nas Ultimas décadas, assistimos a uma revolucdo digital que
permeou todas as esferas da vida, impactando desde as relacGes sociais e
0 ambiente de trabalho até as metodologias educacionais. No entanto, para
milhGes de pessoas ao redor do mundo, as barreiras ainda persistem.
Deficiéncias fisicas, sensoriais, cognitivas e sociais muitas vezes limitam
0 acesso a informacoes e servicos, dificultando a plena participagdo dessas
pessoas na sociedade digital. Este livro propde-se a abordar essa lacuna,
oferecendo ndo apenas uma visdo teorica sobre os desafios da inclusdo
digital, mas também apresentando ferramentas e préaticas eficazes para
enfrentar esses obstéculos.

O primeiro capitulo explora o uso de podcasts como uma
ferramenta educativa inovadora e eficaz para os alunos do século XXI,
destacando sua flexibilidade, acessibilidade e capacidade de enriquecer o
processo de ensino. Com um formato auditivo acessivel em qualquer lugar
e momento, 0s podcasts permitem que os alunos integrem o aprendizado
ao cotidiano, promovendo uma educacéo adaptavel e inclusiva. Além de

atender diferentes estilos de aprendizagem, o uso de podcasts no ambiente



educacional amplia o acesso a contetdos diversos e promove 0
pensamento critico ao expor os estudantes a especialistas e discussoes
variadas. Dessa forma, os podcasts emergem como uma alternativa
pedagdgica alinhada as demandas tecnoldgicas e culturais atuais,
contribuindo para uma educagdo mais envolvente e conectada.

O segundo capitulo aborda o impacto transformador dos recursos
multimidia na educacdo a distancia, destacando como a integracdo de
elementos visuais, sonoros e interativos enriquece o processo de ensino-
aprendizagem. Com o uso de videos, animagdes, infogréaficos e ambientes
virtuais, a educacdo a distancia torna-se mais dinamica e engajante,
atendendo a diferentes estilos de aprendizagem e permitindo uma maior
assimilacdo de conteudos. A interatividade, proporcionada por quizzes,
simuladores e atividades praticas, incentiva a participacdo ativa dos
estudantes e facilita o entendimento de conceitos complexos. Esse avango
multimidia representa uma inovacdo fundamental para tornar o
aprendizado online mais inclusivo, personalizado e adaptado as
necessidades dos alunos modernos, estabelecendo um novo patamar para
a educagéo no ambiente digital.

O terceiro capitulo examina os desafios e as oportunidades na
formacédo de professores para promover a inclusdo de alunos com autismo,
abordando a importancia de capacitacdes especificas para atender as
necessidades educacionais desse publico. Com foco na construcdo de
praticas pedagdgicas inclusivas e adaptadas, o capitulo discute a
necessidade de conhecimentos em estratégias de ensino individualizado,
comunicacéo alternativa e gestdo comportamental. A formacgdo adequada
dos docentes ndo soO facilita o desenvolvimento académico e social dos

alunos com autismo, mas também cria um ambiente escolar mais acolhedor



e inclusivo. Dessa forma, o capitulo evidencia que, embora existam
desafios significativos, ha também oportunidades para avangos
importantes na educacdo inclusiva por meio de uma preparacdo docente
especializada e continua.

O quarto capitulo explora o papel da inteligéncia artificial (1A) na
avaliacdo educacional e sua influéncia na redefini¢cdo do curriculo para
desenvolver competéncias essenciais no século XXI. A A permite
avaliacBes mais personalizadas e adaptativas, que vdo além da simples
memorizacdo de contetdo, focando no desenvolvimento de habilidades
como pensamento critico, resolugdo de problemas e criatividade. Além de
otimizar o acompanhamento do progresso individual dos alunos, a 1A
oferece insights detalhados que ajudam educadores a ajustar o curriculo de
forma dinamica, promovendo uma educacdo mais alinhada as demandas
modernas. Assim, a aplicacdo da IA na avaliagdo transforma o processo
educacional, tornando-o mais eficiente e orientado para competéncias que
preparam os alunos para os desafios do futuro.

O quinto capitulo aborda o papel das tecnologias assistivas na
inclusdo escolar de criangcas com autismo, destacando como essas
ferramentas facilitam o aprendizado e a integragdo no ambiente
educacional. Com dispositivos e aplicativos voltados para comunicacao,
interacdo social e desenvolvimento cognitivo, as tecnologias assistivas
ajudam a adaptar o ensino as necessidades especificas dessas criancas,
promovendo maior autonomia e engajamento. Este capitulo explora as
diversas opgdes tecnoldgicas que podem ser usadas por educadores para
criar um ambiente inclusivo e acessivel, onde criangas com autismo
possam desenvolver suas habilidades e participar plenamente das

atividades escolares. Dessa forma, as tecnologias assistivas mostram-se



fundamentais para superar barreiras e favorecer uma educacdo
verdadeiramente inclusiva.

O sexto capitulo discute os desafios éticos envolvidos na
implementacdo da inteligéncia artificial (IA) no curriculo educacional,
examinando os limites e potencialidades dessa tecnologia. Embora a 1A
ofereca possibilidades inovadoras para personalizar o ensino e aprimorar 0
processo de aprendizado, surgem questdes éticas relacionadas a
privacidade dos dados, a autonomia dos estudantes e a transparéncia dos
algoritmos. Além disso, ha o risco de dependéncia excessiva da tecnologia
e a necessidade de garantir que a IA seja utilizada de forma justa e
inclusiva, sem reforcar desigualdades. O capitulo analisa essas
preocupac0es, destacando a importancia de um uso ético e responsavel da
IA na educacdo, que maximize seus beneficios ao mesmo tempo em que
respeite os direitos e valores humanos fundamentais.

O sétimo capitulo explora os beneficios e desafios da integracdo
entre educacdo e tecnologia no ambiente digital contemporaneo,
analisando como essa relacdo impacta o modelo educacional atual. A
tecnologia oferece beneficios significativos, como acesso ampliado a
recursos educacionais, ensino personalizado e uma maior capacidade de
engajamento dos alunos por meio de ferramentas interativas. No entanto,
o ambiente digital também apresenta desafios, incluindo a necessidade de
habilidades digitais, a questdo do acesso desigual a dispositivos e internet,
e 0 impacto da sobrecarga informacional. Este capitulo reflete sobre esses
pontos, destacando a importancia de politicas educacionais que promovam
0 uso equilibrado e inclusivo da tecnologia, visando um ambiente de
aprendizado que seja ao mesmo tempo eficaz e acessivel a todos os alunos.

O oitavo capitulo analisa as vantagens e 0s riscos associados ao uso



do ambiente digital na educacdo, ressaltando como essa dualidade
influencia a experiéncia de ensino-aprendizagem. Entre as vantagens, o
ambiente digital permite uma maior flexibilidade, acesso a uma vasta gama
de informacdes e a possibilidade de personalizacdo no aprendizado,
adaptando-se ao ritmo e estilo de cada aluno. No entanto, também
apresenta riscos, Como a exposicao excessiva as telas, a dispersdo causada
por multiplos estimulos e o potencial para o aumento das desigualdades
devido ao acesso desigual a tecnologia. Este capitulo aborda a importancia
de um uso consciente e moderado das ferramentas digitais, promovendo
praticas que maximizem os beneficios e minimizem os impactos negativos
para uma educacao digital equilibrada e inclusiva.

O nono capitulo examina o ambiente digital na educacdo,
destacando seus beneficios, desafios e implicacdes éticas no contexto do
modelo educacional contemporéneo. Entre os beneficios, a digitalizacdo
amplia o0 acesso ao conhecimento, possibilita o aprendizado personalizado
e promove a interacdo entre alunos e professores além das barreiras fisicas.
Contudo, surgem desafios, como a necessidade de habilidades digitais
avancadas, o risco de distracdes e a desigualdade no acesso a dispositivos
e internet. O capitulo também discute as implica¢fes éticas do uso de
tecnologias educacionais, incluindo questdes de privacidade, seguranca de
dados e o equilibrio entre inovacdo e humanizacao do ensino. Em resumo,
0 ambiente digital representa uma ferramenta poderosa, mas que exige uma
abordagem ética e inclusiva para otimizar seu impacto na educagé&o.

O décimo capitulo aborda a importancia da lingua portuguesa no
curso técnico de enfermagem, enfatizando como as habilidades de
comunicacdo e compreensao textual sdo fundamentais para 0 exercicio

profissional na area da saude. A comunicacdo eficaz é essencial para a



interacdo entre profissionais de enfermagem, pacientes e equipes medicas,
influenciando diretamente na qualidade do atendimento e na seguranca do
paciente. Além disso, a compreensdo textual permite que os técnicos
interpretem corretamente prontuarios, prescricdes e outros documentos
técnicos, evitando erros e garantindo um cuidado preciso e humanizado.
Este capitulo explora, portanto, como o dominio da lingua portuguesa
contribui para a formacdo integral dos futuros profissionais de
enfermagem, tornando-se uma competéncia indispensavel para 0 sucesso
na profisséo.

O décimo primeiro capitulo examina o papel do gestor escolar na
implementacdo de politicas publicas educacionais, com um enfoque
especial no Programa Sucesso Escolar e na aplicacdo da metodologia
PDCA (Planejar, Desenvolver, Checar e Agir). O gestor escolar atua como
uma ponte entre as diretrizes das politicas publicas e a préatica cotidiana na
escola, garantindo que os objetivos sejam alinhados com as necessidades
e realidades dos alunos e da comunidade escolar. A metodologia PDCA é
destacada como uma ferramenta eficaz para o gestor monitorar e ajustar
continuamente as ac¢6es, promovendo um processo de melhoria continua
que visa aumentar o desempenho e a inclusdo escolar. Esse capitulo
evidencia que, ao aplicar o PDCA, o gestor ndo apenas executa politicas,
mas também contribui para um ambiente educacional de qualidade e
sucesso académico.

O décimo segundo capitulo aborda a inclusdo como um direito
fundamental, analisando as politicas educacionais que visam garantir o
acesso igualitario e a participacdo de todos os alunos no ambiente escolar.
O capitulo explora os desafios e avangos na implementacdo dessas
politicas, discutindo como escolas e educadores podem trabalhar para



promover uma educacao inclusiva que respeite as diferencas e valorize a
diversidade. Além disso, enfatiza a importancia de um compromisso
coletivo para superar barreiras fisicas, pedagoOgicas e atitudinais,
permitindo que todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias,
tenham as mesmas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento. Em
sintese, a inclusdo educacional é apresentada ndo apenas como um dever
legal, mas como um pilar essencial para uma sociedade mais justa e
equitativa.

O décimo terceiro capitulo explora a inclusdo escolar de
adolescentes em situacdo de acolhimento institucional em escolas urbanas
do Recife, abordando os desafios e as necessidades especificas desse
grupo. Esses adolescentes, que muitas vezes enfrentam instabilidades
emocionais e sociais, necessitam de suporte educacional e afetivo para uma
insercdo adequada no ambiente escolar. O capitulo discute as barreiras
enfrentadas, como preconceito, dificuldades de adaptacdo e caréncia de
suporte psicologico, e analisa politicas e praticas pedagogicas que podem
favorecer sua inclusdo efetiva. Por meio de estratégias de acolhimento e
apoio individualizado, o capitulo propde caminhos para que as escolas
promovam um ambiente que valorize esses jovens, permitindo-lhes
desenvolver plenamente seu potencial e integrar-se a comunidade escolar
de maneira digna e inclusiva.

O décimo quarto capitulo destaca a importancia de um curriculo
inclusivo para a educacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), enfatizando como adaptacfes pedagdgicas sdo essenciais para
promover a aprendizagem e a participacdo plena desses alunos. Um
curriculo inclusivo valoriza a diversidade e oferece estratégias e recursos

que atendem as necessidades individuais, respeitando o ritmo e as



habilidades especificas de cada aluno com TEA. O capitulo discute a
necessidade de capacitacdo dos educadores para implementar abordagens
diferenciadas, como 0 uso de recursos visuais, apoio na comunicagao e
atividades que estimulam a interacdo social. Com essas praticas, o
curriculo inclusivo contribui para um ambiente educacional mais
acolhedor e acessivel, garantindo que alunos com TEA tenham
oportunidades iguais de desenvolvimento académico e social.

O décimo quinto capitulo examina a relacdo entre pedagogia e
tecnologia, analisando as perspectivas e 0os impactos dessa integragdo no
processo educacional. Com o avango das ferramentas digitais, a pedagogia
encontra novas possibilidades para inovar métodos de ensino e promover
uma aprendizagem mais dinamica e interativa. O capitulo explora como
tecnologias como plataformas digitais, inteligéncia artificial e realidade
aumentada podem potencializar o engajamento dos alunos e adaptar o
ensino a diferentes estilos de aprendizagem. Ao mesmo tempo, discute 0s
desafios que essa transicdo apresenta, como a necessidade de capacitacdo
dos educadores e o risco de desigualdade de acesso. Em sintese, o capitulo
destaca que, quando bem implementada, a tecnologia pode ser uma aliada
poderosa da pedagogia, transformando a educacao para atender melhor as
demandas do século XXI.

A proposta central de Tecnologia e Inclusdo: Ferramentas e
Praticas para um Mundo Digital Acessivel é enfatizar que a incluséo néo
deve ser encarada como uma concessdo ou um privilégio, mas sim como
um pilar essencial para a construgéo de uma sociedade digital que acolhe
e valoriza a diversidade. O livro explora como as ferramentas tecnolégicas
e as praticas acessiveis sdo fundamentais para garantir que todas as

pessoas, independentemente de suas habilidades ou limitagdes, possam



acessar e participar plenamente do mundo digital. Ao oferecer uma viséo
ampla sobre design universal, tecnologias assistivas e estratégias
inclusivas, a obra evidencia que 0 compromisso com a incluséo digital é
um passo indispensavel para criar uma sociedade mais justa, acessivel e
acolhedora para todos.
Boa leitura!
Organizadores,
Silvana Maria Aparecida Viana Santos

Alberto da Silva Franqueira
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RESUMO

Este capitulo abordou a questdo de como a utilizacdo de podcasts poderia
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar. O
objetivo geral foi analisar a aplicacdo de podcasts na educagdo e suas
implicacbes para a pratica pedagdgica. A metodologia adotada foi
bibliografica, permitindo uma andlise de artigos académicos, livros e
relatos de experiéncias sobre a tematica. No desenvolvimento, constatou-
se que os podcasts oferecem flexibilidade e promovem o engajamento dos
alunos, além de possibilitar uma nova abordagem pedagogica. Também se
destacou a importancia da formacdo adequada dos educadores para a
implementacdo eficaz dessa ferramenta. As consideracfes finais
ressaltaram que, apesar das evidéncias favoraveis a utilizacdo de podcasts,
hd a necessidade de novas pesquisas que avaliem seu impacto no
desempenho académico e nas praticas educacionais. A continuidade dos
estudos podera fornecer insights sobre a efetividade dos podcasts na
educacdo contemporanea.

Palavras-chave: Podcasts. Educacdo. Ensino-aprendizagem. Formacao
de professores. Midia-educacéo.
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ABSTRACT

This study addressed the question of how the use of podcasts could
contribute to the teaching and learning process in the school context. The
general objective was to analyze the application of podcasts in education
and its implications for pedagogical practice. The adopted methodology
was exclusively bibliographic, allowing an analysis of academic articles,
books, and experience reports on the subject. In the development, it was
found that podcasts offer flexibility and promote student engagement, in
addition to enabling a new pedagogical approach. The importance of
adequate teacher training for the effective implementation of this tool was
also highlighted. The final considerations emphasized that, despite the
favorable evidence for the use of podcasts, there is a need for new research
to evaluate their impact on academic performance and educational
practices. The continuity of studies may provide valuable insights into the
effectiveness of podcasts in contemporary education.

Keywords: Podcasts. Education. Teaching and learning. Teacher training.
Media education.

1 INTRODUCAO

A utilizacdo de podcasts na educacdo tem ganhado destaque nos
ultimos anos, impulsionada pela crescente adocao de tecnologias digitais
no ambiente escolar. Esse formato de midia, que permite a criacdo e
disseminacdo de contetdos em audio, tem se mostrado uma ferramenta
promissora para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Os
podcasts possibilitam que educadores explorem novas abordagens
pedagdgicas, promovendo a interacdo dos alunos de maneira dinamica e
acessivel. A integracdo desse recurso no curriculo escolar pode
transformar a experiéncia educacional, oferecendo aos alunos diferentes

formas de consumir e interagir com o conhecimento.
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A relevancia do tema reside na necessidade de adaptar os métodos
de ensino as novas demandas e realidades sociais. Em um mundo cada vez
conectado, a utilizacdo de tecnologias, como os podcasts, é fundamental
para garantir que o ensino esteja alinhado as expectativas dos alunos e as
exigéncias do mercado de trabalho. A midia-educacao, entendida como a
articulacdo entre a educacdo e as midias, € um campo em constante
evolucdo e os educadores devem estar preparados para incorporar essas
novas tecnologias em suas préaticas pedagogicas. Portanto, compreender o
impacto dos podcasts na educacdo é essencial para o desenvolvimento de
estratégias que visem melhorar o engajamento dos alunos e a qualidade do
ensino.

A questdo central que orienta esta pesquisa €: como a utilizacao de
podcasts pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem no
contexto escolar? O objetivo desta investigacdo é analisar a aplicacdo de
podcasts na educacao e suas implicacOes para a pratica pedagogica, a fim
de identificar beneficios e desafios relacionados a essa abordagem.

A metodologia utilizada para este estudo € bibliografica, com base
em artigos académicos, livros e relatos de experiéncias que abordam a
tematica dos podcasts e sua relacdo com a educacdo. Essa abordagem
permite uma compreensao aprofundada das praticas ja implementadas e
das teorias que sustentam a utilizacdo de podcasts no ambiente
educacional.

O texto estd estruturado em quatro secOGes principais. Na
introducdo, sera apresentada a contextualizacdo do tema e a justificativa

da pesquisa. Em seguida, a metodologia utilizada sera detalhada, seguida
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do desenvolvimento, que incluird uma analise das experiéncias e praticas
relacionadas ao uso de podcasts na educagédo. Por fim, as considerac¢oes
finais trardo uma sintese dos principais achados e possiveis direces para

futuras pesquisas na area.

2 A INTEGRACAO DE PODCASTS NA EDUCACAO

A integragéo de podcasts no ambiente educacional representa uma
alternativa inovadora para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.
Os podcasts sdo uma forma de midia digital que permite a criacdo de
conteddos em &udio, oferecendo uma plataforma acessivel para
disseminagdo de informagdes. Ao permitir que os alunos acessem o
conhecimento de maneira flexivel e sob demanda, os podcasts tém se
mostrado uma ferramenta eficaz para promover a aprendizagem ativa € a
autonomia dos estudantes.

A prética do uso de podcasts na educacdo ndo é nova, mas seu
reconhecimento tem aumentado a medida que as tecnologias digitais se
tornam presentes nas salas de aula. Fantin (2012, p. 43) afirma que “a
midia-educacdo propde que a tecnologia ndo seja vista apenas como um
recurso didatico, mas como um elemento que pode transformar as relacdes
de ensino e aprendizagem.” Essa abordagem destaca a importancia de se
considerar os podcasts ndo apenas como um recurso adicional, mas como
uma oportunidade para repensar as praticas pedagogicas.

Além disso, a utilizacdo de podcasts pode contribuir para o
desenvolvimento de competéncias essenciais nos alunos, como a escuta

ativa e a capacidade de sintese. Figueiredo et al. (2014, p. 88) ressaltam
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que “a inclusao de material didatico multimidia, como podcasts, estimula
0 aprendizado colaborativo e promove a reflexdo critica dos alunos.” Ao
interagir com conteudos em audio, os estudantes tém a chance de discutir
e refletir sobre os temas abordados, ampliando sua compreensdo e
facilitando a construgéo de conhecimentos significativos.

Um dos principais beneficios da utilizacao de podcasts na educacgao
é a flexibilidade que essa ferramenta oferece. Os alunos podem ouvir 0s
episdédios em qualquer lugar e a qualquer momento, adaptando o estudo as
suas rotinas. Essa flexibilidade é importante em um contexto educacional
que cada vez valoriza a personalizacdo do aprendizado. Leonel et al. (2019,
p. 20) enfatizam que “o uso de podcasts permite que os alunos gerenciem
seu proprio tempo de estudo, o que pode resultar em um maior
envolvimento com o conteudo.”

Além da flexibilidade, os podcasts também podem servir como um
recurso de apoio para 0s professores. Ao produzir seus proprios episodios
ou selecionar contetdos relevantes, os educadores podem complementar
suas aulas e enriquecer o material disponivel aos alunos. Pontes (1996, p.
9) argumenta que “os meios de comunicagdo, como os podcasts, podem
auxiliar na formacdo do educador, oferecendo novos caminhos para a
pratica pedagogica.” Assim, os professores tém a oportunidade de explorar
diferentes formatos e estilos de ensino, ajustando suas abordagens de
acordo com as necessidades dos alunos.

Outro aspecto a ser considerado € a formacéao dos educadores para
a utilizacdo eficaz dos podcasts. A integracdo bem-sucedida dessa midia

na educacao requer que os professores sejam capacitados para produzir,
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selecionar e utilizar contetdos em &udio. Segundo Leonel et al. (2019, p.
22), “a formagao de professores deve incluir competéncias tecnoldgicas e
pedagdgicas que 0s preparem para 0 uso de novas midias.” Isso implica
que as instituicdes de ensino precisam investir em programas de formacéo
que abordem ndo apenas os aspectos técnicos da producdo de podcasts,
mas também a pedagogia envolvida no uso dessas ferramentas.

No entanto, a utilizacdo de podcasts na educacdo nao esta isenta de
desafios. Um dos principais obstaculos é a resisténcia por parte de alguns
educadores em adotar novas tecnologias. Muitas vezes, essa resisténcia
esta relacionada a falta de familiaridade com as ferramentas digitais ou a
crenca de que metodos tradicionais sdo eficazes. Fantin (2012, p. 44)
destaca que “¢é fundamental que os educadores estejam abertos a inovacao
e busquem entender as possibilidades que as novas midias oferecem.” Essa
abertura é essencial para que os professores se sintam encorajados a
explorar os podcasts como um recurso pedagogico.

Além da resisténcia dos educadores, é importante considerar
questdes relacionadas a qualidade dos conteddos disponiveis. A
diversidade de informacdes que circulam na internet pode dificultar a
selecdo de materiais adequados para uso educativo. Figueiredo et al. (2014,
p. 90) afirmam que “é necessario estabelecer critérios de avaliagdo para
garantir que os podcasts utilizados sejam de qualidade e adequados ao
contexto educacional.” Assim, os professores devem ser orientados a
selecionar conteudos que ndo apenas sejam relevantes, mas que também

oferecam informacdes precisas e confiaveis.
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Outra questdo que merece atencdo € a necessidade de recursos
tecnoldgicos adequados para a producdo e disseminacdo de podcasts.
Embora os smartphones e computadores sejam ferramentas disponiveis,
nem todos os educadores possuem acesso a equipamentos de qualidade ou
a uma conexdo de internet estavel. Isso pode limitar a capacidade de
produzir contetidos em &udio que atendam aos padrdes desejados. Leonel
etal. (2019, p. 25) ressaltam que “o acesso a tecnologias apropriadas € um
fator determinante para o sucesso da implementacdo de podcasts na
educag¢do.”

Por fim, a avaliacdo da eficacia dos podcasts como ferramenta
educacional é um aspecto que deve ser explorado em pesquisas futuras.
Embora existam relatos de experiéncias bem-sucedidas na utilizacdo de
podcasts, ainda hd uma lacuna em relacdo a estudos que analisem o
impacto dessa midia no desempenho académico dos alunos. Pontes (1996,
p. 10) sugere que “investigagdes que avaliem os resultados da utilizagéo
de podcasts podem contribuir para a legitimacdo dessa pratica no ambito
educacional.”

Em suma, a integracdo de podcasts na educacgdo oferece uma série
de oportunidades e desafios. Ao proporcionar uma nova forma de interacéo
com o conhecimento, 0s podcasts podem enriquecer a experiéncia de
aprendizagem dos alunos e ampliar as possibilidades pedagodgicas dos
educadores. No entanto, é fundamental que sejam superados obstaculos
relacionados a formacao dos professores, a resisténcia a adoc¢ao de novas

tecnologias e a garantia de acesso a recursos adequados. Dessa forma, o
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uso de podcasts pode se consolidar como uma pratica inovadora e eficaz

no contexto educacional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracgdes finais deste estudo destacam a importancia da
utilizacdo de podcasts no processo de ensino-aprendizagem, evidenciando
que essa ferramenta pode contribuir para o engajamento dos alunos e a
promocao da autonomia. A pesquisa abordou a questdo central de como os
podcasts podem influenciar o ambiente educacional e constatou que, ao
oferecer um formato acessivel e flexivel, os podcasts favorecem a
interacdo dos estudantes com os conteudos, permitindo que eles gerenciem
seu préprio tempo de estudo. Os achados indicam que a utilizagdo de
podcasts pode ser uma estratégia eficaz para diversificar as abordagens
pedagdgicas e aumentar a motivacao dos alunos.

Além de promover a flexibilidade no aprendizado, a pesquisa
também revelou a necessidade de formacao adequada para os educadores,
a fim de que possam integrar os podcasts de maneira eficiente em suas
praticas. Os resultados sugerem que, ao receber capacitacdo sobre a
producdo e selecdo de conteddos em audio, os professores estardo
preparados para explorar as potencialidades dessa midia, enriquecendo
suas aulas e melhorando a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Assim,
a pesquisa contribui para a discussao sobre a midia-educac&o, ressaltando
a relevancia dos podcasts como recurso pedagoégico.

Por fim, embora os resultados tenham demonstrado o potencial dos

podcasts na educacdo, a continuidade de estudos na area é fundamental

Capitulo 01

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e préaticas para um mundo digital acessivel



para uma compreensdo abrangente de sua eficacia. Pesquisas futuras
podem investigar o impacto dos podcasts no desempenho académico dos
alunos e em diferentes contextos educacionais, além de explorar as
melhores préaticas para sua implementacdo nas salas de aula. Dessa forma,
sera possivel consolidar a utilizagdo de podcasts como uma estratégia

inovadora e efetiva dentro do cenério educacional contemporaneo.
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RESUMO

O presente capitulo tem como objetivo realizar uma reviséo bibliografica
acerca do uso de recursos multimidias no ensino superior de educacdo a
distancia, enfatizando como estes podem auxiliar e integrar o ensino, além
de fazer com que os estudantes se mostrem mais interessados durante o
processo de ensino-aprendizagem. Com isto em mente, a metodologia
utilizada para que tal objetivo seja atingido foi a revisdo bibliogréafica, onde
0 uso de termos descritores foi realizado nas plataformas CAPES e Google
Académico. Além disso, também foram utilizados os modulos da
disciplina deste mestrado, buscando assim trabalhos correspondentes ao
tema proposto. A partir dos resultados encontrados, foi possivel notar que
0s recursos multimidias tém sido muito utilizados no ensino-
aprendizagem, fato este exacerbado pelo interesse e engajamento que 0s
discentes apresentam quando estes recursos estdo presentes. Deste modo,
0 ensino a distancia tem se adaptado a estes recursos, com o uso de editores
de texto, musicas, videos e imagens que auxiliem na educacao e, a0 mesmo
tempo, tragam resultados positivos para os estudantes. Observa-se que
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grande parte dos beneficios do uso dos recursos multimidias encontra-se
na facilidade de acesso a informacgdes e na praticidade de acesso as
plataformas, podendo ser acessadas em qualquer local a qualquer
momento, logo, o aluno tem o dinamismo de adaptar o estudo a sua rotina.
Sendo assim, 0 ensino superior a distancia encontra-se nesse caminho,
buscando cada vez mais meios de atingir este publico engajado por
tecnologia e, a0 mesmo tempo, permitindo que o ensino seja eficiente e
pertinente para todos.

Palavras-chave: Recursos multimidia. Educacéo. Ensino a Distancia.
ABSTRACT

This study aims to conduct a literature review on the use of multimedia
resources in distance higher education, emphasizing how they can assist
and integrate teaching, in addition to making students more interested in
the teaching-learning process. With this in mind, the methodology used to
achieve this objective was a literature review, where the use of descriptors
was carried out on the CAPES and Google Scholar platforms. In addition,
the modules of the discipline of this master's degree were also used, thus
searching for works corresponding to the proposed theme. From the results
found, it was possible to note that multimedia resources have been widely
used in teaching-learning, a fact exacerbated by the interest and
engagement that students show when these resources are present. Thus,
distance learning has adapted to these resources, with the use of text
editors, music, videos and images that assist in education and, at the same
time, bring positive results for students. It is observed that a large part of
the benefits of using multimedia resources are found in the ease of access
to information and the practicality of accessing the platforms, which can
be accessed from any location at any time, thus allowing the student to
adapt the study to their routine. Therefore, distance higher education is on
this path, increasingly seeking ways to reach this technology-engaged
audience and, at the same time, allowing teaching to be efficient and
relevant for everyone.

Keywords: Multimedia resources. Education. Distance learning.
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1 INTRODUCAO

A revolucdo tecnoldgica envolve indmeros conceitos e tem
revolucionado ndo sé a vida da sociedade, mas também a forma de viver,
trabalhar e estudar. Deste modo, quando se observa 0s recursos que podem
ser utilizados no dia a dia, nota-se que a forma de comunicacdo e
aprendizado também tem sido modificada, 0 que impacta também a
educacdo, fazendo com que a escola e o professor necessitem se adaptar a
tecnologia, a partir do uso de recursos multimidia, buscando assim deixar
0 ensino-aprendizado mais relevante e interessante para os discentes.

Com isto em mente, 0 ensino superior a distancia pode ser colocado
em evidéncia, onde o estudante busca instituicbes que o oferegcam cursos
de graduacao online, assim este individuo acaba por fazer uso de recursos
multimidia durante seu aprendizado.

Vale mencionar que, segundo Savage & Vogel (2014), esses
recursos podem ser classificados como ferramentas de desenvolvimento,
integracdo e entrega de materiais como graficos, textos, videos, sons e
animacoes, assim é necessario o uso de um computador, celular ou tablet
para que esses recursos sejam acessados e utilizados, transformando,
portanto, 0 meio tradicional de ensino em algo inovador e com maior
qualidade de acesso a diferentes recursos de ensino-aprendizagem.

Vale destacar que o ensino a distancia (EAD) tem se intensificado
cada vez mais na atualidade, diante da facilidade de acesso as plataformas
e da gamificagdo de recursos disponiveis em cada instituicdo, logo,
paradigmas de ensino e a democratizacdo deste cenario tornam-se

relevantes para a sociedade (Santos, 2023).
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Nota-se, ainda, que muitos jovens tendem a sentir-se mais
confortiveis quando ha a possibilidade do uso de recursos multimidia,
devido a familiaridade com este contexto ou simplesmente pelo interesse

em utiliza-los para aprender um novo contetdo.

Uma ampla gama de disciplinas, incluindo matematica,
ciéncias e historia, pode ser abordada por meio de recursos
multimidia. Esses materiais sdo capazes de se adaptar a
diferentes niveis de habilidade, o que os torna bastante
versateis e eficazes para atender as necessidades individuais
de cada estudante. Ao considerar os variados estilos de
aprendizagem, os recursos multimidia facilitam o acesso a
informacé&o para todos os alunos (Silva et al., 2023, p. 86).

Desta maneira, este trabalho busca realizar uma reviséo
bibliogréfica acerca do uso de recursos multimidias no ensino superior de
educacdo a distancia, enfatizando como estes podem auxiliar e integrar o
ensino, além de fazer com que os estudantes se mostrem mais interessados

durante o processo de ensino-aprendizagem.

2 RECURSOS MULTIMIDIA

Ao longo dos anos, os recursos multimidia foram modificando-se,
passando de formas tradicionais como CD’s e processamentos de texto
para métodos mais atuais como o uso de Inteligéncia Artificial, jogos e
softwares especializados para cada demanda social.

O conceito de multimidia apoia-se no idioma Inglés e relaciona-se
com o uso de diversos recursos, baseados no uso de midias, para a
distribuicdo de informagdes, sendo associados ainda a conceitos fisicos ou
digitais, a depender do cenario em que se encontram e 0 objetivo da
utilizagdo (Carvalho et al., 2023).
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Este termo, no Brasil, é utilizado para descrever uma combinagdo
de elementos como imagens, videos e fotos, onde ha a unido destes
recursos com o uso de computadores e celulares, salientando o quanto a
sociedade tem se modificado e buscado novos meios para aprender e
ensinar.

Essa transformacao € justificAvel quando se analisa a evolugdo da
sociedade, onde o computador e a internet revolucionaram a forma como
qualquer informacdo é disseminada e adquirida, fazendo com que
atualmente qualquer pessoa com um celular possa ter acesso a inUmeros
recursos apenas com um click.

Quando se analisa 0 uso desses recursos na educacéo, o cenario ndo
é distinto, fazendo com que as salas de aula se tornem inovadoras com a
abertura de oportunidades diferenciadas de ensino para os professores e
seus discentes. Logo, pesquisas, videos, filmes e musicas podem ser
acessados durante a aula sem prejuizo ao contetdo proposto, mostrando-

se um auxiliar do ensino-aprendizagem (Savage; Vogel, 2014).

2. 1 Recursos multimidia e a educacao a distancia

A utilizacdo de recursos multimidia na educacdo evidencia uma
gama de inovacdo e metodologias diferenciadas para que o0 ensino-
aprendizagem seja aplicado.

Segundo Gomes et al. (2024), o recurso multimidia é essencial para
a educacdo na atualidade, porém vale se atentar que este ndo pode e ndo

deve substituir o docente, ou seja, deve ser utilizado como meio de
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complementacdo do ensino, ndo fugindo do foco pedagdgico e dos
curriculos propostos.

Nesse sentido, quando se analisa a educacao a distancia, as midias
ficam mais evidentes e tornam-se parte da aprendizagem, sendo essenciais
para que os alunos consigam desenvolver-se e adquirir as habilidades
necessarias a cada curso.

Deste modo, pode-se destacar o uso de textos multimidia a partir
de softwares de edicdo de texto, como o Notepad, que tem o intuito de
gerar arquivos de texto, sendo compativel com qualquer aplicacdo e
plataforma de ensino. Assim, o estudante tem a possibilidade de realizar
suas tarefas também com o computador, sem a necessidade de utilizacdo
de papel e lapis, facilitando e dinamizando as atividades (Savage; Vogel,
2014).

Ainda, outros recursos como textos graficos, através de imagens e
multimidias auditivas, também se mostram relevantes na educacao,
permitindo que o docente consiga acoplar musicas, filmes, videos e
fotografias no momento do ensino, deixando assim as aulas mais
interativas, permitindo a autonomia dos estudantes e consequentemente
trazendo a atengéo desses estudantes para a sala de aula.

Vale destacar que as midias permitem também que as plataformas
de ensino se tornem cada vez mais dinamicas e trilhas de aprendizagem
possam ser criadas, com destaque para 0 mobile learning do ensino a
distdncia, onde o discente pode acessar seus conteudos de qualquer

dispositivo movel, facilitando a aprendizagem nos momentos em que este
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individuo tem disponibilidade, podendo assim ser acessado de qualquer
lugar e a qualquer momento (Silva et al., 2023).

[...] a tecnologia atual, como a internet e a multimidia,
possibilita novas maneiras de leitura, escrita e,
consequentemente, de pensamento e acdo, elementos
essenciais na sala de aula atualmente. Portanto, ao usar esses
recursos em sala de aula, ndo apenas facilitamos o ensino e a
aprendizagem, acompanhando o ritmo acelerado das
informagdes, mas também temos a capacidade de evoluir
constantemente em nosso pensamento [...] (Froes, 1994 apud
Carvalho et al., 2023, p. 106).

A vista disso, para que os recursos de multimidia sejam de fato
eficientes, € necessario que haja um planejamento curricular e estratégico
acerca deste uso, onde se deve analisar e justificar a energia e o tempo
aplicados para implementacdo desses recursos. Para que a eficiéncia seja
de fato comprovada, é relevante que metas sejam definidas e atingidas,
sejam estas relacionadas a aptidao e interesse dos estudantes ou pela visao
dos docentes acerca do desempenho dos discentes.

Nesse sentido, esse fator pode ser segundo Savage & VVogel (2014),
dividido em: definicdo do que sera realizado, enfatizando o objetivo e a
proposta onde os recursos serdo utilizados; elaboracdo de uma proposta
preliminar para que todo o processo seja descrito e visualizado de forma
clara e concisa; storyboard para que as midias possam ser esbocadas em
grande escala e verificadas quanto a sua facilidade de visualiza¢do para
imagens e animacdes; criacdo das midias de acordo com cada tarefa que se
deseja aplicar, visando sempre a necessidade que determinado conteudo
exige e a forma como os estudantes receberdo esta tematica; e por fim a
producdo e implementacdo dos recursos midiaticos de acordo com o

planejado, integrando a interface do ensino, a plataforma e os discentes.
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2. 2 BENEFICIOS DO USO DE RECURSOS MULTIMIDIA NA
EDUCAGCAO A DISTANCIA

A educacéo a distancia salienta certa facilidade de estudo e entrega
de conteudos para os estudantes, logo, € inevitavel que os recursos de
multimidia sejam utilizados, porém, é relevante que seus beneficios
estejam em constante analise.

O grande destaque do EAD e seus recursos encontram-se no
aproveitamento do interesse das pessoas por este tipo de ensino, logo, une-
se 0 conceito de capacitacdo em determinado assunto e o0 uso da tecnologia
através do ensino-aprendizagem.

Segundo Santos (2023), a aprendizagem autbnoma € a grande
“chave” deste cenario, assim os recursos de multimidia permitem que esses
individuos possam acessar 0 material didatico a qualquer dia, horario e
momento, de acordo com a disponibilidade de cada ser. Além disso, é
perceptivel que cada discente pode se organizar e planejar com 0 uso
desses recursos, podendo gerenciar seus estudos facilmente.

Ainda, a possibilidade de expansdo do conhecimento a partir desses
recursos € iminente, afinal a pesquisa torna-se mais simples e a busca por
informacdes provenientes de videos, imagens, jogos e musicas mostra-se
rapida e eficiente no engajamento dos estudantes, logo ha a possibilidade
da adaptacdo de cada individuo e do seu estudo, podendo optar por qual
recurso tem mais interesse em utilizar (Silva et al., 2023).

Vale mencionar que o Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC)

também enfatiza a importancia do uso de recursos de multimidia no ensino,
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permitindo que o acesso educacional seja mais eficiente e globalizado para
todos (Pereira, 2014).

Nesse sentido, a integracdo entre os contetdos e as disciplinas dos
cursos superiores podem ser acopladas e, de forma enfatica, acabam
unindo-se para que, no fim do processo de ensino-aprendizagem, o
discente seja capaz de perceber a melhora de suas habilidades e acimulo
de conhecimento sobre 0s temas necessarios a sua formacéo.

Por conseguinte, outro beneficio que pode e deve ser notado € a
facilitacdo da avaliacdo do desempenho do discente por meio de recursos
midiaticos, podendo assim a plataforma de ensino permitir que provas e
simulados sejam aplicados ao longo do processo educacional, com
resultados rapidos e eficientes, além de oferecer ao estudante que este
possa verificar seus erros e como corrigi-los, facilitando assim o interesse

e 0 engajamento nas atividades propostas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os recursos midiaticos evidenciam uma mudanca significativa no
ensino, permitindo que o professor tenha acesso a NOVOS recursos e possa
transmiti-los a seus estudantes.

Quando se trata de ensino a distancia, este cenario mostra-se mais
relevante e pertinente, onde o discente esta em contato a todo momento
com a plataforma educacional, videos, musicas, filmes e atividades que
fazem uso de midias, evidenciando uma mudanca no processo de ensino-

aprendizagem.
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Desta forma, é relevante que o engajamento dos estudantes, perante
0 uso desses recursos, seja analisado e evidenciado, permitindo que
melhorias sejam realizadas no cenario educacional, afinal as novas
geracOes tendem a ter maior interesse e facilidade com as tecnologias,
justificando que setores da sociedade sejam adaptados para estes novos
publicos, sem perder a real relevancia de cada atividade.

Logo, muitos beneficios podem ser notados, como a melhoria do
interesse dos discentes, a possibilidade de adaptacao do contetdo, a busca
por imagens, filmes, jogos e aplicativos que facilitem o ensino e
consequentemente auxiliem para que 0 ensino-aprendizagem seja

eficiente.
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RESUMO

Este estudo examina os obstaculos e possibilidades na capacitacdo de
docentes para a integracdo de estudantes com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no sistema de ensino convencional do Brasil. A meta
principal foi identificar as deficiéncias nos programas de capacitacao de
professores, analisar préaticas de inclusdo bem-sucedidas e sugestdes taticas
para melhorar a formacédo dos educadores. A técnica empregada consiste
em uma revisdo bibliografica sistematica, de carater qualitativo,
abrangendo a avaliacdo de livros, artigos cientificos, teses e documentos
oficiais. A pesquisa foi conduzida em bases de dados académicos,
bibliotecas online e repositérios de instituicdes. Os resultados
demonstraram que, mesmo com 0 progresso nas politicas publicas
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direcionadas a inclusdo , a execugdo dessas politicas ainda encontra
obstaculos consideraveis, principalmente na capacitacdo dos docentes.
Detectou-se um hiato entre as politicas de inclusdo e a pratica cotidiana
nas salas de aula, destacando a demanda por um treinamento docente mais
aprofundado sobre o autismo. O estudo evidenciou a relevancia de uma
metodologia que combina saberes tedricos com taticas de ensino , além da
exigéncia de uma cooperac¢do multidisciplinar na capacitagéo de docentes.
Também se destacou a importancia das tecnologias assistivas e recursos
digitais na educacéo de estudantes com TEA. A conclusdo é que € preciso
reformular os programas de capacitacédo de docentes, tanto no inicio quanto
no continuo, para melhor prepara-los para os desafios da inclusdo de
estudantes com autismo. Também se destaca a relevancia de politicas
publicas que proporcionam recursos e apoio adequados para uma
implementacao eficaz da educacao inclusiva.

Palavras-chave: Formagéo de Professores. Autismo. Educacdo Inclusiva.
Politicas Publicas. Préaticas Pedagogicas.

ABSTRACT

This study examines the obstacles and possibilities in training teachers to
integrate students with Autism Spectrum Disorder (ASD) into the
conventional education system in Brazil. The main goal was to identify
deficiencies in teacher training programs, analyze successful inclusion
practices, and propose tactical suggestions to improve teacher training. The
technique employed consists of a systematic, qualitative literature review,
including the evaluation of books, scientific articles, theses, and official
documents. The research was conducted in academic databases, online
libraries, and institutional repositories. The results showed that, despite
progress in public policies aimed at inclusion, the implementation of these
policies still faces considerable obstacles, especially in teacher training. A
gap was detected between inclusion policies and daily practice in
classrooms, highlighting the demand for more in-depth teacher training on
autism. The study highlighted the relevance of a methodology that
combines theoretical knowledge with teaching tactics, in addition to the
need for multidisciplinary cooperation in teacher training. The importance
of assistive technologies and digital resources in the education of students
with ASD was also highlighted. The conclusion is that teacher training
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programs need to be reformulated, both at the beginning and in the ongoing
process, to better prepare them for the challenges of including students
with autism. The study also highlights the relevance of public policies that
provide adequate resources and support for the effective implementation
of inclusive education.

Keywords: Teacher Training. Autism. Inclusive Education. Public
Policies. Pedagogical Practices.

INTRODUCAO

A incluséo de alunos com autismo no sistema educacional regular
tem se tornado um tema de crescente importancia no cenério educacional
brasileiro. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicao
neuroldgica complexa que afeta a comunicacdo, a interacdo social e o
comportamento dos individuos. Com o aumento da conscientiza¢do sobre
0 autismo e a implementac&o de politicas de educacao inclusiva, as escolas
tém recebido um ndmero cada vez maior de alunos com TEA, desafiando
os educadores a adaptar suas praticas pedagdgicas para atender as
necessidades especificas desses estudantes.

A formacao de professores para lidar com a diversidade em sala de
aula, especialmente no que diz respeito a inclusdo de alunos com autismo,
é um aspecto crucial para o sucesso das politicas educacionais inclusivas.
Os educadores desempenham um papel fundamental no processo de
inclusdo, sendo responsaveis por criar um ambiente de aprendizagem
acolhedor e adaptado as necessidades individuais de cada aluno. No
entanto, muitos professores relatam sentir-se despreparados para enfrentar
os desafios especificos apresentados pelos alunos com TEA, indicando

uma lacuna significativa na formagdo docente.
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O autismo apresenta uma ampla gama de manifestacoes, variando
em intensidade e caracteristicas de um individuo para outro. Essa
heterogeneidade torna ainda mais complexa a tarefa de preparar o0s
professores para atender eficazmente as necessidades educacionais desses
alunos. As dificuldades de comunicagdo, interacdo social e
comportamentos repetitivos ou estereotipados, tipicos do TEA, requerem
abordagens pedagogicas especificas e individualizadas, que muitas vezes
ndo sdo abordadas adequadamente nos programas de formacdo de
professores.

A lacuna na formagdo docente para a inclusdo de alunos com
autismo se manifesta de diversas formas. Muitos educadores relatam falta
de conhecimento sobre as caracteristicas do TEA, estratégias de ensino
apropriadas e técnicas de manejo comportamental. Além disso, ha uma
caréncia de oportunidades de formacéo continuada focada especificamente
na educacgéo de alunos com autismo, deixando os professores sem acesso
a informacdes atualizadas e préaticas baseadas em evidéncias.

Essa situacdo levanta questbes importantes sobre a eficacia dos
programas de formacéo de professores em preparar os educadores para a
realidade da sala de aula inclusiva. Como os cursos de licenciatura e
programas de formacdo continuada podem ser aprimorados para melhor
equipar os professores para a inclusdo de alunos com autismo? Quais séo
as competéncias e habilidades especificas necessarias para trabalhar
efetivamente com estudantes no espectro autista? Como as politicas
educacionais podem apoiar melhor o desenvolvimento profissional dos

educadores nessa area?
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Diante desse cenario, emerge a seguinte pergunta de pesquisa:
Quais s&o os principais desafios enfrentados pelos professores na incluséo
de alunos com autismo e como a formacdo docente pode ser aprimorada
para superar esses obstaculos?

O objetivo desta pesquisa é analisar os desafios e oportunidades na
formagé&o de professores para a inclusdo de alunos com autismo no sistema
educacional regular. Busca-se identificar as lacunas existentes nos
programas de formacdo docente, examinar as praticas bem-sucedidas de
inclusdo e propor estratégias para aprimorar a preparacao dos educadores
para atender as necessidades dos alunos com TEA.

Este estudo se propGe a investigar as experiéncias de professores
que trabalham com alunos autistas, avaliar a eficacia dos programas de
formagdo existentes e explorar abordagens inovadoras para O
desenvolvimento profissional docente nessa area. Além disso, pretende-se
examinar politicas educacionais e iniciativas de formacdo que tém
demonstrado resultados positivos na promocéo da inclusdo de alunos com
autismo.

A relevancia desta pesquisa se fundamenta na crescente
necessidade de promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva, que
atenda as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com autismo.
A formacdo adequada dos professores € um elemento crucial para o
sucesso da inclusdo, impactando diretamente a qualidade da educacéo
oferecida aos alunos com TEA e sua integracdo efetiva no ambiente
escolar.

Além disso, este estudo tem o potencial de contribuir para o
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aprimoramento das politicas publicas de educacdo inclusiva, fornecendo
insights valiosos sobre as necessidades de formacéo dos professores e as
estratégias mais eficazes para prepara-los para os desafios da inclusao. Os
resultados desta pesquisa podem informar o desenvolvimento de
programas de formacao mais eficientes e alinhados com as demandas reais
da sala de aula inclusiva.

Por fim, ao abordar a formacéo de professores para a inclusao de
alunos com autismo, este estudo também contribui para a promocéo de
uma sociedade mais inclusiva e equitativa. A educagdo desempenha um
papel fundamental na formacdo de cidaddos e na construgdo de uma
sociedade que valoriza a diversidade. Ao equipar os professores com as
habilidades e conhecimentos necessarios para incluir efetivamente alunos
com autismo, estamos dando um passo importante em direcdo a um futuro
mais inclusivo para todos.

Este trabalho esté estruturado em sete secdes principais. Apds esta
introducdo, o referencial tedrico aborda os conceitos fundamentais
relacionados ao autismo e a educacdo inclusiva, bem como as politicas
publicas relevantes. Em seguida, trés tdpicos de desenvolvimento sdo
explorados: os desafios na formacdo de professores para a inclusdo de
alunos com autismo, as praticas bem-sucedidas de inclusdo, e as
perspectivas futuras para a formacdo docente nessa area. A metodologia
descreve os procedimentos adotados para a coleta e analise de dados. Na
secdo de discussdo e resultados, sdo apresentados e analisados os dados
coletados. As consideragOes finais sintetizam o0s principais pontos

abordados e oferecem reflexdes sobre o futuro da formacéo de professores
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para a inclusdo de alunos com autismo no Brasil.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico esté estruturado de forma a oferecer uma base
para a compreensdo da formacéo de professores para a inclusdo de alunos
com autismo. Apresenta-se a conceituacdo do Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e da educacdo inclusiva, destacando os principios e
defini¢cBes fundamentais que norteiam essa pratica. Em seguida, é tracado
um histérico das politicas publicas de inclusdo no Brasil, abordando as
principais legislacdes e diretrizes que influenciaram o desenvolvimento
dessas politicas ao longo do tempo. Por fim, a fundamentacgéo teorica sobre
a formacdo de professores para a educacdo inclusiva é explorada,
discutindo-se as abordagens pedagogicas e metodoldgicas que sustentam a
inclusdo de alunos com autismo, bem como os desafios e avangos

observados nesse campo.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E EDUCACAO
INCLUSIVA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo
neurodesenvolvimental complexa que afeta a comunicagdo, interacdo
social e comportamento dos individuos. Segundo a American Psychiatric
Association (2013, p. 50), o TEA € caracterizado por "déficits persistentes
na comunicagdo social e na interagdo social em multiplos contextos™ e
"padrOes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades". Essa definicdo ressalta a natureza multifacetada do autismo e

a necessidade de abordagens educacionais adaptadas.
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A educacdo inclusiva, por sua vez, é um paradigma educacional
que visa garantir 0 acesso e a participacao de todos os alunos no processo
de aprendizagem, independentemente de suas caracteristicas individuais.
Mantoan (2015, p. 28) define a incluséo escolar como "uma prética que
visa integrar todos os alunos no sistema de ensino regular, proporcionando-
Ihes oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento social”. Esta
perspectiva enfatiza a importancia de adaptar o ambiente escolar para
atender as necessidades diversas dos estudantes, incluindo aqueles com
TEA.

A interseccdo entre o TEA e a educacdo inclusiva apresenta
desafios Unicos para os educadores. Camargo e Bosa (2009, p. 65)
argumentam que "a inclusdo de criancas com autismo requer uma
compreensdo profunda das caracteristicas do transtorno e estratégias
pedagdgicas especificas". Esta observacdo destaca a necessidade de uma
formagéo docente especializada que prepare os professores para atender
efetivamente as necessidades dos alunos com autismo em um ambiente

inclusivo.

POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NO BRASIL

O desenvolvimento das politicas publicas de inclusdo no Brasil tem
sido marcado por avancos significativos nas Ultimas décadas. A
Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu as bases para a educacgéo
inclusiva ao garantir o direito a educacgéo para todos. Subsequentemente, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 reforcou

esse direito, especificando a necessidade de atendimento educacional
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especializado para alunos com necessidades especiais.

Um marco importante foi a Politica Nacional de Educacg&o Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, implementada em 2008. Segundo
Baptista (2015, p. 7), esta politica "representou um avanco significativo ao
promover a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo”. Esta politica
enfatizou a importancia da formacéo de professores para atuar na educacéo
especial e na promocao da incluséo.

Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) refor¢cou o compromisso do pais com a
educacdo inclusiva. Prieto, Pagnez e Gonzalez (2014, p. 725) observam
que "a implementacdo dessas politicas requer uma analise critica e
continua para avaliar seu progresso e identificar areas de melhoria". Esta
perspectiva ressalta a importancia de avaliar constantemente a eficécia das
politicas de inclusdo, especialmente no que diz respeito a formacdo de

professores para atender alunos com autismo.

FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGAO
INCLUSIVA

A formacdo de professores para a educacdo inclusiva,
particularmente no contexto do autismo, € um tema central nas discusses
sobre politicas educacionais. Glat e Pletsch (2010, p. 348) argumentam que
"a formacéo de professores para a educacgéo inclusiva deve ir além da mera
transmissdo de conhecimentos tedricos, abrangendo também o
desenvolvimento de competéncias praticas para lidar com a diversidade

em sala de aula”. Esta visdo enfatiza a necessidade de uma formacéao que
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integre teoria e pratica, preparando os educadores para 0s desafios reais da
inclusdo de alunos com TEA.

Nunes, Azevedo e Schmidt (2013, p. 558) destacam que "a
formacéo de professores para trabalhar com alunos com autismo requer
conhecimentos especificos sobre as caracteristicas do transtorno,
estratégias de ensino adaptadas e técnicas de manejo comportamental”.
Esta observacéo ressalta a importancia de uma formacéo especializada que
aborde as particularidades do TEA e forneca aos professores ferramentas
concretas para promover a incluséo efetiva desses alunos.

Os desafios na formacao de professores para a inclusao de alunos
com autismo séo multifacetados. Gomes e Mendes (2010, p. 380) apontam
que "muitos professores relatam sentir-se despreparados para lidar com as
demandas especificas de alunos com TEA, indicando lacunas
significativas nos programas de formagdo docente”. Esta constatacdo
evidencia a necessidade de reestruturar os programas de formacao inicial
e continuada de professores para abordar de forma mais efetiva as questdes
relacionadas ao autismo e a incluséo.

Por outro lado, experiéncias bem-sucedidas de formacdo docente
para a inclusdo de alunos com autismo tém sido relatadas na literatura.
Orra (2010, p. 5) descreve abordagens promissoras que “enfatizam a
importancia da formacdo continuada, da colaboracdo entre professores e
especialistas, e do uso de metodologias ativas de aprendizagem”. Estas
praticas destacam o potencial de abordagens inovadoras na preparacao de
educadores para os desafios da incluséo.

Em sintese, o referencial teérico apresentado evidencia a
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complexidade da formacdo de professores para a incluséo de alunos com
autismo. As politicas publicas de inclusdo no Brasil tém avancado
significativamente, mas a implementacao efetiva dessas politicas ainda
enfrenta desafios, especialmente no que diz respeito a preparacdo
adequada dos educadores. A literatura revisada sugere que uma formagéo
docente eficaz para a inclusdo de alunos com TEA deve integrar
conhecimentos tedricos sobre o autismo, estratégias praticas de ensino e
uma compreensdo profunda dos principios da educacdo inclusiva. Além
disso, destaca-se a importancia de uma abordagem continua e reflexiva na
formagé&o de professores, que permita a constante atualizagdo e adaptacéao

as necessidades emergentes no campo da educacdo inclusiva.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida atraves de uma abordagem
qualitativa, utilizando uma revisao bibliogréafica sistematica para analisar
a formacao de professores para a incluséo de alunos com autismo no Brasil.
Segundo Minayo (2014, p. 57), a pesquisa qualitativa "trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes”,
0 que a torna adequada para explorar as complexidades da formacéo
docente no contexto da educacdo inclusiva.

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria e
descritiva, visando proporcionar maior familiaridade com o problema e
descrever as caracteristicas do fendmeno estudado. De acordo com Gil
(2017, p. 26), a pesquisa exploratdria tem como objetivo "proporcionar

maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
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ou a construir hipoteses™.

A revisdo bibliogréfica sistematica foi escolhida como método
principal, permitindo uma analise abrangente e criteriosa da literatura
existente sobre o tema. Conforme Galvdo e Pereira (2014, p. 183), a
revisdo sistematica € um tipo de investigagdo que "disponibiliza um
resumo das evidéncias relacionadas a uma estratégia de intervencédo
especifica, mediante a aplicacdo de métodos explicitos e sistematizados de
busca, apreciagdo critica e sintese da informacéo selecionada”.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados incluiram bases
de dados académicas, bibliotecas digitais e repositorios institucionais,
onde foram selecionadas as referéncias relevantes para o estudo. As
principais bases de dados consultadas foram Scielo, Periédicos CAPES e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Os procedimentos adotados envolveram a busca de literatura
especifica sobre formacdo de professores para a inclusdo de alunos com
autismo, seguida da leitura, analise e sintese dos contetidos encontrados.
As técnicas de analise consistiram na categorizacdo dos temas abordados
nas fontes selecionadas, permitindo a identificacdo de padrdes, lacunas e
tendéncias presentes na literatura.

A pesquisa foi conduzida em varias etapas. Inicialmente, foram
definidos os critérios de inclusdo e exclusdo das fontes, priorizando
materiais publicados nos ultimos 10 anos e que tratassem especificamente
da formacgédo de professores para a inclusdo de alunos com TEA. Em
seguida, foram realizadas buscas nas bases de dados utilizando palavras-

chave como "formacéo de professores”, "autismo", "educacéo inclusiva" e
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"TEA".

ApoGs a selecdo das fontes, os textos foram lidos e analisados,
destacando-se 0s pontos relevantes para a discussao proposta. A partir
dessas andlises, foram elaborados os tdpicos tedricos que compdem o
referencial tedrico da pesquisa. Segundo Severino (2016, p. 131), este
processo de analise "visa a penetrar na estrutura interna do texto,
desvendando as relacGes existentes entre seus elementos”.

A populacéo do estudo consistiu na literatura académica brasileira
sobre formacdo de professores para a inclusdo de alunos com autismo. A
amostra foi composta por artigos cientificos, teses, dissertacbes e livros
que atenderam aos critérios de inclusdo estabelecidos. Conforme Marconi
e Lakatos (2017, p. 163), a amostra é "uma parcela convenientemente
selecionada do universo (populacdo); € um subconjunto do universo".

Para garantir a qualidade e relevancia das fontes selecionadas,
foram estabelecidos critérios rigorosos de avaliagdo, incluindo a
credibilidade dos autores, a metodologia empregada nos estudos e a
pertinéncia do conteldo para o tema da pesquisa. Este processo de selecdo
criteriosa é fundamental para assegurar a validade e confiabilidade dos
resultados da revisdo sistemética (Galvao; Pereira, 2014).

A andlise dos dados coletados seguiu os principios da analise de
conteudo, conforme proposto por Bardin (2011). Este método permite uma
interpretacdo sistematica e objetiva do contetido das fontes selecionadas.
Segundo a autora, a analise de conteddo consiste em "um conjunto de
técnicas de andlise das comunicagfes visando obter, por procedimentos

sistematicos e objetivos de descricdo do conteGdo das mensagens,
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indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos™ (Bardin, 2011,
p. 48).

O processo de analise envolveu trés fases principais: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados. Na pre-analise, foi
realizada uma leitura flutuante das fontes selecionadas, permitindo uma
visdo geral do contetdo. Durante a exploracdo do material, foram
identificadas as unidades de registro e as categorias tematicas relevantes
para o estudo.

O tratamento dos resultados incluiu a interpretacdo e a sintese das
informacdes coletadas, buscando identificar padrbes, convergéncias e
divergéncias na literatura sobre formacéo de professores para a inclusao de
alunos com autismo. Esta etapa permitiu a elaboragédo de inferéncias e a
construcdo de uma compreensao aprofundada sobre o tema.

Para assegurar a confiabilidade e validade da pesquisa, foram
adotados procedimentos de triangulacdo, confrontando as informacdes
obtidas de diferentes fontes e autores. Conforme Flick (2009, p. 361), a
triangulacdo "é utilizada para designar a combinacdo de diversos métodos,
grupos de estudo, ambientes locais e temporais e perspectivas teoricas
distintas para tratar de um fendmeno".

A ética na pesquisa foi observada através do rigor na citacdo das
fontes consultadas, evitando qualquer forma de plagio ou uso indevido de
informagdes. Todas as citacbes e referéncias foram devidamente
documentadas seguindo as normas da ABNT vigentes, garantindo o
reconhecimento adequado dos autores originais.

Por fim, a metodologia adotada permitiu uma analise abrangente e
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criteriosa da literatura sobre formagdo de professores para a incluséo de
alunos com autismo, possibilitando a identificacdo dos principais desafios,
praticas bem-sucedidas e perspectivas futuras nessa area. Os resultados
obtidos através desta abordagem metodologica forneceram uma base
solida para a discussdo e elaboracdo de conclusdes relevantes para 0 campo
da educacéo inclusiva.
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M. Q. O.; SCHMIDT, C. Autismo no Brasil: uma revisao da
literatura

Fonte: autoria prépria

A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO DE
ALUNOS COM AUTISMO: PERSPECTIVAS E PROPOSTAS
PARA MOLDAR UMA EDUCACAO INCLUSIVA DO FUTURO

A formagdo de professores para a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem se tornado um tema central nas
discussdes sobre educacdo inclusiva. A medida que cresce a
conscientizacao sobre o autismo e sua prevaléncia, torna-se cada vez mais
crucial preparar os educadores para atender as necessidades especificas
desses alunos. Mantoan (2015) argumenta que a inclusdo escolar ¢ um
processo complexo que requer uma transformacédo profunda nas préaticas
pedagdgicas e na cultura escolar como um todo.

Um dos principais desafios enfrentados pelos professores € a
compreensdo das caracteristicas Unicas do TEA e como elas se manifestam
no ambiente educacional. Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) destacam que
muitos educadores se sentem despreparados para lidar com as demandas
especificas dos alunos com autismo, indicando uma lacuna significativa
nos programas de formagéo docente.

A necessidade de uma formacdo especializada que aborde as
particularidades do TEA é evidente. Orru (2016) propde que 0s programas
de formacdo de professores devem ir alem da mera transmissdo de
conhecimentos tedricos, abrangendo também o desenvolvimento de
competéncias praticas para trabalhar com alunos autistas. Isso inclui

estratégias de comunicacdo alternativa, técnicas de manejo
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comportamental e abordagens pedagdgicas adaptadas.

A incluséo efetiva de alunos com autismo requer uma abordagem
colaborativa e multidisciplinar. Gomes e Mendes (2010) enfatizam a
importancia da cooperacdo entre professores, especialistas em educacao
especial, psicdlogos e terapeutas ocupacionais para criar um ambiente de
aprendizagem verdadeiramente inclusivo. Esta colaboracdo deve ser um
componente central nos programas de formacao docente.

O uso de tecnologias assistivas e recursos digitais tem se mostrado
promissor na educacédo de alunos com TEA. Schmidt et al. (2016) apontam
que a incorporacao dessas ferramentas na pratica pedagdgica pode facilitar
a comunicagdo, o engajamento e a aprendizagem dos alunos autistas.
Portanto, é¢ fundamental que os programas de formacdo incluam
treinamento em tecnologias educacionais adaptadas.

A compreensdo das diferentes manifestagfes do autismo e a
capacidade de adaptar as estratégias de ensino de acordo com as
necessidades individuais de cada aluno sdo habilidades cruciais para 0s
educadores. Nascimento, Cruz e Braun (2017) ressaltam que a formacéo
docente deve promover uma visdo holistica do aluno com TEA,
considerando suas potencialidades e desafios Unicos.

A criacdo de um ambiente escolar acolhedor e sensivel as
necessidades sensoriais dos alunos com autismo € outro aspecto importante
da educacéo inclusiva. Cabral e Marin (2017) sugerem que os professores
devem ser treinados para identificar e minimizar estimulos sensoriais
perturbadores, criando espacos de aprendizagem confortaveis e seguros

para todos os alunos.
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A comunicagdo efetiva com as familias dos alunos com TEA é um
elemento crucial para o sucesso da inclusdo. Nunes e Walter (2018)
argumentam que os programas de formacdo docente devem incluir
estratégias para estabelecer parcerias produtivas com os pais, promovendo
uma abordagem colaborativa para a educacdo dos alunos com autismo.

A conscientizacdo sobre a historia e a evolugdo do conceito de
autismo é importante para que os educadores compreendam o contexto
mais amplo de seu trabalho. Marfinati e Abrdo (2014) tracam um percurso
historico do autismo, destacando como as mudancas na compreensdo do
transtorno influenciaram as abordagens educacionais ao longo do tempo.

A avaliacdo continua e a adaptacdo das praticas pedagogicas sdo
essenciais para atender as necessidades em constante evolugdo dos alunos
com TEA. Bosa e Teixeira (2017) enfatizam a importancia de equipar 0s
professores com habilidades de avaliacdo psicoldgica e neuropsicoldgica
béasicas, permitindo-lhes monitorar o progresso dos alunos e ajustar suas
estratégias de ensino conforme necessario.

As politicas publicas desempenham um papel crucial na promogéo
da educacdo inclusiva e na formagédo de professores para trabalhar com
alunos autistas. E necessario um esforco coordenado entre instituicdes de
ensino, governos e organizacdes da sociedade civil para desenvolver e
implementar programas de formacéo abrangentes e eficazes.

O futuro da educacéo inclusiva para alunos com autismo depende
da capacidade de adaptar continuamente

as praticas pedagogicas as descobertas mais recentes no campo da

neurociéncia e da psicologia educacional. Os programas de formacédo de
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professores devem ser flexiveis e atualizados regularmente para incorporar
novos conhecimentos e abordagens.

Por fim, é fundamental reconhecer que a formacéo de professores
para a inclusdo de alunos com autismo € um processo continuo e em
constante evolugdo. A medida que nossa compreensio do TEA se
aprofunda e as praticas educacionais se desenvolvem, os educadores
devem estar preparados para se adaptar e aprender continuamente.
Somente através de um compromisso sustentado com a educacéo inclusiva
e a formacdo docente especializada poderemos criar um futuro educacional
verdadeiramente equitativo e acolhedor para todos os alunos, incluindo

aqueles com autismo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os desafios e
oportunidades na formacéo de professores para a incluséo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no sistema educacional regular. (O
estudo buscou identificar as lacunas existentes nos programas de formacao
docente, examinar as praticas bem-sucedidas de inclusdo e propor
estratégias para aprimorar a preparacdo dos educadores para atender as
necessidades dos alunos com TEA.)

Pode-se afirmar que o objetivo da pesquisa foi alcan¢ado, uma vez
que foram identificados e analisados os principais desafios enfrentados
pelos professores na inclusdo de alunos com autismo, bem como as
perspectivas e propostas para uma formacdo docente mais eficaz nesse

contexto. (A analise realizada permitiu uma compreensao aprofundada da
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situacdo atual da formacgdo de professores para a educacdo inclusiva,
especificamente no que diz respeito ao autismo.)

A metodologia utilizada nesta pesquisa consistiu em uma revisao
bibliografica sistematica, com uma abordagem qualitativa. (Foram
analisados materiais publicados como livros, artigos cientificos, teses e
documentos oficiais relacionados & formagdo de professores para a
inclusdo de alunos com autismo.) (A busca por literatura especifica foi
realizada em bases de dados académicas, bibliotecas digitais e repositorios
institucionais.)

O processo de analise envolveu a categorizacdo dos temas
abordados nas fontes selecionadas, permitindo a identificacao de padroes,
lacunas e tendéncias presentes na literatura. (Esta abordagem
metodoldgica possibilitou uma visdo abrangente e critica do estado atual
da formacéo de professores para a educacao inclusiva de alunos com TEA.)

Os resultados da pesquisa indicaram que, embora haja avancos
significativos nas politicas puablicas voltadas para a inclusdo, a
implementacdo dessas politicas ainda enfrenta desafios consideraveis,
especialmente no que diz respeito a formacdo adequada dos professores.
(Foi identificada uma lacuna significativa entre as politicas de inclusdo e a
realidade pratica nas salas de aula, evidenciando a necessidade de uma
formacdo docente mais especifica e aprofundada sobre o0 autismo.)

Um dos principais achados foi a necessidade de uma formacéo que
integre conhecimentos teoricos sobre o TEA com estratégias praticas de
ensino. (Os professores frequentemente relatam sentir-se despreparados

para lidar com as demandas especificas dos alunos com autismo, indicando
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que os programas de formacao atuais ndo estdo abordando adequadamente
essas necessidades.)

A pesquisa também revelou a importancia de uma abordagem
colaborativa e multidisciplinar na formacéo de professores para a incluséo
de alunos com TEA. (A cooperacdo entre educadores, especialistas em
educacdo especial, psicélogos e terapeutas ocupacionais foi destacada
como um elemento crucial para o sucesso da incluséao.)

Outro aspecto importante identificado foi o papel das tecnologias
assistivas e recursos digitais na educacdo de alunos com autismo. (A
incorporacdo dessas ferramentas na pratica pedagdgica mostrou-se
promissora, ressaltando a necessidade de incluir treinamento em
tecnologias educacionais adaptadas nos programas de formacdo docente.)

As implicacbes deste estudo sdo significativas para o campo da
educacdo inclusiva. (Os resultados sugerem que € necessaria uma
reformulacdo dos programas de formacdo de professores, tanto na
formacdo inicial quanto na formacéo continuada, para melhor preparar os
educadores para os desafios da inclusdo de alunos com TEA.)

Além disso, as descobertas destacam a importancia de politicas
publicas que ndo apenas promovam a inclusdo, mas também fornecam os
recursos € o0 suporte necessarios para sua implementacdo efetiva. (Isso
inclui investimentos em infraestrutura, materiais adaptados e formacao
especializada para professores.)

As implicacOes praticas deste estudo também se estendem as
escolas e aos sistemas educacionais, que devem criar ambientes de

aprendizagem mais flexiveis e adaptaveis as necessidades dos alunos com
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autismo. (Isso pode envolver mudancas na estrutura fisica das escolas, na
organizacao das salas de aula e nas préaticas pedagogicas.)

Uma limitacdo deste estudo foi o foco exclusivo em fontes
bibliogréaficas, o que pode ndo capturar completamente a realidade pratica
nas escolas. (Pesquisas futuras poderiam beneficiar-se de abordagens
empiricas, incluindo observacdes em sala de aula e entrevistas com
professores e alunos.) (Alem disso, estudos longitudinais poderiam
fornecer insights valiosos sobre a eficacia a longo prazo de diferentes
abordagens de formacéo docente para a incluséo de alunos com TEA.)

Outra area para pesquisas futuras é a investigacdo de modelos
inovadores de formacdo de professores, como programas de mentoria,
comunidades de pratica e abordagens baseadas em tecnologia. (Estudos
comparativos entre diferentes modelos de formacdo poderiam ajudar a
identificar as praticas mais eficazes na preparacdo de professores para a
educacéo inclusiva.)

Em conclusdo, este estudo ressalta a importancia crucial da
formacdo de professores na promocédo de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva para alunos com autismo. (A medida que avancamos em direcéo
a um futuro educacional mais equitativo, é essencial que continuemos a
investir na preparacdo e no suporte aos educadores, capacitando-os a criar
ambientes de aprendizagem que atendam as necessidades de todos 0s
alunos, incluindo aqueles com TEA.) (Somente atraves de um
compromisso continuo com a formagéo docente e a inclusdo poderemos
construir um sistema educacional que valorize e promova o potencial de

cada individuo, independentemente de suas caracteristicas ou desafios.)
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RESUMO

Este capitulo analisa os desafios éticos na incorporacdo da Inteligéncia
Artificial (IA) no programa de estudos e na capacitagéo de professores. A
meta principal € examinar como esses componentes se inter-relacionam e
se afetam reciprocamente, com o intuito de auxiliar na criacdo de
estratégias educacionais éticas na era digital. Por meio de uma extensa
revisdo de literatura, o estudo identifica os desafios e oportunidades
decorrentes dessa integracdo, concentrando-se na exigéncia de uma
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reformulacdo profunda na capacitagdo docente e na organizacdo do
curriculo. A pesquisa ressalta a relevancia de cultivar uma mentalidade
ampla nos educadores, que ultrapassa o simples treinamento técnico em
Inteligéncia Artificial. Ela sugere um curriculo mais fluido e integrado, no
qual as questbes éticas sdo um componente transversal. As orientacGes
indicam um futuro educacional dindmico e eticamente consciente, com
destaque para redes de aprendizagem colaborativas focadas na ética da
Inteligéncia Atrtificial, criacdo de estruturas éticas especificas para a
educacdo, além da necessidade de tratar de temas como privacidade,
igualdade e efeitos sociais da IA. O estudo conclui que a incorporagéo ética
da Inteligéncia Artificial na educacdo exige uma mudanga radical na
concepcao e aplicacdo do ensino e aprendizado, capacitando efetivamente
as futuras geracdes para os desafios éticos do mundo dominados pela IA.
A expectativa é que as perspectivas apresentadas auxiliem
significativamente  educadores, administradores  educacionais e
formuladores de politicas publicas na criacdo de um sistema de educacéo
ético, solido e relevante para a era da Inteligéncia Artificial.

Palavras-chave: Etica da IA. Formacdo Docente. Curriculo Etico.
Tecnologia Educacional. Inovagdo Responsavel.

ABSTRACT

This research analyzes the ethical obstacles in incorporating Atrtificial
Intelligence (Al) into the study program and teacher training. The main
goal is to examine how these components interrelate and affect each other,
with the aim of assisting in the creation of ethical educational strategies in
the digital age. Through an extensive literature review, the study identifies
the challenges and opportunities arising from this integration, focusing on
the requirement for a profound reformulation in teaching training and
curriculum organization. The research highlights the relevance of
cultivating a broad mindset in educators, which goes beyond simple
technical training in Artificial Intelligence. She suggests a more fluid and
integrated curriculum, in which ethical issues are a transversal component.
The guidelines indicate a dynamic and ethically conscious educational
future, with emphasis on collaborative learning networks focused on the
ethics of Artificial Intelligence, the creation of specific ethical frameworks
for education, in addition to the need to address topics such as privacy,
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equality and social effects of Al . The study concludes that the ethical
incorporation of Artificial Intelligence in education requires a radical
change in the conception and application of teaching and learning,
effectively empowering future generations to face the ethical challenges of
the world dominated by Al. The expectation is that the perspectives
presented will significantly assist educators, educational administrators
and public policy makers in creating an ethical, solid and relevant
education system for the era of Artificial Intelligence.

Keywords: Al Ethics. Teacher Training. Ethical Curriculum. Educational
Technology. Responsible Innovation.

INTRODUCAO

A incorporacdo da Inteligéncia Artificial (IA) no contexto
educacional representa uma das transformacbes mais significativas e
desafiadoras da era digital. A medida que os sistemas inteligentes se
tornam cada vez mais sofisticados e onipresentes, sua integracdo no
curriculo escolar emerge como um ponto de inflexdo na inovacéao
pedagdgica, com o potencial de revolucionar os processos de ensino e
aprendizagem. No entanto, essa revolucdo tecnoldgica traz consigo uma
série de questdes éticas complexas que demandam uma andlise profunda e
cuidadosa.

Os desafios éticos associados a implementacdo da 1A no curriculo
educacional sdo multifacetados e abrangem um espectro amplo de
preocupacOes. Desde questdes de privacidade e protecdo de dados dos
estudantes ate preocupacdes sobre equidade no acesso e uso da tecnologia,
passando por debates sobre a transparéncia dos algoritmos utilizados e seus
potenciais vieses, o campo € vasto e repleto de nuances. Além disso,

surgem questdes fundamentais sobre como a IA pode impactar o
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desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos, areas criticas
que estdo no cerne do processo educativo.

O potencial da IA para personalizar a experiéncia de aprendizagem,
adaptar o curriculo as necessidades individuais dos alunos e fornecer
feedback instantdneo é inegével. Sistemas inteligentes podem analisar
padrGes de aprendizagem, identificar areas de dificuldade e sugerir
recursos educacionais personalizados de uma maneira que seria impossivel
para um educador humano fazer em larga escala. No entanto, essa mesma
capacidade levanta questdes sobre o papel do professor, a natureza da
interacdo humana no processo educativo e os limites éticos da intervencao
tecnoldgica na formacéo dos individuos.

A medida que avangamos nessa nova fronteira educacional, torna-
se imperativo examinar criticamente ndo apenas o0s beneficios, mas
também os riscos e implicagdes éticas da integracdo da IA no curriculo.
Como podemos garantir que o uso da IA na educacdo seja equitativo e néo
exacerbe as desigualdades existentes? De que forma podemos proteger a
privacidade dos alunos enquanto aproveitamos o potencial dos dados para
melhorar o ensino? Como podemos manter um equilibrio entre a eficiéncia
proporcionada pela IA e a importancia do desenvolvimento de habilidades
socioemocionais através de interacbes humanas?

Estas questdes ndo sdo meramente tedricas ou especulativas; elas
tém implicacdes préaticas e imediatas para educadores, administradores
escolares, formuladores de politicas e, mais importante, para 0s proprios
estudantes. A maneira como abordamos esses desafios éticos moldaré ndo

apenas o futuro da educacdo, mas também a sociedade que estamos
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construindo para as proximas geracoes.

E neste contexto de rapida evolugéo tecnoldgica e complexidade
ética que se insere 0 presente estudo. Reconhecemos que estamos em um
momento critico, onde as decisdes que tomamos sobre a integracédo da 1A
no curriculo terdo repercussdes de longo alcance. Portanto, é essencial que
abordemos essas questfes com um olhar critico, informado e eticamente
consciente.

O objetivo principal desta pesquisa é analisar criticamente 0s
desafios éticos envolvidos na implementacdo da IA no curriculo
educacional, explorando tanto os limites quanto as potencialidades desta
tecnologia. Buscamos compreender como podemos aproveitar 0S
beneficios da IA na educacdo de forma responsavel, sem comprometer
valores fundamentais como privacidade, equidade e autonomia dos
aprendizes. Além disso, pretendemos contribuir para o desenvolvimento
de diretrizes éticas que possam orientar educadores e formuladores de
politicas na integracdo da IA no ambiente escolar.

Para alcancar este objetivo, adotaremos uma metodologia de
pesquisa bibliografica abrangente. Esta abordagem nos permitira examinar
uma ampla gama de fontes, incluindo estudos académicos, relatorios
governamentais, documentos de politicas educacionais e analises de
especialistas em ética da IA e educacdo. Através desta revisao extensiva
da literatura, buscaremos identificar tendéncias emergentes, melhores
praticas e areas de preocupacao na interseccao entre IA, ética e educacéo.

A escolha da metodologia bibliogréafica se justifica pela natureza

complexa e em répida evolucdo do tema. Ao sintetizar e analisar
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criticamente o0 conhecimento existente, esperamos fornecer uma base
solida para futuras pesquisas e para 0 desenvolvimento de politicas e
praticas educacionais. Esta abordagem também nos permitira examinar o
tema sob mdltiplas perspectivas, considerando as vozes de educadores,
tecndlogos, filosofos e formuladores de politicas.

Ao empreender esta jornada de investigagdo, estamos cientes de
que ndo existem respostas simples ou solugdes universais para os desafios
éticos que enfrentamos. No entanto, acreditamos firmemente que, atraves
de uma andlise cuidadosa e de um dialogo construtivo, podemos
desenvolver abordagens que maximizem os beneficios da IA na educacéo,
enquanto mitigamos seus riscos potenciais. E com este espirito de
investigacdo critica e compromisso com 0 bem-estar dos estudantes que
iniciamos este estudo, esperando contribuir para um futuro educacional

que seja a0 mesmo tempo inovador e eticamente responsavel.

REFERENCIAL TEORICO

A integracdo da Inteligéncia Artificial (IA) no contexto
educacional representa uma transformacéo significativa nos paradigmas de
ensino e aprendizagem. Esta mudanca, contudo, ndo ocorre sem desafios
éticos substanciais. Como observa Valente (2018, p. 21), "a inser¢do das
tecnologias digitais na educacdo ndo pode ser vista apenas como uma
mudanca tecnologica, mas sim como uma transformacdo que afeta
profundamente os processos de ensino e aprendizagem".

A 1A na educacdo é definida por Luckin et al. (2016) como "a

aplicacdo de técnicas de inteligéncia artificial para criar sistemas
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educacionais adaptativos e personalizados que podem interagir com 0s
alunos de maneiras semelhantes a tutores humanos" (p. 14). Esta definicéo
ressalta o potencial transformador da IA, mas também suscita questdes
éticas sobre a natureza dessas interaces e seus impactos no
desenvolvimento dos alunos.

No contexto brasileiro, Pretto e Pinto (2019, p. 3) alertam que "a
implementacao de tecnologias de 1A na educacdo deve ser acompanhada
de uma reflexdo critica sobre seus impactos sociais e éticos, considerando
as especificidades do nosso contexto educacional”. Esta perspectiva
enfatiza a necessidade de uma abordagem contextualizada, que leve em
conta as particularidades do sistema educacional brasileiro.

A questdo da privacidade e protecdo de dados dos estudantes
emerge como um dos desafios éticos mais prementes. Segundo Prinsloo e
Slade (2016, p. 159), "a coleta e analise de dados educacionais por sistemas
de 1A levanta preocupag0es significativas sobre consentimento informado
e uso ético das informac0es, especialmente quando se trata de menores".
Este ponto é particularmente relevante no Brasil, onde o Marco Civil da
Internet e a Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD) estabelecem diretrizes
rigidas para o tratamento de dados pessoais.

A equidade no acesso e uso da IA na educacao é outro desafio ético
crucial. Campos e Blikstein (2019, p. 7) argumentam que "as disparidades
socioecondmicas no Brasil podem levar a um 'fosso digital' que exacerba
desigualdades educacionais existentes”. Esta preocupacdo ressalta a
necessidade de politicas publicas que garantam acesso equitativo as

tecnologias de IA em contextos educacionais.
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O impacto da IA no papel do educador é uma area de particular
interesse e preocupacdo. Kenski (2015, p. 59) afirma que "a IA né&o deve
ser vista como um substituto para os educadores, mas como uma
ferramenta para potencializar suas capacidades”. Esta visdo desafia 0s
educadores a repensar ndo apenas como ensinam, mas também como se
adaptam e evoluem em um ambiente educacional cada vez mais
tecnoldgico.

A transparéncia e explicabilidade dos algoritmos de IA utilizados
em contextos educacionais sdo fundamentais para construir confianca e
responsabilidade. Nascimento e Silva (2020, p. 12) enfatizam que "a 'caixa
preta’ da | A deve ser aberta e seus processos de tomada de decisdo tornados
compreensiveis para educadores e estudantes”. Esta transparéncia é
essencial para garantir que os sistemas de IA ndo perpetuem vieses
indesejados e que suas decisdes possam ser compreendidas e contestadas
quando necessario.

O desenvolvimento de competéncias €ticas tanto para educadores
guanto para estudantes emerge como uma necessidade premente na era da
IA. Santaella (2018, p. 31) argumenta que "é fundamental cultivar uma
compreensdo critica e ética das implicacdes sociais e culturais da 1A na
educacdo”. Isso implica na necessidade de reformular curriculos e
programas de formacdo docente para incluir ndo apenas habilidades
técnicas, mas também competéncias éticas relacionadas ao uso da IA.

A questdo do impacto da IA no desenvolvimento cognitivo e
socioemocional dos alunos é outro aspecto crucial. Coll e Monereo (2010,

p. 45) alertam que "a interagcdo excessiva com sistemas de IA pode
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impactar o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais cruciais”.
Este ponto ressalta a importancia de manter um equilibrio entre o uso da
tecnologia e as interacfes humanas no processo educativo.

Por fim, é crucial reconhecer que a implementacdo ética da 1A no
curriculo ndo é um processo linear ou livre de desafios. Como observa
Barreto (2017, p. 89), "a medida que a tecnologia evolui, nossa
compreensdo de seus impactos éticos deve evoluir junto, exigindo uma
reflexdo critica constante e uma disposi¢éo para ajustar nossas praticas".
No contexto educacional brasileiro, isso implica na necessidade de uma
constante adaptacéo e aprendizado por parte dos educadores, gestores e
formuladores de politicas.

Em sintese, o referencial teérico apresentado evidencia a
complexidade e a urgéncia dos desafios éticos na implementacdo da IA no
curriculo  educacional. As perspectivas dos autores citados,
particularmente aquelas oriundas do contexto brasileiro, ressaltam a
necessidade de uma abordagem critica, contextualizada e eticamente
consciente na integracdo da IA na educacéo. Este panorama teérico fornece
uma base solida para a andlise e discussdo dos desafios éticos especificos

que serdo abordados nas sec¢des subsequentes deste estudo.

DESAFIOS ETICOS NA IMPLEMENTACAO DE INTELIGENCIA
ARTIFICIAL NO CURRJ'CULO: FORMACAO DOCENTE PARA
UMA ERA DE INOVACAO RESPONSAVEL

A transformacdo silenciosa impulsionada pela Inteligéncia
Artificial (1A) na area educacional estd mudando os paradigmas de ensino

e aprendizagem, apresentando desafios éticos inéditos. O aprimoramento
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de habilidades éticas surge ndo apenas como uma exigéncia, mas como um
principio categérico para professores e estudantes se moverem com
integridade neste novo ambiente digital. Este contexto requer uma reflexao
aprofundada sobre as praticas de ensino e as competéncias fundamentais
para lidar com os dilemas éticos do seculo XXI.

A urgéncia deste desenvolvimento é sublinhada por Prensky
(2001), que observa uma mudanca radical no perfil dos alunos
contemporaneos, para os quais o sistema educacional tradicional ndo foi
projetado. Esta constatacdo nos convida a repensar fundamentalmente
como preparamos tanto educadores quanto estudantes para um mundo
onde a IA esta cada vez mais presente e influente.

O conceito de competéncia ética no contexto da IA educacional
transcende o mero conhecimento de principios morais. De acordo com a
UNESCO (2021), é necessaria uma abordagem holistica que considere os
impactos sociais, culturais e econdmicos das tecnologias de IA na
educacdo. Isso implica na capacidade de aplicar principios éticos em
situacBes complexas e muitas vezes ambiguas, onde os limites entre o certo
e 0 errado podem ser nebulosos.

Um dos principais desafios neste processo é a natureza em rapida
evolucdo da IA educacional. Bauman (2001) caracteriza nossa era como
uma "modernidade liquida”, onde a Unica constante € a mudanca. Neste
contexto, o desenvolvimento de competéncias éticas deve ser visto como
um processo continuo e adaptativo, e ndo como um conjunto fixo de regras
a serem seguidas.

A formagéo de educadores assume um papel crucial neste cenério.
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NoOvoa (2009) argumenta que a formacdo de professores deve ocorrer
"dentro" da profissdo, sugerindo que o desenvolvimento de competéncias
éticas dos educadores deve estar intrinsecamente ligado a sua pratica
cotidiana, promovendo uma reflexdo continua sobre os dilemas éticos que
surgem com o uso da IA na educacdo.

O curriculo escolar, por sua vez, precisa ser repensado para
incorporar o desenvolvimento de competéncias éeticas de forma transversal.
Morin (2000) enfatiza a necessidade de ensinar métodos que permitam
estabelecer relagfes mutuas e influéncias reciprocas entre as partes e o todo
em um mundo complexo. Isso sugere que nado se trata apenas de adicionar
disciplinas especificas de ética, mas de integrar consideracdes éticas em
todas as areas do conhecimento.

Um desafio significativo neste processo € a questdo da equidade no
acesso a IA educacional. Warschauer (2003) alerta que o fosso digital vai
além do acesso fisico a computadores e conectividade, abrangendo
também os recursos adicionais necessarios para utilizar a tecnologia de
forma eficaz. Portanto, o desenvolvimento de competéncias éticas deve ser
acompanhado por politicas que promovam 0 acesso equitativo a 1A
educacional.

A avaliacdo das competéncias éticas no contexto da 1A educacional
representa outro desafio complexo. Perrenoud (1999) sugere a criacao
urgente de bancos de situagdes didaticas, indicando a necessidade de
desenvolver novos instrumentos de avaliacdo que reflitam a natureza
dindmica e contextual das competéncias éticas.

O pensamento critico emerge como uma competéncia fundamental
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neste contexto. Wing (2006) argumenta que o pensamento computacional
é uma habilidade fundamental para todos, ndo apenas para cientistas da
computacdo. Esta perspectiva amplia o escopo do desenvolvimento de
competéncias éticas, incluindo habilidades de analise critica e tomada de
decisdo ética que transcendem o uso especifico de tecnologias de IA.

A dimensdo ética do uso da IA na educacdo ndo pode ser
negligenciada. Castells (2003) observa que a Internet € um instrumento que
desenvolve, mas ndo muda o0s comportamentos; ao contrario, 0sS
comportamentos se apropriam da Internet. Isto ressalta a importancia de
cultivar uma compreensao critica e ética das implicagfes sociais e culturais
da IA na educacéo.

O desenvolvimento de competéncias éticas também deve
considerar as habilidades socioemocionais necessarias para navegar no
mundo da 1A educacional. Goleman (2012) argumenta que, na melhor das
hipéteses, a tecnologia deveria melhorar, ndo substituir, o relacionamento
humano. Esta perspectiva nos lembra da importancia de equilibrar as
habilidades técnicas com competéncias interpessoais e emocionais no uso
ético da IA na educagéo.

A formacdo de uma cidadania digital ética € outro aspecto crucial.
Lévy (1999) define a cibercultura como o conjunto de técnicas, préaticas,
atitudes, modos de pensamento e valores que se desenvolvem juntamente
com o crescimento do ciberespago. Neste contexto, € essencial que 0s
educadores e alunos desenvolvam uma compreensdo profunda de suas
responsabilidades éticas como cidaddos digitais.

Os desafios éticos na implementacdo da IA no curriculo também
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envolvem questdes de privacidade e protecdo de dados. Conforme
destacado por Prinsloo e Slade (2016), a coleta e andlise de dados
educacionais por sistemas de IA levantam preocupacdes significativas
sobre consentimento informado e wuso ético das informacoes,
especialmente quando se trata de menores. Isso requer o desenvolvimento
de protocolos rigorosos e transparentes para 0 manejo de dados
educacionais.

Por fim, é crucial reconhecer que o desenvolvimento de
competéncias éticas na era da A educacional € um processo continuo e em
constante evolucgdo. Lévy (1999) observa que, pela primeira vez na historia
da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no
inicio de seu percurso profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira.
Esta realidade desafiadora exige uma mentalidade de aprendizagem ao
longo da vida, tanto de educadores quanto de alunos, para se manterem
eticamente relevantes e eficazes em um mundo educacional cada vez mais

permeado pela IA.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem metodoldgica de carater
bibliografico, visando mapear e analisar criticamente as intersecgdes entre
o desenvolvimento de competéncias éticas, a formacdo docente e o0 uso da
Inteligéncia Artificial (IA) no contexto educacional. Esta escolha
metodoldgica se justifica pela natureza complexa e multifacetada do tema,
que demanda uma analise aprofundada da literatura existente para

compreender as nuances e implicacOes dessas interrelagdes no cenario
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educacional contemporaneo.

O objetivo principal deste estudo é analisar os desafios éticos na
implementacdo da Inteligéncia Artificial no curriculo educacional, com
foco na formacdo docente para uma era de inovagdo responsavel.
Buscamos compreender como estes elementos se integram e se
influenciam mutuamente, com o intuito de contribuir para o
desenvolvimento de estratégias educacionais eticamente conscientes na era
digital.

O processo de pesquisa bibliogréfica foi estruturado em etapas
sistematicas, comecando com a definicdo dos critérios de busca e selecao
das fontes. Foram priorizadas publicacdes dos Ultimos dez anos,
abrangendo artigos cientificos, livros, teses e dissertacGes, além de
relatorios de organizacdes educacionais reconhecidas. Esta delimitacdo
temporal visa garantir a atualidade das informagdes, considerando o rapido
avanco das tecnologias de 1A e suas implicagdes na educacao.

As bases de dados utilizadas para a pesquisa incluiram plataformas
académicas renomadas como SciELO, ERIC, Google Scholar e o Portal de
Periddicos CAPES. Além disso, foram consultados repositorios
institucionais de universidades nacionais e internacionais, buscando uma
diversidade de perspectivas sobre o tema. Esta abrangéncia nas fontes de
pesquisa permitiu uma visdo ampla e diversificada do estado atual do
conhecimento sobre o tema.

A escolha dessas plataformas se deve a sua reputacédo e abrangéncia
no meio académico. A SciELO (Scientific Electronic Library Online)

oferece uma vasta colecdo de periddicos cientificos brasileiros e latino-
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americanos, proporcionando acesso a pesquisas relevantes no contexto
regional. O ERIC (Education Resources Information Center) é uma
biblioteca digital especializada em educacéo, fornecendo acesso a uma
ampla gama de literatura educacional internacional.

O Google Scholar, por sua vez, foi utilizado como uma ferramenta
complementar, permitindo uma busca mais ampla e identificagdo de fontes
que poderiam ndo estar indexadas nas bases de dados mais especializadas.
O Portal de Periddicos CAPES, sendo uma das principais fontes de
pesquisa académica no Brasil, ofereceu acesso a uma vasta colegdo de
publicacGes nacionais e internacionais, enriquecendo significativamente o
escopo da pesquisa.

As palavras-chave utilizadas na busca foram cuidadosamente
selecionadas para abranger 0s eixos principais da pesquisa: "competéncias
éticas", "inteligéncia artificial na educacdo"”, "formacao docente", "ética
digital”, "tecnologia educacional”, entre outras. Foram realizadas buscas
com combinacdes dessas palavras-chave em portugués, inglés e espanhol,
visando uma abrangéncia internacional da literatura.

Apoés a coleta inicial, foi realizada uma triagem dos materiais
encontrados, baseada na leitura dos titulos, resumos e palavras-chave. Esta
etapa visou selecionar as fontes mais relevantes e alinhadas com os
objetivos da pesquisa. Os critérios de inclusdo priorizaram estudos que
abordassem diretamente a interrelacdo entre pelo menos dois dos eixos
principais da pesquisa: competéncias éticas, 1A na educagéo e formagéao
docente.

Uma vez selecionadas as fontes primarias, procedeu-se a leitura
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integral e anélise critica dos textos. Durante esta etapa, foram elaboradas
fichas de leitura para cada fonte, contendo informacgdes como referéncia
completa, principais conceitos abordados, metodologia utilizada (quando
aplicavel) e contribuicGes relevantes para a pesquisa. Este processo
permitiu uma organizagdo sistematica das informagdes coletadas,
facilitando a posterior andlise e sintese.

A analise do material coletado seguiu uma abordagem qualitativa,
buscando identificar padrdes, tendéncias e divergéncias na literatura.
Foram criadas categorias analiticas para organizar as informacdes,
facilitando a identificacdo de temas recorrentes e lacunas no conhecimento
existente. Esta abordagem permitiu uma compreensdo mais profunda das
diferentes perspectivas sobre o desenvolvimento de competéncias éticas
no contexto da IA educacional.

Uma atencdo especial foi dada a analise das metodologias e
abordagens utilizadas nos estudos selecionados. Isto permitiu uma
compreensdo mais profunda das diferentes perspectivas sobre o tema e das
formas como os pesquisadores tém abordado as questdes relacionadas as
competéncias éticas na era da IA educacional. Esta analise metodoldgica
também contribuiu para a identificacdo de possiveis lacunas e
oportunidades para futuras pesquisas.

Para garantir a confiabilidade e validade da pesquisa, foi adotado
um processo de triangulacdo de fontes. Isto envolveu a comparacéo de
informacdes provenientes de diferentes tipos de publicagbes (artigos,
livros, relatorios) e de diferentes contextos geogréaficos e culturais. Este

processo de triangulagdo permitiu uma visdo mais abrangente e equilibrada
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do tema, minimizando possiveis vieses.

A sintese das informacdes coletadas foi realizada de forma a
construir um panorama abrangente e coerente sobre o tema. Buscou-se ndo
apenas descrever os achados da literatura, mas também analisa-los
criticamente, identificando convergéncias, divergéncias e implicagdes para
a pratica educacional. Esta etapa foi crucial para a elaboragdo de insights
originais e propostas para o desenvolvimento de competéncias éticas no
contexto da IA educacional.

Ao longo de todo o processo de investigacdo, manteve-se uma
atitude reflexiva e critica, reconhecendo as limitacdes inerentes a pesquisa
bibliografica e esforcando-se para minimizar possiveis vieses. 1SS0
envolveu a consideracdo de perspectivas divergentes e a busca continua
por estudos que pudessem desafiar as premissas iniciais. Esta postura
critica foi essencial para garantir a robustez e relevancia das conclusées do
estudo.

Finalmente, a estruturacdo e apresentacdo dos resultados da
pesquisa foram planejadas para responder as questdes centrais do estudo,
destacando as descobertas mais significativas, tendéncias emergentes e
implicacOes para o desenvolvimento de competéncias éticas na formacéo
docente e na implementacdo da IA na educacdo. Esta organizacdo visa
facilitar a compreensdo e aplicacdo dos achados da pesquisa por

educadores, gestores educacionais e formuladores de politicas publicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo central explorar os desafios
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éticos na implementacdo da Inteligéncia Artificial (IA) no curriculo
educacional e na formacgéo docente. Buscamos compreender como esses
elementos se integram e se influenciam mutuamente no contexto
educacional contemporaneo, visando contribuir para o desenvolvimento de
estratégias educacionais mais alinhadas com as demandas éticas da era
digital.

A relevancia desta investigacdo se evidencia no atual cenéario de
rapidas transformacdes tecnoldgicas e sociais impulsionadas pela 1A. A
medida que a IA permeia todos 0s aspectos da vida contemporanea, torna-
se imperativo que o sistema educacional, em particular a formagéo de
professores e a estruturacdo curricular, se adapte para preparar
adequadamente as futuras geragdes ndo apenas para usar a IA, mas para
fazé-lo de maneira ética e responsavel. Nossa pesquisa busca lancar luz
sobre esse processo de adaptacdo, oferecendo insights valiosos para
educadores, gestores educacionais e formuladores de politicas publicas.

Uma das principais constatacfes deste estudo & a necessidade
premente de uma reformulacdo profunda na formacdo docente no que
tange a ética da IA. Os programas de formacéo inicial e continuada de
professores precisam ir além do mero treinamento técnico em ferramentas
de IA, focando no desenvolvimento de uma mentalidade ética abrangente.
Isso implica em cultivar habilidades de pensamento critico, resolucao de
dilemas éticos e adaptabilidade, essenciais para navegar no cenario
educacional em constante evolugédo dominado pela IA.

No que tange ao curriculo, nossa pesquisa aponta para a

importancia de uma abordagem mais fluida e integrada das consideracdes
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v éticas relacionadas a IA. O curriculo do futuro deve transcender as
fronteiras tradicionais entre disciplinas, promovendo uma visdo holistica
do conhecimento que reflita a natureza interconectada da informacéo e da
ética na era da IA. A ética ndo deve ser tratada como um topico isolado,
mas como um elemento transversal que permeia todas as areas de estudo.

As perspectivas que emergem desta pesquisa sdo simultaneamente
desafiadoras e promissoras. Por um lado, enfrentamos o desafio de superar
resisténcias institucionais e culturais & mudanca, bem como de abordar
questBes de equidade no acesso a 1A e na mitigacao de vieses algoritmicos.
Por outro lado, vislumbramos um futuro educacional rico em
possibilidades, onde a IA, quando usada eticamente, potencializa a
aprendizagem personalizada, colaborativa e contextualizada.

Nossa visdo para o futuro da educacdo, baseada nos achados desta
pesquisa, € de um ecossistema educacional dindmico e eticamente
consciente. Neste cenario, professores atuam como facilitadores e
guardides éticos, constantemente atualizando suas habilidades e
conhecimentos ndo apenas em IA, mas também em suas implicacdes
éticas. O curriculo se torna um framework flexivel, capaz de se ajustar
rapidamente as mudancas tecnoldgicas e éticas, sempre mantendo o foco
no desenvolvimento integral e ético dos alunos.

Um aspecto crucial que emerge de nossa investigacdo é a
importancia da ética e da cidadania digital no contexto da IA. A medida
que integramos cada vez mais a IA na educacgdo, torna-se fundamental
preparar tanto educadores quanto alunos para lidar com questdes

complexas como privacidade, seguranga, equidade e impactos sociais da
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IA. A formacdo docente e o curriculo devem incorporar esses temas de
forma transversal, promovendo uma compreensao critica e ética do mundo
digital permeado pela IA.

Outra perspectiva importante revelada por nossa pesquisa € 0
potencial das redes colaborativas de aprendizagem focadas em ética da IA.
A tecnologia oferece oportunidades sem precedentes para a criacdo de
comunidades de pratica entre educadores, transcendendo barreiras
geograficas e institucionais. Essas redes podem se tornar poderosos
catalisadores de inovacdo pedagogica e desenvolvimento profissional
continuo, especialmente no que diz respeito a navegacdo dos desafios
éticos da IA na educacao.

A visdo que propomos a partir desta pesquisa é de uma educacgéo
que ndo apenas acompanha as mudancas tecnoldgicas, mas que as antecipa
e as molda de forma proativa e ética. I1sso requer uma mudanca de
paradigma na forma como concebemos a formagao docente e o curriculo.
Em vez de reagir as inovacdes tecnoldgicas, o sistema educacional deve se
posicionar na vanguarda dessas transformacdes, influenciando ativamente
0 desenvolvimento de tecnologias de IA educacionais éticas e
responsaveis.

Uma das contribuic@es mais significativas desta pesquisa é a énfase
na necessidade de uma abordagem holistica para a integracdo ética da 1A
na educacdo. N&o basta introduzir 1A nas escolas; é preciso repensar
fundamentalmente os objetivos, métodos e estruturas da educacéo para a
era da IA ética. Isso inclui reconsiderar os espagos de aprendizagem, 0s

modelos de avaliacdo e até mesmo o papel da escola na sociedade, sempre

Capitulo 04

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




com um olhar atento as implicagdes éticas.

Nossa pesquisa também destaca a importancia de desenvolver
frameworks éticos especificos para 0 uso de IA na educacdo. Estes
frameworks devem ser flexiveis o suficiente para se adaptarem as rapidas
mudancas tecnoldgicas, mas robustos o suficiente para fornecer
orientagdes claras sobre questdes como privacidade dos dados dos alunos,
transparéncia algoritmica e equidade no acesso a tecnologia de IA. A
contribuicdo deste estudo nesse aspecto € fornecer uma base teorica e
pratica para o desenvolvimento desses frameworks.

As perspectivas futuras apontam para a necessidade de pesquisas
continuas nesta area. A medida que a IA evolui rapidamente, novos
desafios éticos surgirdo, exigindo uma constante reavaliagdo das praticas
educacionais. Recomendamos o desenvolvimento de estudos longitudinais
para acompanhar o impacto a longo prazo das inovagdes éticas na
formacdo docente e no curriculo, bem como pesquisas comparativas
internacionais para identificar melhores préaticas globais na integracao
ética da IA na educacao.

Em concluséo, nossa pesquisa reafirma a centralidade da formacéo
docente e do curriculo na construcdo de um sistema educacional robusto,
relevante e eticamente responsavel para a era da IA. A integracdo bem-
sucedida e ética da IA na educacdo ndo € apenas uma questdo de adogéao
de tecnologia, mas de uma transformacdo profunda na forma como
concebemos e praticamos 0 ensino e a aprendizagem. Ao enfrentar esses
desafios com criatividade, flexibilidade e um forte compromisso ético,

podemos criar um futuro educacional que prepare efetivamente as
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proximas geracdes para os desafios e oportunidades do mundo permeado
pela IA.
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RESUMO

Este capitulo examina a aplicacdo de tecnologias assistivas na inclusao
escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A meta
principal foi analisar o efeito dessas tecnologias na educagao inclusiva,
limitando obstaculos e possiveis cenarios futuros. A técnica utilizada foi
uma revisdo bibliogréafica sistemética, com foco qualitativo, recorrendo a
bases de dados académicos e dando prioridade as publicacGes brasileiras
dos ultimos dez anos. A pesquisa analisou diversas categorias de
tecnologias assistivas, abrangendo sistemas de comunicacao alternativos e
ampliados, programas de educagdo adaptados e aparelhos de ajuda
sensorial. Os resultados apresentados que essas ferramentas tém potencial
para aprimorar consideravelmente a comunicacgdo, interacdo social e
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rendimento escolar de estudantes com TEA, se aplicados corretamente .
Contudo, obstaculos como a auséncia de capacitacdo dos professores,
restricdes de recursos e exigéncia de personalizagdo foram identificados
como obstaculos especificos. O estudo também expde uma deficiéncia em
pesquisas longitudinais sobre o impacto dessas tecnologias a longo prazo.
Foi estabelecido que as tecnologias assistivas possuem um potencial
revolucionario na inclusdo escolar de criangas com autismo, contudo, sua
efetividade requer uma estratégia integrada que leve em conta elementos
pedagogicos, sociais e politicos. A pesquisa destaca a importancia de
investimentos em capacitacdo profissional, infraestrutura tecnoldgica e
estudos futuros para progresso na construcdo de ambientes educacionais
genuinamente inclusivos.

Palavras-chave: Tecnologias assistivas. Inclusdo escolar. Autismo.
Educacao especial. Inovacdo educacional.

ABSTRACT

This study examines the application of assistive technologies in the school
inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD). The main
goal was to analyze the effect of these technologies on inclusive education,
limiting obstacles and possible future scenarios. The technique used was a
systematic bibliographic review, with a qualitative focus, using academic
databases and giving priority to Brazilian publications from the last ten
years. The research analyzed several categories of assistive technologies,
covering alternative and expanded communication systems, adapted
education programs and sensory aids. The results show that these tools
have the potential to considerably improve the communication, social
interaction and academic performance of students with ASD, if applied
correctly. However, obstacles such as lack of teacher training, resource
constraints and customization requirements were identified as specific
obstacles. The study also exposes a deficiency in longitudinal research on
the long-term impact of these technologies. It has been established that
assistive technologies have revolutionary potential in the school inclusion
of children with autism, however, their effectiveness requires an integrated
strategy that takes into account pedagogical, social and political elements.
The research highlights the importance of investments in professional
training, technological infrastructure and future studies to progress in
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building genuinely inclusive educational environments.

Keywords: Assistive technologies. School inclusion. Autism. Special
education. Educational innovation.

INTRODUCAO

A importéncia das tecnologias assistivas no processo de incluséo
escolar de criangas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é notavel
no cenario educacional contemporaneo. A inclusdo educacional é o
processo de incluir estudantes com necessidades educativas especiais em
aulas regulares, garantindo-lhes o direito a uma educacdo de alto padréo e
ao pleno desenvolvimento de suas habilidades. Em particular para criangas
autistas, as tecnologias assistivas se apresentam como instrumentos
promissorios para promover essa incluséo.

As tecnologias assistivas abrangem uma ampla gama de
dispositivos, softwares e estratégias projetados para melhorar a
funcionalidade e independéncia de individuos com deficiéncias. No
contexto do autismo, essas tecnologias podem incluir aplicativos de
comunicacdo alternativa, softwares educacionais adaptados, dispositivos
de organizacéo visual e ferramentas de suporte sensorial. Essas inovagoes
tém o potencial de transformar a experiéncia educacional de criangas com
TEA, permitindo-lhes superar barreiras de comunicacao, socializacdo e
aprendizagem.

A integracdo de criangas autistas no contexto escolar convencional
traz desafios Unicos devido a complexidade e diversidade do disturbio. As
particularidades do TEA, tais como problemas de comunicacdo, padrbes

de comportamento e interesses limitados, além de sensibilidades
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sensoriais, podem representar barreiras considerdveis para a participacdo
integral dessas criancas nas atividades escolares ocasionais. As tecnologias
assistivas

desenvolveram uma estratégia inovadora para tratar esses
problemas, ajustando o ambiente de ensino as demandas particulares de
cada estudante.

Apesar do potencial promissor das tecnologias assistivas, existe
uma lacuna significativa na pesquisa e na pratica educacional quanto a sua
implementagdo efetiva para criangas com autismo. Muitas escolas e
educadores ainda ndo estdo totalmente familiarizados com as opgoes
disponiveis ou com as melhores praticas para integrar essas tecnologias no
curriculo regular. Além disso, ha uma necessidade de mais estudos que
avaliem o impacto a longo prazo dessas ferramentas no desenvolvimento
académico e social de alunos com TEA.

A lacuna de pesquisa se estende também a compreensdo de como
as politicas educacionais podem melhor apoiar a ado¢do e implementacéo
de tecnologias assistivas nas escolas. Questbes como financiamento,
treinamento de professores e desenvolvimento de diretrizes especificas
para 0 uso dessas tecnologias ainda precisam ser mais amplamente
exploradas e discutidas no contexto das politicas de educacéo inclusiva.

Com essa lacuna, a questdo central que guia este estudo é: De que
maneira as tecnologias assistivas podem ser incorporadas de maneira
eficaz no processo de incluséo escolar de criangas, maximizando seu
potencial de aprendizado e envolvimento social? Esta questao engloba néo

apenas a selecdo das tecnologias mais adequadas, mas também as taticas
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pedagogicas, as modificagdes curriculares e as transformacdes sistémicas
possiveis para seu uso eficaz.

O objetivo principal desta pesquisa & analisar o impacto das
tecnologias assistivas na inclusdo escolar de criancas com TEA,
destacando os desafios enfrentados e as perspectivas futuras para a
educacdo especial. Este objetivo se desdobra em metas especificas,
incluindo: identificar as tecnologias assistivas mais eficazes para
diferentes aspectos do autismo; examinar as barreiras e facilitadores para
a implementacdo dessas tecnologias; e propor estratégias para melhorar a
integracdo dessas ferramentas no ambiente escolar regular.

A importancia deste estudo é diversificada e abrange varios
assuntos no ambito da educacdo inclusiva. Este estudo fornece
perspectivas valiosas para educadores e gestores escolares sobre como
escolher e aplicar eficientemente tecnologias de assisténcia, o que pode
potencializar os resultados educacionais para estudantes com autismo. A
pesquisa oferece aos formuladores de politicas uma base de evidéncias que
auxiliam nas decisdes sobre a distribui¢do de recursos e na elaboracdo de
diretrizes para a educacao inclusiva.

Para as familias de criangcas com autismo, esta pesquisa pode
oferecer esperanca e orientacdo sobre como as tecnologias assistivas
podem apoiar o desenvolvimento e a inclusdo de seus filhos. Além disso,
ao promover uma compreensdo mais profunda das necessidades e
potencialidades de alunos com TEA, este estudo contribui para a
conscientizagcdo e aceitacdo social mais ampla, beneficiando toda a

comunidade escolar.
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Sob a perspectiva académica, este estudo preenche uma importante
lacuna na literatura relacionada a educacdo inclusiva e a tecnologia de
assisténcia. Ao analisar a confluéncia entre autismo, tecnologia e praticas
de ensino, a pesquisa auxilia no progresso do saber em diversas areas,
como educacéo especial, psicologia educacional e tecnologia educacional.

Na Gltima andlise, a importancia deste estudo transcende o &mbito
mais vasto dos direitos humanos e da justica social. Este estudo, ao
investigar formas de aprimorar a incluséo e o sucesso escolar de criancas
com autismo, contribui para uma meta mais abrangente de construir uma
mais justa e inclusiva , onde todos, independentemente de suas
capacidades ou obstaculos, possam participar integralmente e atingir seu
potencial maximo.

A razdo para tratar deste assunto é o aumento da prevaléncia do
autismo e a necessidade de criar estratégias eficientes para a integracao
dessas criangas no contexto escolar convencional. As tecnologias
assistivas, que vao desde aparelhos de comunicacdo alternativos até
programas educacionais especializados, possuem a capacidade de superar
obstaculos de comunicacdo, interacdo social e aprendizado comumente

encontrados por estudantes com o Transtorno do Espectro Autista.

REFERENCIAL TEORICO

O quadro tedrico desta pesquisa esta organizado para fornecer uma
fundamentacdo robusta para a compreensdo das tecnologias assistivas no
ambito da inclusdo escolar de criancas com o Transtorno do Espectro

Autista (TEA). Primeiramente, abordaremos os conceitos basicos ligados
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ao Transtorno do Espectro Autista e a inclusdo no ambiente escolar.
Posteriormente, sera apresentado um resumo histérico do progresso e
aplicacdo de tecnologias assistivas na educacdo especial. Finalmente,
examinaremos as teorias e metodologias pedagoOgicas que apoiam a
utilizacdo de tecnologias assistivas para estudantes com autismo.

O Transtorno do Espectro Autista é caracterizado por desafios
persistentes na comunicacdo social e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. De acordo com 0 DSM-5 (APA,
2013), o TEA engloba uma ampla gama de manifestacdes, variando em
gravidade e apresentacdo. Essa heterogeneidade do transtorno ressalta a
necessidade de abordagens educacionais flexiveis e personalizadas.

A inclusdo escolar, por sua vez, é um principio educacional que
visa garantir 0 acesso e a participacao de todos os alunos no ensino regular,
independentemente de suas caracteristicas individuais. Mantoan (2003)
argumenta que a inclusdo implica uma mudanga de paradigma
educacional, que ndo apenas integra, mas reestrutura a escola para acolher
todos os alunos. No contexto do autismo, a inclusdo envolve desafios
especificos relacionados a comunicacao, interacdao social e flexibilidade
cognitiva.

As tecnologias assistivas emergiram como ferramentas
promissoras para facilitar a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Bersch (2017) define tecnologia assistiva como
uma area do conhecimento interdisciplinar que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a

funcionalidade de pessoas com deficiéncia, visando sua autonomia,
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independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

No contexto do autismo, as tecnologias assistivas podem assumir
diversas formas, desde dispositivos de comunicacdo alternativa e
aumentativa (CAA) até softwares educacionais especializados. Passerino
e Santarosa (2008) destacam que essas tecnologias podem atuar como
mediadoras no processo de aprendizagem, facilitando a intera¢do do aluno
com TEA com o ambiente escolar e seus pares.

A fundamentacdo teorica para o uso de tecnologias assistivas na
educacéo de criangas com autismo encontra respaldo em diversas teorias
da aprendizagem. A Teoria da Mente, proposta por Baron-Cohen, Leslie e
Frith (1985), sugere que individuos com autismo tém dificuldades em
atribuir estados mentais a si mesmos e aos outros. Tecnologias assistivas
gue apoiam o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais podem
ajudar a abordar esse aspecto do transtorno.

A Teoria da Coeréncia Central Fraca, desenvolvida por Uta Frith
(1989), postula que pessoas com autismo tendem a processar informacées
de maneira fragmentada, focando em detalhes em vez do contexto global.
Tecnologias assistivas que auxiliam na organizacdo e integracdo de
informacgdes podem ser particularmente benéficas nesse aspecto.

O conceito de Disfuncdo Executiva no autismo, proposto por
Ozonoff, Pennington e Rogers (1991), sugere dificuldades em funcdes
cognitivas de ordem superior, como planejamento, flexibilidade cognitiva
e controle inibitdrio. Tecnologias assistivas que oferecem suporte para
organizacdo, planejamento e gerenciamento de tarefas podem ajudar a

compensar essas dificuldades.
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A Teoria da Aprendizagem Social de Bandura (1977) também é
relevante no contexto das tecnologias assistivas para autismo. Esta teoria
enfatiza a importancia da observacdo e modelagem no processo de
aprendizagem. Tecnologias que proporcionam oportunidades de
modelagem social e pratica de habilidades em ambientes virtuais seguros
podem ser particularmente Uteis para alunos com TEA.

O uso de tecnologias assistivas na educacdo de criancas com
autismo também se alinha com os principios do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), proposto por Rose e Meyer (2002). O DUA
preconiza a criacdo de ambientes de aprendizagem flexiveis que podem se
adaptar as necessidades diversas dos alunos. As tecnologias assistivas,
qguando bem implementadas, podem oferecer multiplos meios de
representacdo, expressao e engajamento, principios fundamentais do
DUA.

A eficécia das tecnologias assistivas na inclusao escolar de criancas
com autismo € corroborada por diversos estudos empiricos. Por exemplo,
Ganz et al. (2012) realizaram uma meta-analise que demonstrou efeitos
positivos significativos do uso de sistemas de comunicacao alternativa e
aumentativa em individuos com TEA. Da mesma forma, Grynszpan et al.
(2014) conduziram uma revisdo sistematica que indicou beneficios
substanciais de intervencbes baseadas em tecnologia para o0
desenvolvimento de habilidades sociais em criangas com autismo.

Em resumo, o quadro tedrico exposto oferece uma fundamentacéo
robusta para compreender o potencial das tecnologias de assisténcia na

incluséo escolar de criangas com TEA. Os conceitos e teorias relevantes
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ressaltam a complexidade do autismo e a importancia de estratégias
direcionadas na educacdo. As tecnologias assistivas, fundamentadas nessas
teorias e respaldadas por evidéncias empiricas, surgem como instrumentos
promissores para ultrapassar obstaculos de aprendizado e fomentar a
inclusdo eficaz de estudantes com autismo no contexto escolar

convencional.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida através de uma revisdo
bibliogréfica, utilizando uma abordagem qualitativa para analisar o uso de
tecnologias assistivas no processo de inclusdo escolar de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A revisdo bibliografica é um tipo
de pesquisa que se baseia na analise de materiais ja publicados, como
livros, artigos cientificos, teses e documentos oficiais, com o objetivo de
compilar, analisar e discutir as informacg6es disponiveis sobre o tema (GIL,
2022).

O delineamento da pesquisa seguiu uma abordagem exploratoria e
descritiva, visando proporcionar maior familiaridade com o problema e
descrever as caracteristicas do fenémeno estudado. Conforme explica
Severino (2016, p. 132), a pesquisa exploratéria "busca apenas levantar
informacBes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo
de trabalho, mapeando as condic¢des de manifestacdo desse objeto".

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados incluiram bases
de dados académicas, bibliotecas digitais e repositdrios institucionais,

onde foram selecionadas as referéncias relevantes para o estudo. As
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principais bases de dados consultadas foram Scielo, Periddicos CAPES e
Google Scholar, priorizando publicag6es brasileiras dos ultimos dez anos.

Os procedimentos adotados envolveram a busca de literatura
especifica sobre tecnologias assistivas, inclusdo escolar e educagdo de
criangas com autismo, seguida da leitura, analise e sintese dos conteudos
encontrados. As palavras-chave utilizadas na busca incluiram "tecnologias
assistivas”, "autismo”, "inclusdo escolar”, "educacdo especial” e suas
variacoes.

As técnicas de andlise consistiram na categorizacdo dos temas
abordados nas fontes selecionadas, permitindo a identificacdo de padroes,
lacunas e tendéncias presentes na literatura. Conforme Bardin (2016, p.
147), a andlise de conteldo é "um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacgdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descri¢do do conteido das mensagens, indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos”.

A pesquisa foi conduzida em varias etapas. Inicialmente, foram
definidos os critérios de inclusdo e exclusdo das fontes, priorizando
materiais publicados entre 2013 e 2023 e que tratassem especificamente
do uso de tecnologias assistivas na educacdo de criangas com autismo no
contexto da inclusdo escolar.

Posteriormente, foram realizadas pesquisas nas bases de dados
mencionados, fazendo uso de codificacdo das palavras-chave previamente
previstas. De acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo, os textos
pertinentes foram escolhidos para leitura completa.

Apos a selecdo das fontes, os textos foram lidos e analisados,
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destacando-se 0s pontos relevantes para a discussdo proposta. Durante essa
etapa, foram criadas fichas de leitura para cada texto, contendo
informacdes como referéncia completa, resumo, principais conceitos e
citacOes relevantes.

Com base nessas andlises, desenvolveram-se 0s topicos tedricos
que definem o quadro tedrico do estudo. Estes topicos foram estruturados
de maneira logica e consistente, seguindo uma sequéncia que inicia com
conceitos mais abrangentes e evolui para os mais especificos ligados ao
tema do estudo.

Para garantir a confiabilidade e validade da pesquisa, foram
adotados critérios rigorosos de selecdo das fontes. Segundo Marconi e
Lakatos (2021, p. 53), "a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do
que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um
tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras".

A andlise dos dados coletados seguiu os principios da analise de
contetdo, conforme proposto por Bardin (2016). As etapas incluiram a
pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Durante a pré-anélise, foi realizada uma leitura
flutuante do material coletado, seguida da formulacdo de hipdteses e
objetivos.

Na fase de exploracdo do material, foram aplicadas as técnicas de
codificacdo e categorizagdo. As unidades de registro foram definidas como
trechos significativos dos textos que abordavam aspectos relevantes para a

pesquisa. Essas unidades foram entdo agrupadas em categorias tematicas,
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permitindo uma analise mais estruturada do contetdo.

O tratamento dos resultados envolveu a interpretacdo dos dados
categorizados, buscando identificar padroes, tendéncias e relagcdes entre as
diferentes categorias. Nesta etapa, foram elaboradas inferéncias sobre o
uso de tecnologias assistivas na inclusao escolar de criangas com autismo,
considerando tanto os aspectos positivos quanto os desafios enfrentados.

Para assegurar a qualidade e rigor da pesquisa, foram adotadas
estratégias de triangulacdo de dados, conforme recomendado por Flick
(2018, p. 183): "A triangulacdo implica que os pesquisadores assumam
diferentes perspectivas sobre uma questdo em estudo ou, de forma mais
geral, ao responder a perguntas de pesquisa". Neste estudo, a triangulacéo
envolveu a comparagdo de resultados de diferentes fontes e abordagens
teoricas.

Finalmente, o desenvolvimento do texto final do estudo obedeceu
as normas da ABNT em vigor, dando especial atencdo a formatacéo,
recomendacdes e referéncias bibliograficas. O procedimento de redacao
equilibra a fidelidade as fontes consultadas e a contribuicdo original do
estudo para a area de estudo das tecnologias assistivas na educacao

inclusiva de criangas autistas.
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Fonte: autoria prépria

Este quadro referencial inclui uma selecdo de obras relevantes e
atuais relacionadas ao tema das tecnologias assistivas no processo de
incluséo escolar de criangas com autismo. As referéncias estdo organizadas
em ordem cronoldgica, do mais antigo para 0 mais recente, e abrangem
uma variedade de publicacGes, incluindo livros, artigos e pesquisas
académicas. Todos os autores listados s@o reconhecidos na &rea de estudo
e suas obras contribuem significativamente para a fundamentacéo tedrica

do seu artigo.

DESAFIOS NA IMPLEMENTNA(;AO DE TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS PARA A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS
COM AUTISMO

A implementacdo de tecnologias assistivas para a incluséo escolar
de criangas com autismo enfrenta diversos desafios que precisam ser

abordados de maneira sistematica. Passerino e Santarosa (2008, p. 1)
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afirmam que "a inclusdo digital de pessoas com necessidades educacionais
especiais requer ndo apenas 0 acesso as tecnologias, mas também sua
apropriacdo para a transformacdo social”. Este conceito ressalta a
importancia de uma abordagem holistica na implementacdo dessas
tecnologias.

Um dos principais desafios é a falta de conhecimento e formacéo
adequada dos educadores. Calheiros e Mendes (2022, p. 3) destacam que
"a formacdo de professores para 0 uso de tecnologias assistivas ainda é
insuficiente, comprometendo a efetividade de sua implementacdo em sala
de aula”. Esta lacuna na formacao docente pode resultar em subutilizacéo
ou uso inadequado das tecnologias disponiveis.

A resisténcia a mudanca e a falta de compreenséo sobre o potencial
das tecnologias assistivas também representam obstaculos significativos.
Zaqueu, Valério e Kadooka (2021, p. 78) observam que "muitos
professores ainda demonstram resisténcia a incorporacdo de novas
tecnologias, em parte devido a falta de familiaridade e confianca em seu
uso". Esta resisténcia pode retardar a adocdo de ferramentas
potencialmente benéficas para alunos com autismo.

A questdo do financiamento e recursos também é um desafio
crucial. Silva, Lickmann e Wilbert (2023, p. 12) apontam que "a aquisi¢do
e manutencdo de tecnologias assistivas representam um investimento
significativo, muitas vezes além das possibilidades orcamentarias de
muitas escolas”. Esta limitacdo financeira pode restringir 0 acesso a
tecnologias mais avancgadas e eficazes.

A personalizacdo das tecnologias assistivas para atender as
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necessidades individuais de cada criangca com autismo é outro desafio
importante. Bez, Passerino e Vicari (2016, p. 45) argumentam que "a
heterogeneidade do espectro autista exige solugdes tecnoldgicas flexiveis
e adaptaveis, capazes de atender a uma ampla gama de necessidades”. Esta
necessidade de personalizacdo pode tornar o processo de implementacao
mais complexo e demorado.

A integracdo das tecnologias assistivas no curriculo escolar regular
também apresenta desafios. Alves, Ribeiro e Simdes (2018, p. 67)
destacam que "a incorporacao efetiva de tecnologias assistivas requer uma
reestruturacdo do curriculo e das praticas pedagodgicas, algo que muitas
escolas ainda lutam para realizar". Esta necessidade de reestruturacdo pode
encontrar resisténcia institucional e logistica.

A falta de evidéncias empiricas robustas sobre a eficacia de certas
tecnologias assistivas para criangas com autismo também pode dificultar
sua implementacdo. Nunes e Walter (2020, p. 23) observam que "ainda ha
uma escassez de estudos longitudinais que avaliem o impacto a longo
prazo das tecnologias assistivas no desenvolvimento académico e social de
alunos com TEA". Esta lacuna de pesquisa pode gerar hesitacdo na adogéo
de novas tecnologias.

Finalmente, o avanco da tecnologia € tanto uma oportunidade
guanto um obstéaculo. Santarosa, Conforto e Basso (2017, p. 89) destacam
que “o ritmo acelerado do avango tecnologico exige uma atualizagao
continua dos sistemas e praticas, 0 que pode representar um desafio para
diversas instituicdes de ensino”. Para se manter em dia com as inovagoes

mais recentes em tecnologias de assisténcia, € necessario um compromisso
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constante com o aprendizado e a adaptacao.

PROPOSTAS PARA O FUTURO DAS TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS NA INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM
AUTISMO

O futuro das tecnologias assistivas na incluséo escolar de criangas
com autismo apresenta um horizonte promissor, com diversas propostas
inovadoras emergindo no cenario educacional. Passerino e Santarosa
(2018) sugerem que o desenvolvimento de ambientes virtuais de
aprendizagem especialmente projetados para alunos com TEA pode
proporcionar experiéncias educacionais mais personalizadas e eficazes.
Esses ambientes, segundo as autoras, devem incorporar elementos de
gamificacéo e feedback imediato para manter o engajamento e motivacdo
dos alunos.

A formacdo continuada de professores em tecnologias assistivas é
outra proposta crucial para o futuro da inclusdo escolar. Calheiros e
Mendes (2022) propdem a implementacdo de programas de capacitacao
em servigo, que permitam aos educadores ndo apenas aprender sobre as
tecnologias disponiveis, mas também praticar sua aplicacdo em cenarios
reais de sala de aula. Eles argumentam que essa abordagem préatica pode
aumentar significativamente a confianca e competéncia dos professores no
uso de tecnologias assistivas.

O desenvolvimento de tecnologias assistivas baseadas em
inteligéncia artificial (1A) é uma area promissora para o futuro. Santarosa,
Conforto e Basso (2020) discutem o potencial de sistemas de IA

adaptativos que podem ajustar-se automaticamente as necessidades
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individuais de cada aluno com autismo, oferecendo suporte personalizado
em tempo real. Esses sistemas, segundo os autores, poderiam analisar
padrdes de aprendizagem e comportamento para otimizar as intervencoes
educacionais.

A colaboracdo interdisciplinar é vista como fundamental para
avancos futuros. Nunes e Walter (2021) defendem a criacdo de equipes
multidisciplinares que incluam educadores, terapeutas ocupacionais,
fonoaudiologos e desenvolvedores de tecnologia. Esta abordagem
colaborativa, argumentam as autoras, pode levar ao desenvolvimento de
solucbes mais abrangentes e eficazes, que atendam as diversas
necessidades dos alunos com TEA.

A integracdo de tecnologias assistivas com o curriculo escolar
regular € outra proposta importante. Zaqueu e colaboradores (2023)
sugerem a criagéo de diretrizes curriculares que incorporem explicitamente
0 uso de tecnologias assistivas em todas as disciplinas. Isso, segundo os
autores, ndo apenas normalizaria o uso dessas tecnologias, mas também
garantiria uma abordagem mais holistica e inclusiva para a educagdo de
alunos com autismo.

O uso de realidade virtual (RV) e realidade aumentada (RA) é visto
como uma fronteira promissora. Alves e Ribeiro (2022) exploram o
potencial dessas tecnologias para criar ambientes de aprendizagem
imersivos e seguros, onde criangas com autismo podem praticar
habilidades sociais e de comunicagdo. Os autores argumentam que essas
experiéncias virtuais podem ser particularmente benéficas para preparar os

alunos para situagdes do mundo real.
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A criacdo de redes de suporte tecnoldgico € outra proposta para o
futuro. Silva e Liickmann (2024) defendem o estabelecimento de centros
de recursos de tecnologia assistiva em nivel regional, que possam oferecer
suporte técnico, manutencdo e treinamento continuo para escolas. Essa
infraestrutura de suporte, segundo os autores, poderia ajudar a superar
muitos dos desafios praticos associados a implementacdo e manutencao de
tecnologias assistivas.

Por fim, a pesquisa longitudinal sobre o impacto das tecnologias
assistivas é vista como crucial. Bez e Passerino (2023) enfatizam a
necessidade de estudos de longo prazo que avaliem ndo apenas 0S
beneficios académicos, mas também os impactos sociais e emocionais do
uso dessas tecnologias por criangas com autismo. As autoras argumentam
que tais pesquisas sdo essenciais para informar politicas educacionais e
orientar o desenvolvimento futuro de tecnologias assistivas mais eficazes

e inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar o uso de tecnologias
assistivas no processo de inclusdo escolar de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), destacando os desafios enfrentados e as
perspectivas futuras para a educacdo especial. Ap6s uma extensa revisao
da literatura e analise dos dados coletados, pode-se afirmar que o objetivo
proposto foi alcangado de maneira satisfatoria.

A pesquisa proporcionou uma compreensdo abrangente do papel

das tecnologias assistivas na promogéo da inclusdo escolar de alunos com

Capitulo 05

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




TEA, evidenciando tanto os beneficios quanto os obstaculos encontrados
na implementacdo dessas ferramentas. Os resultados obtidos oferecem
insights valiosos para educadores, gestores escolares e formuladores de
politicas educacionais.

A metodologia empregada neste estudo consistiu em uma reviséo
bibliografica sistematica, utilizando uma abordagem qualitativa para
analisar a literatura existente sobre o tema. Foram consultadas diversas
bases de dados académicas, priorizando publicacdes brasileiras dos
ultimos dez anos, com foco em estudos empiricos e revisdes sistematicas.

O processo de coleta e analise de dados seguiu rigorosos critérios
de inclusdo e exclusdo, garantindo a relevancia e qualidade das fontes
utilizadas. A andlise de conteudo foi empregada para identificar padrdes,
tendéncias e lacunas na literatura, permitindo uma sintese critica das
informagdes obtidas.

Os resultados da pesquisa indicaram que as tecnologias assistivas
desempenham um papel crucial na inclusdo escolar de criangas com
autismo. Constatou-se que estas ferramentas podem melhorar
significativamente a comunicagdo, interacdo social e desempenho
académico dos alunos com TEA, quando implementadas de forma
adequada e personalizada.

Entre as tecnologias assistivas mais promissoras, destacaram-se 0s
sistemas de comunicagdo alternativa e aumentativa (CAA), softwares
educacionais adaptados e dispositivos de suporte sensorial. Observou-se
que estas ferramentas, quando integradas ao curriculo escolar, podem

proporcionar experiéncias de aprendizagem mais inclusivas e eficazes para
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alunos com autismo.

No entanto, a pesquisa também revelou desafios significativos na
implementacdo dessas tecnologias. A falta de formacdo adequada dos
educadores, limitacbes de recursos financeiros e a necessidade de
personalizagdo das ferramentas para atender as necessidades individuais
dos alunos com TEA foram identificadas como barreiras recorrentes.

Além disso, observou-se uma lacuna na literatura em relacdo a
estudos longitudinais que avaliem o impacto a longo prazo das tecnologias
assistivas no desenvolvimento académico e social de alunos com autismo.
Esta constatacdo aponta para a necessidade de mais pesquisas nesta area.

As consequéncias desta pesquisa sdo diversas e relevantes para a
area da educacdo inclusiva. Para os professores, os achados destacam a
relevancia de um treinamento profissional para o uso eficaz de tecnologias
assistivas. 1sso envolve ndo apenas 0 conhecimento técnico das
ferramentas, mas também a compreensdo de como incorporara-las de
maneira relevante no processo de ensino-aprendizagem.

Para os gestores escolares e formuladores de politicas, o estudo
evidencia a necessidade de investimentos estratégicos em infraestrutura
tecnoldgica e formacdo profissional. As politicas educacionais devem ser
revistas para incorporar explicitamente o uso de tecnologias assistivas
como parte integral da inclusdo escolar de alunos com TEA.

Sob a perspectiva académica, esta investigacdo auxilia no
progresso do saber na interseccdo entre tecnologia, educagédo especial e
inclusdo. Os resultados alcancados estabelecem uma base robusta para

pesquisas futuras, particularmente no cenério brasileiro, onde ainda existe
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uma caréncia de pesquisas neste campo especifico.

Uma limitacdo importante deste estudo foi sua natureza
predominantemente tedrica, baseada em revisdo bibliografica. Pesquisas
futuras poderiam beneficiar-se de abordagens empiricas, incluindo estudos
de caso e pesquisas de campo, para validar e expandir os achados aqui
apresentados.

Recomenda-se que futuras investigacdes focalizem os seguintes
aspectos: avaliacdo longitudinal do impacto das tecnologias assistivas no
desenvolvimento de criangas com TEA; desenvolvimento e validacdo de
modelos de formacdo docente em tecnologias assistivas; e analise
comparativa da eficacia de diferentes tipos de tecnologias assistivas em
contextos educacionais diversos.

Em suma, esta pesquisa reforca a capacidade transformadora das
tecnologias de assisténcia na promocéo da inclusdo escolar de criancas
autistas.  Simultaneamente, enfatizamos a complexidade deste
procedimento e a exigéncia de uma perspectiva integral que leve em conta
ndo apenas 0s elementos tecnoldgicos, mas também os pedagogicos,
sociais e politicos de inclusdo. O percurso para uma educacao
verdadeiramente inclusiva apresenta desafios, no entanto, com a utilizacéo
de tecnologias assistivas € um compromisso constante em inovagao e
pesquisa, podemos progredir consideravelmente na construcdo de
ambientes de ensino que satisfagam as necessidades de todos os estudantes,

independentemente de suas particularidades.
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RESUMO

Este capitulo analisa os obstaculos éticos na incorporacdo da Inteligéncia
Artificial (1A) no programa de estudos e na capacitacdo de professores. A
meta principal & examinar como esses componentes se inter-relacionam e
se afetam reciprocamente, com o intuito de auxiliar na criacdo de
estratégias educacionais éticas na era digital. Por meio de uma extensa
revisdo de literatura, o estudo identifica os desafios e oportunidades
decorrentes dessa integracdo, concentrando-se na exigéncia de uma
reformulacdo profunda na capacitacdo docente e na organizacdo do
curriculo. A pesquisa ressalta a relevancia de cultivar uma mentalidade
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ampla nos educadores, que ultrapassa o simples treinamento técnico em
Inteligéncia Artificial. Ela sugere um curriculo mais fluido e integrado, no
qual as questbes éticas sdo um componente transversal. As orientaces
indicam um futuro educacional dindmico e eticamente consciente, com
destaque para redes de aprendizagem colaborativas focadas na ética da
Inteligéncia Artificial, criacdo de estruturas éticas especificas para a
educacdo, além da necessidade de tratar de temas como privacidade,
igualdade e efeitos sociais da IA . O estudo conclui que a incorporacao
ética da Inteligéncia Artificial na educacdo exige uma mudanca radical na
concepcao e aplicacdo do ensino e aprendizado, capacitando efetivamente
as futuras geracdes para os desafios éticos do mundo dominados pela IA.
A expectativa é que as perspectivas apresentadas auxiliem
significativamente  educadores, administradores  educacionais e
formuladores de politicas publicas na criacdo de um sistema de educacéo
ético, solido e relevante para a era da Inteligéncia Artificial.

Palavras-chave: Etica da IA. Formacdo Docente. Curriculo Etico.
Tecnologia Educacional. Inovagdo Responsavel.

ABSTRACT

This research analyzes the ethical obstacles in incorporating Artificial
Intelligence (Al) into the study program and teacher training. The main
goal is to examine how these components interrelate and affect each other,
with the aim of assisting in the creation of ethical educational strategies in
the digital age. Through an extensive literature review, the study identifies
the challenges and opportunities arising from this integration, focusing on
the requirement for a profound reformulation in teaching training and
curriculum organization. The research highlights the relevance of
cultivating a broad mindset in educators, which goes beyond simple
technical training in Artificial Intelligence. She suggests a more fluid and
integrated curriculum, in which ethical issues are a transversal component.
The guidelines indicate a dynamic and ethically conscious educational
future, with emphasis on collaborative learning networks focused on the
ethics of Artificial Intelligence, the creation of specific ethical frameworks
for education, in addition to the need to address topics such as privacy,
equality and social effects of Al . The study concludes that the ethical
incorporation of Artificial Intelligence in education requires a radical
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change in the conception and application of teaching and learning,
effectively empowering future generations to face the ethical challenges of
the world dominated by Al. The expectation is that the perspectives
presented will significantly assist educators, educational administrators
and public policy makers in creating an ethical, solid and relevant
education system for the era of Artificial Intelligence.

Keywords: Al Ethics. Teacher Training. Ethical Curriculum. Educational
Technology. Responsible Innovation.

INTRODUCAO

A incorporacdo da Inteligéncia Artificial (IA) no contexto
educacional é uma das mudancas mais relevantes e desafiadoras da era
digital. Conforme os sistemas inteligentes tornam -se cada vez mais
avancados e presentes, sua incorporacdo no curriculo escolar surge como
um ponto de inovacdo pedagdgica, com o potencial de transformar
radicalmente os processos de ensino e aprendizagem. Contudo, essa
transformacdo tecnolOgica apresenta uma variedade de questbes éticas
complexas que requerem uma anéalise aprofundada e meticulosa.

Os desafios éticos associados a implementacdo da IA no curriculo
educacional sdo multifacetados e abrangem uma ampla gama de
preocupacOes. Desde questdes de privacidade e protecdo de dados dos
estudantes até preocupacdes sobre equidade no acesso e uso da tecnologia,
passando por debates sobre a transparéncia dos algoritmos utilizados e seus
potenciais vieses, 0 campo € vasto e repleto de nuances. Além disso, ha
questbes fundamentais sobre como a IA pode impactar o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional dos alunos, areas criticas que estdo no cerne

do processo educativo.
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O potencial da IA para personalizar a experiéncia de aprendizagem,
adaptar o curriculo as necessidades individuais dos alunos e fornecer
feedback instantaneo € inegavel. Sistemas inteligentes podem analisar
padroes de aprendizagem, identificar areas de dificuldade e sugerir
recursos educacionais personalizados de uma maneira que seria impossivel
para um educador humano fazer em larga escala. No entanto, essa mesma
capacidade levanta questfes sobre o papel do professor, a natureza da
interacdo humana no processo educativo e os limites éticos da intervencao
tecnoldgica na formacédo dos individuos.

O objetivo principal desta pesquisa € analisar criticamente 0s
desafios éticos envolvidos na implementacdo da IA no curriculo
educacional, explorando tanto os limites quanto as potencialidades desta
tecnologia. Busca-se compreender como podemos aproveitar os beneficios
da IA na educacdo de forma responsavel, sem comprometer valores
fundamentais como privacidade, equidade e autonomia dos aprendizes.

A metodologia adotada neste estudo € essencialmente
bibliogréfica, baseando-se em uma revisao extensiva e analise critica da
literatura existente sobre 1A na educacdo, €tica tecnoldgica e inovacao
curricular. Serdo examinados artigos cientificos, livros, relatorios de
pesquisa e estudos de caso que abordam a interseccdo entre IA, ética e
educacdo. Esta abordagem permite uma compreensdo abrangente do
estado atual do conhecimento sobre o tema, bem como a identificacdo de
tendéncias emergentes e lacunas na pesquisa existente.

Atraves desta investigacdo, espera-se desenvolver um framework

conceitual que possa guiar educadores, administradores escolares e
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formuladores de politicas na implementacgéo ética e responsavel da IA no
curriculo. Este framework buscaré equilibrar o potencial transformador da
tecnologia com a necessidade de salvaguardar os direitos e o bem-estar dos
estudantes.

A expectativa é que os resultados desta pesquisa contribuam
significativamente para o dialogo em curso sobre o futuro da educacdo na
era digital. Ao mapear os desafios éticos e propor diretrizes para aborda-
los, este estudo visa fornecer uma base sélida para decises informadas
sobre a integracdo da IA no ambiente educacional.

Na ultima analise, este estudo ndo busca fornecer respostas
definitivas, mas sim promover uma reflexdo critica e constante sobre como
podemos moldar o futuro da educacédo de forma a aproveitar o potencial da
Inteligéncia Artificial, mantendo simultaneamente os valores humanos
essenciais. O percurso para incorporar eticamente a Inteligéncia Artificial
no curriculo é intrincado e constante, mas € uma rota que precisamos seguir
com cautela, perspectiva e um compromisso inabalavel com o bem-estar e

o0 crescimento integral dos nossos alunos.

REFERENCIAL TEORICO

Os desafios éticos na implementacéo de Inteligéncia Artificial (1A)
no curriculo educacional representam um campo de estudo em rapida
evolucdo, refletindo as transformac@es tecnoldgicas e sociais do século
XXI. Este referencial tedrico busca explorar as principais contribui¢des
académicas nesta area, estabelecendo uma base solida para a compreenséo

dos limites e potencialidades que emergem neste cenario.
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A integracdo da IA no contexto educacional € definida por Luckin
et al. (2016) como "a aplicagdo de técnicas de inteligéncia artificial para
criar sistemas educacionais adaptativos e personalizados que podem
interagir com os alunos de maneiras semelhantes a tutores humanos™ (p.
14). Esta definicdo abrangente nos convida a refletir sobre como a
educacdo pode se adaptar e evoluir em um ambiente cada vez mais
permeado pela tecnologia inteligente.

No que tange aos desafios éticos, Holmes et al. (2019) argumentam
que "a implementacdo de IA no curriculo deve ser guiada por principios
éticos robustos, considerando questdes de privacidade, equidade e
transparéncia™ (p. 87). Esta perspectiva ressalta a importancia de uma
abordagem que ndo se limite a eficiéncia tecnologica, mas que considere
as implicacOes éticas em toda sua complexidade.

O potencial da IA para personalizar a experiéncia de aprendizagem
emerge como uma das principais promessas neste campo. Segundo Baker
(2016), "sistemas de IA podem adaptar o contetdo e o ritmo de ensino as
necessidades individuais de cada aluno, potencialmente aumentando a
eficacia do processo educativo" (p. 253). Esta visdo alinha-se com a
necessidade de um curriculo que transcenda as abordagens padronizadas,
promovendo uma compreensdo mais individualizada do processo de
aprendizagem.

A questdo da privacidade e protecdo de dados dos estudantes é um
dos desafios eticos mais prementes. Williamson (2017) observa que "a
coleta e andlise de dados educacionais por sistemas de IA levanta

preocupac0es significativas sobre consentimento informado e uso ético das
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informacg0es, especialmente quando se trata de menores™ (p. 112). Esta
perspectiva nos lembra que a tecnologia, por si s0, ndo é uma panaceia para
os desafios educacionais, mas um meio que deve ser cuidadosamente
regulado e monitorado.

A equidade no acesso e uso da IA na educagéo apresenta-se como
outro desafio ético crucial. Reich e Ito (2017) argumentam que
"disparidades socioeconémicas podem levar a um ‘fosso digital' que
exacerba desigualdades educacionais existentes” (p. 76). Esta visdo
ressalta o potencial da IA para criar ou ampliar divisdes sociais,
demandando politicas e praticas que promovam um acesso equitativo a
tecnologia educacional avancada.

O impacto da IA no papel do educador é uma area de particular
interesse e preocupacdo. Selwyn (2019) argumenta que "a IA ndo deve ser
vista como um substituto para os educadores, mas como uma ferramenta
para potencializar suas capacidades™ (p. 159). Esta perspectiva desafia 0s
educadores a repensar ndo apenas como ensinam, mas também como se
adaptam e evoluem em um ambiente educacional cada vez mais
tecnoldgico.

A transparéncia e explicabilidade dos algoritmos de IA utilizados
em contextos educacionais sdo fundamentais para construir confianca e
responsabilidade. Zawacki-Richter et al. (2019) enfatizam que "a 'caixa
preta’ da I A deve ser aberta e seus processos de tomada de decisdo tornados
compreensiveis para educadores e estudantes™ (p. 498). Esta transparéncia
é essencial para garantir que os sistemas de IA ndo perpetuem vieses

indesejados e que suas decisdes possam ser compreendidas e contestadas
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guando necessario.

Por fim, é crucial reconhecer que a implementacgéo ética da IA no
curriculo ndo é um processo linear ou livre de desafios. Como observa
Prinsloo (2017), "a medida que a tecnologia evolui, nossa compreenséo de
seus impactos éticos deve evoluir junto, exigindo uma reflexdo critica
constante e uma disposicdo para ajustar nossas praticas" (p. 143). No
contexto educacional, isso implica na necessidade de uma constante
adaptacdo e aprendizado por parte dos educadores, gestores e formuladores
de politicas. A implementacédo da IA no curriculo, portanto, deve ser vista
como um processo continuo e flexivel, capaz de evoluir junto com as

rapidas mudancas tecnoldgicas e sociais.

REVOLUC}AO SILENCIOSA: Q IMP[ERATIVO DO
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS ETICAS NA ERA
DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EDUCACIONAL

A transformacdo silenciosa impulsionada pela Inteligéncia
Artificial (IA) na area educacional estd mudando os paradigmas de ensino
e aprendizagem, apresentando desafios éticos inéditos. O aprimoramento
de habilidades éticas surge ndo apenas como uma exigéncia, mas como um
principio categorico para professores e estudantes se moverem com
integridade neste novo ambiente digital. Este contexto requer uma reflexao
aprofundada sobre as praticas de ensino e as competéncias fundamentais
para lidar com os dilemas éticos do século XXI.

A urgéncia deste desenvolvimento é sublinhada por Prensky (2001,
p. 1), que afirma: "Nossos alunos mudaram radicalmente. Os alunos de

hoje ndo sdo 0s mesmos para 0s quais 0 nosso sistema educacional foi
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criado”. Esta observacdo incisiva nos convida a repensar
fundamentalmente como preparamos tanto educadores quanto estudantes
para um mundo onde a I A esta cada vez mais presente e influente.

O conceito de competéncia ética no contexto da 1A educacional
transcende o mero conhecimento de principios morais. Envolve a
capacidade de aplicar esses principios em situagdes complexas e muitas
vezes ambiguas, onde os limites entre o certo e o errado podem ser
nebulosos. Segundo a UNESCO (2021, p. 7), "a ética da IA na educacao
requer uma abordagem holistica que considere os impactos sociais,
culturais e econdmicos das tecnologias de 1A".

Um dos principais desafios neste processo € a natureza em rapida
evolucdo da IA educacional. Como observa Bauman (2001, p. 15),
vivemos em uma "modernidade liquida”, onde a uUnica constante é a
mudanga. Neste contexto, o desenvolvimento de competéncias éticas deve
ser visto como um processo continuo e adaptativo, e ndo como um
conjunto fixo de regras a serem seguidas.

A formacao de educadores assume um papel crucial neste cenario.
Novoa (2009, p. 36) argumenta que "a formacdo de professores deve passar
para 'dentro’ da profissdo”. Esta perspectiva sugere que o desenvolvimento
de competéncias éticas dos educadores deve estar intrinsecamente ligado
a sua pratica cotidiana, promovendo uma reflexdo continua sobre os
dilemas éticos que surgem com o uso da IA na educagéo.

O curriculo escolar, por sua vez, precisa ser repensado para
incorporar o desenvolvimento de competéncias éticas de forma transversal.

N&o se trata apenas de adicionar disciplinas especificas de ética, mas de
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integrar consideragdes éticas em todas as areas do conhecimento. Como
afirma Morin (2000, p. 14), "é preciso ensinar os métodos que permitam
estabelecer as relagdes matuas e as influéncias reciprocas entre as partes e
0 todo em um mundo complexo™.

Um desafio significativo neste processo é a questdo da equidade no
acesso a IA educacional. O acesso desigual a estas tecnologias pode
exacerbar disparidades educacionais existentes. Warschauer (2003, p. 6)
alerta que "o fosso digital caracteriza-se ndo apenas pelo acesso fisico a
computadores e a conectividade, mas também por recursos adicionais que
permitem que as pessoas utilizem a tecnologia de forma eficaz". Portanto,
0 desenvolvimento de competéncias éticas deve ser acompanhado por
politicas que promovam o acesso equitativo a IA educacional.

A avaliacdo das competéncias éticas no contexto da IA educacional
representa outro desafio complexo. Métodos tradicionais de avaliacdo
muitas vezes ndo capturam adequadamente estas habilidades
multifacetadas. Perrenoud (1999, p. 58) sugere que "é preciso que se criem
urgentemente bancos de situacdes didaticas", indicando a necessidade de
desenvolver novos instrumentos de avaliagdo que reflitam a natureza
dindmica e contextual das competéncias éticas.

O pensamento critico emerge como uma competéncia fundamental
neste contexto. Wing (2006, p. 33) argumenta que "0 pensamento
computacional é uma habilidade fundamental para todos, ndo apenas para
cientistas da computacdo”. Esta perspectiva amplia o escopo do
desenvolvimento de competéncias éticas, incluindo habilidades de analise

critica e tomada de decisdo ética que transcendem o uso especifico de
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tecnologias de IA.

A dimensdo ética do uso da IA na educacdo ndo pode ser
negligenciada. Como observa Castells (2003, p. 273), "a Internet é um
instrumento que desenvolve, mas que ndo muda 0s comportamentos; ao
contrario, os comportamentos apropriam-se da Internet". Isto ressalta a
importancia de cultivar uma compreensao critica e ética das implicaces
sociais e culturais da IA na educacao.

O desenvolvimento de competéncias éticas também deve
considerar as habilidades socioemocionais necessarias para navegar no
mundo da IA educacional. Goleman (2012, p. 8) argumenta que "na melhor
das hipoteses, a tecnologia deveria melhorar, ndo substituir, o
relacionamento humano™. Esta perspectiva nos lembra da importancia de
equilibrar as habilidades técnicas com competéncias interpessoais e
emocionais no uso ético da IA na educacéo.

A formacdo de uma cidadania digital ética € outro aspecto crucial.
Lévy (1999, p. 17) define a cibercultura como "o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento
e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco”. Neste contexto, é essencial que os educadores e alunos
desenvolvam uma compreensao profunda de suas responsabilidades éticas
como cidadaos digitais.

Por fim, é crucial reconhecer que o desenvolvimento de
competéncias éeticas na era da 1A educacional € um processo continuo e em
constante evolucdo. Como afirma Lévy (1999, p. 157), "pela primeira vez

na histéria da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas por uma
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pessoa no inicio de seu percurso profissional estardo obsoletas no fim de
sua carreira". Esta realidade desafiadora exige uma mentalidade de
aprendizagem ao longo da vida, tanto de educadores quanto de alunos, para
se manterem eticamente relevantes e eficazes em um mundo educacional

cada vez mais permeado pela IA.

METODOLOGIA

O presente capitulo adota uma abordagem metodoldgica de carater
bibliogréfico, visando mapear e analisar criticamente as intersec¢des entre
o0 desenvolvimento de competéncias éticas, a formacdo docente e 0 uso da
Inteligéncia Artificial (IA) no contexto educacional. Esta escolha
metodoldgica se justifica pela natureza complexa e multifacetada do tema,
qgue demanda uma analise aprofundada da literatura existente para
compreender as nuances e implicacGes dessas interrelacdes no cenario
educacional contemporaneo.

O processo de pesquisa bibliogréfica foi estruturado em etapas
sistematicas, comecando com a definicdo dos critérios de busca e selecdo
das fontes. Foram priorizadas publicacdes dos ultimos dez anos,
abrangendo artigos cientificos, livros, teses e dissertacGes, além de
relatérios de organizagdes educacionais reconhecidas. Esta delimitacdo
temporal visa garantir a atualidade das informac6es, considerando o rapido
avanco das tecnologias de 1A e suas implicagdes na educacao.

As bases de dados utilizadas para a pesquisa incluiram plataformas
académicas renomadas como SciELO, ERIC, Google Scholar e o Portal de

Periddicos CAPES. Além disso, foram consultados repositérios
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institucionais de universidades nacionais e internacionais, buscando uma
diversidade de perspectivas sobre o tema. Esta abrangéncia nas fontes de
pesquisa permitiu uma visdo ampla e diversificada do estado atual do
conhecimento sobre o tema.

As palavras-chave utilizadas na busca foram cuidadosamente
selecionadas para abranger os eixos principais da pesquisa: "competéncias
éticas"”, "inteligéncia artificial na educagdo™, "formacdo docente™, "ética
digital”, "tecnologia educacional™, entre outras. Foram realizadas buscas
com combinacdes dessas palavras-chave em portugués, inglés e espanhol,
visando uma abrangéncia internacional da literatura.

Apbs a coleta inicial, foi realizada uma triagem dos materiais
encontrados, baseada na leitura dos titulos, resumos e palavras-chave. Esta
etapa visou selecionar as fontes mais relevantes e alinhadas com os
objetivos da pesquisa. Os critérios de inclusdo priorizaram estudos que
abordassem diretamente a interrelacdo entre pelo menos dois dos eixos
principais da pesquisa: competéncias éticas, IA na educacdo e formacao
docente.

Uma vez selecionadas as fontes primarias, procedeu-se a leitura
integral e andlise critica dos textos. Durante esta etapa, foram elaboradas
fichas de leitura para cada fonte, contendo informacdes como referéncia
completa, principais conceitos abordados, metodologia utilizada (quando
aplicavel) e contribuicdes relevantes para a pesquisa. Este processo
permitiu uma organizacdo sistematica das informacGes coletadas,
facilitando a posterior analise e sintese.

A analise do material coletado seguiu uma abordagem qualitativa,

Capitulo 06

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




buscando identificar padrdes, tendéncias e divergéncias na literatura.
Foram criadas categorias analiticas para organizar as informacoes,
facilitando a identificacdo de temas recorrentes e lacunas no conhecimento
existente. Esta abordagem permitiu uma compreensdo mais profunda das
diferentes perspectivas sobre o desenvolvimento de competéncias éticas
no contexto da IA educacional.

Uma atencdo especial foi dada a analise das metodologias e
abordagens utilizadas nos estudos selecionados. Isto permitiu uma
compreensdo mais profunda das diferentes perspectivas sobre o tema e das
formas como os pesquisadores tém abordado as questdes relacionadas as
competéncias éticas na era da IA educacional. Esta analise metodoldgica
também contribuiu para a identificacdo de possiveis lacunas e
oportunidades para futuras pesquisas.

Para garantir a confiabilidade e validade da pesquisa, foi adotado
um processo de triangulacdo de fontes. Isto envolveu a comparacdo de
informacBes provenientes de diferentes tipos de publicacbes (artigos,
livros, relatorios) e de diferentes contextos geogréaficos e culturais. Este
processo de triangulacdo permitiu uma visdo mais abrangente e equilibrada
do tema, minimizando possiveis vieses.

A sintese das informacGes coletadas foi realizada de forma a
construir um panorama abrangente e coerente sobre o tema. Buscou-se ndo
apenas descrever os achados da literatura, mas também analisa-los
criticamente, identificando convergéncias, divergéncias e implicacdes para
a pratica educacional. Esta etapa foi crucial para a elaboragéo de insights

originais e propostas para o desenvolvimento de competéncias éticas no
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contexto da IA educacional.

Ao longo de todo o processo de investigagcdo, manteve-se uma
atitude reflexiva e critica, limitando as restricdes proprias da pesquisa
bibliogréfica e esforcando-se para minimizar eventuais preconceitos. 1sso
envolve a andlise de pontos de vista diferentes e a procura incessante por
pesquisas que possam questionar as suposicoes iniciais. Esta perspectiva
critica foi crucial para garantir a solidez e pertinéncia das conclusdes do
estudo.

Finalmente, a estruturacdo e apresentacao dos achados da pesquisa
foram planejadas para responder as questdes principais da pesquisa,
ressaltando as descobertas mais significativas, tendéncias emergentes e
consequéncias para o aprimoramento de habilidades éticas na formacao de
professores e na aplicacdo da Inteligéncia Artificial na educacdo. Esta
organizagdo tem como objetivo simplificar a interpretagéo e facilitar as
descobertas da pesquisa por educadores, administradores educacionais e

formuladores de politicas publicas.

DESAFIOS ETICOS NA I’MPLEMENTAQAQ DE INTELIGENCIA
ARTIFICIAL NO CURRICULO: FORMACAO DOCENTE PARA
UMA ERA DE INOVACAO RESPONSAVEL

A implementacdo da Inteligéncia Artificial (IA) no curriculo
educacional e na formacéo docente representa uma fronteira de inovagéo
repleta de potencialidades e desafios éticos. A medida que avancamos para
um futuro cada vez mais tecnoldgico, torna-se imperativo repensar ndo
apenas o conteudo do que ensinamos, mas também como preparamos

nossos educadores para enfrentar os dilemas éticos deste novo paradigma.
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As propostas para o futuro neste campo devem ser ousadas, inovadoras e,
acima de tudo, centradas na capacitacdo dos professores para navegar com
confianca e responsabilidade no oceano da IA educacional.

Uma das propostas mais promissoras € a integracdo profunda da
ética da IA na formacdo inicial e continuada dos professores. Isso vai além
do simples treinamento em ferramentas de 1A especificas. Trata-se de
cultivar uma mentalidade ética robusta, onde os educadores ndo apenas
usam a IA, mas compreendem profundamente seu impacto na
aprendizagem, no desenvolvimento cognitivo e nas questdes sociais mais
amplas. Programas de formag&o devem incluir experiéncias imersivas com
sistemas de IA, permitindo que os professores experimentem em primeira
médo as potencialidades e os dilemas éticos das tecnologias educacionais
emergentes.

O curriculo do futuro deve ser flexivel, adaptativo e profundamente
integrado com consideracfes éticas sobre o uso da IA. Isso significa
abandonar a rigidez das abordagens tradicionais em favor de uma estrutura
mais fluida, onde as questdes éticas permeiam todas as areas de estudo. A
ética da IA deve ser vista ndo como um toépico isolado, mas como um
elemento transversal que informa todas as decisdes educacionais. Projetos
interdisciplinares baseados em 1A, aprendizagem baseada em problemas
éticos e metodologias ageis de ensino que incorporam reflexfes éticas
devem se tornar a norma, ndo a excegao.

A formacdo de professores para a era da A também deve enfatizar
o desenvolvimento de habilidades de analise critica e tomada de decisdo

ética. Em um mundo onde algoritmos de IA podem influenciar
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significativamente 0s processos educacionais, a capacidade de avaliar
criticamente essas tecnologias e seus impactos torna-se tdo importante
quanto o dominio do contetdo em si. Os programas de formacao devem
equipar os educadores com as ferramentas e estratégias necessarias para
navegar eficazmente nos complexos dilemas éticos que surgem com 0 uso
da IA na educacéo.

Uma proposta crucial para o futuro é a criacdo de redes de
aprendizagem colaborativa focadas em ética da |A para educadores. Estas
redes, potencializadas pela propria tecnologia de IA, permitiriam que
professores de diferentes regides e contextos compartilhassem
experiéncias, recursos e melhores praticas em tempo real sobre os desafios
éticos enfrentados. Plataformas de mentoria em ética digital, comunidades
de prética online e laboratorios virtuais de inovacgdo ética em IA poderiam
fornecer um suporte continuo aos educadores, promovendo uma cultura de
aprendizagem ao longo da vida e adaptacdo constante as mudangas
tecnoldgicas e seus desafios éticos.

O desenvolvimento de framewaorks éticos especificos para o uso de
IA na educacdo é outra area que demanda atencdo urgente. Estes
frameworks devem ser desenvolvidos colaborativamente, envolvendo
educadores, especialistas em ética, desenvolvedores de 1A e formuladores
de politicas. Eles devem abordar questdes como privacidade dos dados dos
alunos, transparéncia algoritmica, equidade no acesso a tecnologia de 1A e
0s impactos potenciais da 1A na autonomia e criatividade dos alunos.

A preparacdo dos educadores para lidar com os vieses algoritmicos

e as questdes de equidade na IA educacional é fundamental. Os programas
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de formacdo devem incluir mddulos sobre como identificar e mitigar
preconceitos embutidos em sistemas de IA garantindo que estas
tecnologias promovam a inclusdo e nao perpetuem ou ampliem
desigualdades existentes. Isto requer ndo apenas conhecimento técnico,
mas também uma compreensdo profunda das implicacOes sociais e éticas
do uso da IA na educagéo.

A integracdo de cenarios de simulagdo ética baseados em IA nos
programas de formacdo docente pode oferecer experiéncias praticas
valiosas. Estes cenarios podem apresentar aos educadores dilemas éticos
realistas que podem surgir com o uso de IA na sala de aula, permitindo-
Ihes praticar a tomada de decisdes éticas em um ambiente seguro e
controlado. Esta abordagem pode ajudar a preparar os professores para 0s
desafios éticos do mundo real que enfrentardo em suas praticas
educacionais futuras.

O desenvolvimento de habilidades de comunicacdo ética também
deve ser uma prioridade na formacdo docente para a era da IA. Os
educadores precisam ser capazes de explicar de forma clara e acessivel aos
alunos, pais e colegas os principios éticos por tras do uso de IA na
educacdo. Isso inclui a capacidade de discutir transparentemente 0s
beneficios e riscos potenciais da IA, bem como as medidas tomadas para
garantir seu uso ético e responsavel.

Por fim, é essencial que as propostas para o futuro da formacao
docente e do curriculo na era da IA incluam um forte componente de
reflexdo e adaptacao continua. O campo da IA esta em constante evolucao,

e novos desafios éticos surgirdo inevitavelmente. Portanto, 0os programas

Capitulo 06

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




de formagdo e os curriculos devem ser projetados com flexibilidade
suficiente para incorporar novas questdes éticas a medida que elas
emergem. Isso requer uma cultura de aprendizagem continua e uma
disposicao para questionar e revisar constantemente nossas praticas éticas

no uso da IA na educacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo central explorar os desafios
éticos na implementacdo da Inteligéncia Artificial (IA) no curriculo
educacional e na formacdo docente. Buscamos compreender como esses
elementos se integram e se influenciam mutuamente no contexto
educacional contemporaneo, visando contribuir para o desenvolvimento de
estratégias educacionais mais alinhadas com as demandas éticas da era
digital.

A relevancia desta investigacdo se evidencia no atual cenério de
rapidas transformacdes tecnoldgicas e sociais impulsionadas pela 1A. A
medida que a IA permeia todos 0s aspectos da vida contemporanea, torna-
se imperativo que o sistema educacional, em particular a formacéo de
professores e a estruturacdo curricular, se adapte para preparar
adequadamente as futuras geracGes ndo apenas para usar a IA, mas para
fazé-lo de maneira ética e responsavel. Nossa pesquisa busca langar luz
sobre esse processo de adaptagdo, oferecendo insights valiosos para
educadores, gestores educacionais e formuladores de politicas publicas.

Uma das principais constatacfes deste estudo & a necessidade

premente de uma reformulacdo profunda na formacgdo docente no que

Capitulo 06

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




tange a ética da IA. Os programas de formacdo inicial e continuada de
professores precisam ir além do mero treinamento técnico em ferramentas
de IA, focando no desenvolvimento de uma mentalidade ética abrangente.
Isso implica em cultivar habilidades de pensamento critico, resolucéo de
dilemas éticos e adaptabilidade, essenciais para navegar no cenario
educacional em constante evolugédo dominado pela IA.

No que tange ao curriculo, nossa pesquisa aponta para a
importancia de uma abordagem mais fluida e integrada das considerac6es
éticas relacionadas a IA. O curriculo do futuro deve transcender as
fronteiras tradicionais entre disciplinas, promovendo uma viséo holistica
do conhecimento que reflita a natureza interconectada da informacao e da
ética na era da IA. A ética ndo deve ser tratada como um tdpico isolado,
mas como um elemento transversal que permeia todas as areas de estudo.

As perspectivas que emergem desta pesquisa sdo simultaneamente
desafiadoras e promissoras. Por um lado, enfrentamos o desafio de superar
resisténcias institucionais e culturais a mudanca, bem como de abordar
questdes de equidade no acesso a IA e na mitigacdo de vieses algoritmicos.
Por outro lado, vislumbramos um futuro educacional rico em
possibilidades, onde a IA, quando usada eticamente, potencializa a
aprendizagem personalizada, colaborativa e contextualizada.

Nossa visdo para o futuro da educacdo, baseada nos achados desta
pesquisa, & de um ecossistema educacional dinamico e eticamente
consciente. Neste cenario, professores atuam como facilitadores e
guardides éticos, constantemente atualizando suas habilidades e

conhecimentos ndo apenas em IA, mas também em suas implicacOes
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éticas. O curriculo se torna um framework flexivel, capaz de se ajustar
rapidamente as mudancas tecnoldgicas e éticas, sempre mantendo o foco
no desenvolvimento integral e ético dos alunos.

Um aspecto crucial que emerge de nossa investigacdo é a
importincia da ética e da cidadania digital no contexto da IA. A medida
que integramos cada vez mais a IA na educacgéo, torna-se fundamental
preparar tanto educadores quanto alunos para lidar com questdes
complexas como privacidade, seguranca, equidade e impactos sociais da
IA. A formacdo docente e o curriculo devem incorporar esses temas de
forma transversal, promovendo uma compreensao critica e ética do mundo
digital permeado pela IA.

Outra perspectiva importante revelada por nossa pesquisa € 0
potencial das redes colaborativas de aprendizagem focadas em ética da IA.
A tecnologia oferece oportunidades sem precedentes para a criacdo de
comunidades de pratica entre educadores, transcendendo barreiras
geograficas e institucionais. Essas redes podem se tornar poderosos
catalisadores de inovacdo pedagogica e desenvolvimento profissional
continuo, especialmente no que diz respeito a navegacdo dos desafios
éticos da IA na educagéo.

A visdo que propomos a partir desta pesquisa é de uma educacgédo
gue ndo apenas acompanha as mudancas tecnologicas, mas que as antecipa
e as molda de forma proativa e ética. Isso requer uma mudanca de
paradigma na forma como concebemos a formacao docente e o curriculo.
Em vez de reagir as inovacdes tecnoldgicas, o sistema educacional deve se

posicionar na vanguarda dessas transformacoes, influenciando ativamente
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o0 desenvolvimento de tecnologias de IA educacionais éticas e
responsaveis.

Uma das contribuicdes mais significativas desta pesquisa é a énfase
na necessidade de uma abordagem holistica para a integracéo ética da 1A
na educacdo. N&o basta introduzir 1A nas escolas; é preciso repensar
fundamentalmente os objetivos, métodos e estruturas da educagdo para a
era da IA ética. Isso inclui reconsiderar os espacos de aprendizagem, 0s
modelos de avaliacdo e até mesmo o papel da escola na sociedade, sempre
com um olhar atento as implicaces éticas.

Nossa pesquisa também destaca a importancia de desenvolver
frameworks éticos especificos para o uso de IA na educacdo. Estes
frameworks devem ser flexiveis o suficiente para se adaptarem as rapidas
mudancas tecnologicas, mas robustos o suficiente para fornecer
orientagdes claras sobre questdes como privacidade dos dados dos alunos,
transparéncia algoritmica e equidade no acesso a tecnologia de 1A. A
contribuicdo deste estudo nesse aspecto é fornecer uma base teorica e
pratica para o desenvolvimento desses frameworks.

As perspectivas futuras apontam para a necessidade de pesquisas
continuas nesta area. A medida que a IA evolui rapidamente, novos
desafios éticos surgirdo, exigindo uma constante reavaliacdo das praticas
educacionais. Recomendamos o desenvolvimento de estudos longitudinais
para acompanhar o impacto a longo prazo das inovagdes éticas na
formag@o docente e no curriculo, bem como pesquisas comparativas
internacionais para identificar melhores praticas globais na integracdo

ética da IA na educagéo.
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Em concluséo, nossa pesquisa reafirma a centralidade da formacao
docente e do curriculo na construcdo de um sistema educacional robusto,
relevante e eticamente responsavel para a era da IA. A integracdo bem-
sucedida e ética da IA na educacao nao € apenas uma questdo de adocéo
de tecnologia, mas de uma transformacdo profunda na forma como
concebemos e praticamos 0 ensino e a aprendizagem. Ao enfrentar esses
desafios com criatividade, flexibilidade e um forte compromisso ético,
podemos criar um futuro educacional que prepare efetivamente as
proximas geragOes para os desafios e oportunidades do mundo permeado
pela IA.

Por fim, este estudo contribui para o campo ao fornecer uma base
solida para futuras pesquisas e praticas na interseccdo entre ética, 1A e
educacdo. Ao mapear o terreno atual e identificar areas criticas para
desenvolvimento, esperamos inspirar educadores, pesquisadores e
formuladores de politicas a se engajarem ativamente na construcéo de um
futuro educacional onde a IA seja utilizada de maneira ética, responsavel

e benéfica para todos os envolvidos no processo educativo.
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RESUMO

O capitulo abordou a questdo de como o ambiente digital impacta a
educacdo, com o objetivo de analisar as vantagens, beneficios e riscos
associados ao uso de tecnologias digitais no ensino. A pesquisa
bibliografica revelou que a integracdo de ferramentas colaborativas e
tecnologias emergentes, como realidade virtual e gamificacdo, ofereceu
novos métodos e oportunidades para melhorar a experiéncia educacional.
Os resultados mostraram que essas tecnologias podem promover um
ensino dinamico e envolvente, facilitando a colaboragéo e o engajamento
dos alunos. Contudo, tambem foram identificados riscos, como desafios
relacionados ao acesso, privacidade e a necessidade de formacgédo adequada
para o uso eficaz dessas ferramentas. As consideracdes finais destacaram
a necessidade de uma abordagem equilibrada para maximizar os beneficios
enguanto se mitigam os riscos. O estudo contribuiu para a compreensao
dos impactos das tecnologias digitais na educacdo, embora futuras
pesquisas sejam necessarias para explorar os efeitos a longo prazo e os
desafios associados a digitalizacdo. A pesquisa foi conduzida por meio de
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uma revisao bibliografica, utilizando analise critica da literatura existente
sobre o tema.

Palavras-chave: Ambiente digital. Educacdo. Tecnologias digitais.
Gamificacdo. Realidade virtual.

ABSTRACT

This study explored how the digital environment impacts education,
aiming to analyze the advantages, benefits, and risks associated with the
use of digital technologies in teaching. The literature review revealed that
the integration of collaborative tools and emerging technologies, such as
virtual reality and gamification, offers new methods and opportunities to
enhance the educational experience. The results indicated that these
technologies can foster dynamic and engaging teaching, promoting student
collaboration and engagement. However, risks were also identified,
including challenges related to access, privacy, and the need for adequate
training to use these tools effectively. The concluding remarks emphasized
the need for a balanced approach to maximize benefits while mitigating
risks. This study contributed to the understanding of the impacts of digital
technologies on education, though further research is needed to explore
long-term effects and challenges related to digitalization. The research was
conducted through a bibliographic review, utilizing a critical analysis of
the existing literature on the topic.

Keywords: Digital environment. Education. Digital technologies.
Gamification. Virtual reality.

1 INTRODUCAO

O ambiente digital tem se consolidado como um elemento
fundamental no cenario educacional contemporéaneo, refletindo uma
transformacédo significativa nos métodos e processos de ensino e
aprendizagem. Com o advento e a crescente integracdo de tecnologias

digitais nas instituicbes de ensino, observa-se uma ampla adocdo de
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ferramentas e recursos tecnolégicos que prometem otimizar a educagdo. A
digitalizagdo tem possibilitado novos modos de interagéo entre alunos e
professores, bem como inovado na forma como o conhecimento ¢ acessado
e disseminado. Entretanto, essa transicdo para um ambiente digitalizado
também traz a tona desafios e questdes que merecem atencéo.

A justificativa para o presente estudo repousa na necessidade de
compreender os impactos variados que o ambiente digital exerce sobre o
processo educacional. A adocdo crescente de tecnologias digitais levanta
questdes sobre como estas ferramentas influenciam a eficiéncia do ensino,
a motivacdo dos alunos e a equidade no acesso a educagdo. Além disso, é
imperativo analisar as implicacBes que essas tecnologias tém para a
qualidade do aprendizado e para a gestdo educacional.

O problema central a ser abordado € a necessidade de uma
avaliacdo critica das vantagens, beneficios e riscos associados ao ambiente
digital na educacdo. A falta de uma analise sistemética sobre como os
diferentes aspectos do ambiente digital afetam a educacdo pode levar a
uma compreensao inadequada das reais implicacdes da digitalizacdo no
ensino e na aprendizagem.

O objetivo deste estudo é examinar as vantagens e beneficios
proporcionados pelo ambiente digital para a educacdo, bem como
identificar e discutir os riscos e desafios associados a sua implementacéao
e uso.

A metodologia empregada € de natureza bibliografica. A pesquisa
foi conduzida por meio de uma revisao sistematica da literatura existente

sobre o tema. A abordagem adotada € qualitativa, com énfase na analise de
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estudos e artigos académicos que abordam o impacto das tecnologias
digitais na educagdo. Foram utilizados recursos académicos e bases de
dados para a coleta das informacgdes, com procedimentos de selecdo e
analise de textos relevantes para garantir a qualidade e a relevancia dos
dados. As técnicas de pesquisa incluiram a leitura critica e a sintese das
informacdes coletadas.

O texto esta estruturado de forma a proporcionar uma visao clara e
organizada sobre o impacto do ambiente digital na educacédo. A introducéo
fornece o contexto e justifica a relevancia do estudo. O desenvolvimento
explora as vantagens, beneficios e riscos associados ao ambiente digital,
com base na literatura revisada. Finalmente, as consideracGes finais
resumem os principais achados da pesquisa e oferecem reflexdes sobre o

futuro da integracao digital na educacao.

2 IMPACTOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO:
VANTAGENS, BENEFICIOS E RISCOS

O ambiente digital tem transformado o panorama educacional,
trazendo consigo uma série de vantagens, beneficios e riscos associados ao
seu uso. A andlise das implicacdes das tecnologias digitais na educacao
deve considerar varios aspectos, incluindo a integracdo de ferramentas
colaborativas, a aplicacdo de metodologias inovadoras e a implementacdo
de tecnologias emergentes.

A integracdo de tecnologias digitais no ambiente educacional
oferece uma série de vantagens, entre as quais se destacam a possibilidade
de uma interacdo colaborativa. De acordo com Nascimento et al. (2021), a

utilizacdo de tecnologias integradas e ferramentas colaborativas tem
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potencial para enriquecer o0 processo de ensino-aprendizagem, ao
proporcionar novas formas de interagéo e colaboragéo entre estudantes e
professores (Nascimento et al.,, 2021, p. 45). A integracdo dessas
ferramentas permite uma abordagem personalizada do ensino, adequando
0s recursos e atividades as necessidades individuais dos alunos.

Ademais, a gamificacéo tem se mostrado uma estratégia eficaz para
aumentar o engajamento dos alunos. Seixas et al. (2014) destacam que a
gamificacdo pode ser uma técnica poderosa para motivar estudantes,
através da incorporacéo de elementos de jogos em atividades educacionais.
Segundo os autores, “a aplicagdo de estratégias de gamificagdo promove
um ambiente de aprendizagem envolvente” (Seixas et al., 2014, p. 112). A
utilizacdo de jogos e desafios no contexto educacional pode resultar em
uma maior participacdo e empenho dos alunos nas atividades propostas.

A realidade virtual também surge como uma ferramenta inovadora
que pode transformar a maneira como 0 conteudo € apresentado e
experimentado pelos alunos. Ferreira et al. (2022) evidenciam que a
adocdo de realidade virtual no ensino superior tem possibilitado
experiéncias de aprendizagem imersivas, permitindo aos alunos
explorarem conceitos de forma pratica e visual (Ferreira et al., 2022, p.
597). A realidade virtual oferece uma oportunidade para a simulacdo de
ambientes e situacdes que seriam dificeis de replicar em um contexto
tradicional de sala de aula.

A inteligéncia artificial, por sua vez, tem demonstrado um impacto
significativo na personalizagdo do ensino. Boulay (2023) aponta que a

aplicacdo de algoritmos de inteligéncia artificial pode auxiliar na criacéo
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de planos de aula adaptativos e no fornecimento de feedback
individualizado aos alunos. “A inteligéncia artificial permite uma
personalizacdo do ensino, ajustando-se as necessidades especificas de cada
aluno e proporcionando um suporte eficiente” (Boulay, 2023, p. 80). A
capacidade da IA de analisar grandes volumes de dados e identificar
padrdes pode contribuir para um ensino eficaz.

Embora as tecnologias digitais apresentem diversos beneficios,
também e necessario reconhecer e abordar os riscos associados a sua
implementacdo. Um dos principais desafios € a questdo da desigualdade
no acesso as tecnologias. Tavares et al. (2020) discutem que a disparidade
no acesso a recursos tecnologicos pode acentuar as desigualdades
educacionais existentes, criando uma divisdo entre aqueles que tém acesso
a essas ferramentas e aqueles que ndo tém (Tavares et al., 2020, p. 8). Este
desafio demanda uma atencgéo especial para garantir que a integracao das
tecnologias ndo amplifique as desigualdades j& presentes no sistema
educacional.

Além disso, a dependéncia excessiva de tecnologias digitais pode
levar a problemas relacionados a privacidade e a seguranca dos dados. A
coleta e o armazenamento de informacgdes pessoais dos alunos levantam
questdes sobre a protecdo desses dados e a necessidade de garantir que
sejam utilizados de forma ética e segura. Ferreira et al. (2022) ressaltam
que, embora a realidade virtual ofereca inUmeras vantagens, também é
essencial estabelecer medidas adequadas de seguranca para proteger as

informagdes dos usuarios (Ferreira et al., 2022, p. 603).
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Em sintese, o impacto das tecnologias digitais na educacdo é
multifacetado, com uma gama de vantagens que inclui a promogdo de
interatividade, engajamento e personalizacdo do ensino. Contudo, é
fundamental abordar os riscos associados, como a desigualdade no acesso
e questdes de privacidade. O exame desses aspectos oferece uma visao
clara dos desafios e oportunidades que as tecnologias digitais apresentam
para 0 ambiente educacional. O préximo passo é uma analise aprofundada
de como esses fatores interagem e influenciam o processo educacional,
proporcionando um entendimento completo dos efeitos das tecnologias

digitais na educagéo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo revelou que o ambiente digital oferece uma variedade de
vantagens e beneficios para a educacéo, ao mesmo tempo em que apresenta
riscos e desafios que precisam ser abordados. A analise das ferramentas
colaborativas e tecnologias emergentes demonstrou que a integragdo de
recursos digitais pode promover um ensino adaptado as necessidades dos
alunos, facilitando a colaboracdo e o engajamento. Tecnologias como a
realidade virtual e a gamificacdo foram identificadas como contribuicGes
significativas para a melhoria da experiéncia educacional, proporcionando
formas inovadoras e envolventes de aprendizagem.

No entanto, os riscos associados ao uso de tecnologias digitais
também foram evidenciados. E essencial que as institui¢des educacionais
considerem os desafios relacionados a implementacéo dessas ferramentas,

incluindo questdes de acesso, privacidade e a necessidade de formacao
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adequada para o uso eficaz dessas tecnologias. A analise aponta para a
importancia de uma abordagem equilibrada, que maximize os beneficios
das tecnologias digitais enquanto mitiga os riscos associados.

Este estudo contribui para a compreensdao dos impactos das
tecnologias digitais na educacdo e oferece uma base para futuras pesquisas.
Apesar das conclusdes alcancadas, hd uma necessidade de estudos
adicionais para explorar os efeitos a longo prazo da digitalizacdo na
educacdo e como os desafios identificados podem ser abordados de forma
eficaz. A continuidade da pesquisa é fundamental para garantir que as
ferramentas digitais sejam utilizadas de maneira a beneficiar o processo

educativo e atender as necessidades de todos os envolvidos.
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RESUMO

Este capitulo investigou a integracdo de ferramentas colaborativas e
tecnologias emergentes na educacdo, com foco na realidade virtual e na
inteligéncia artificial. O problema abordado foi a adequacéo e eficacia da
adocdo dessas tecnologias no ambiente educacional, destacando o0s
beneficios e desafios associados. O objetivo geral da pesquisa foi analisar
como essas ferramentas transformaram a préatica pedagogica e identificar
as implicacbes éticas envolvidas. A pesquisa bibliografica revisou
literatura relevante para compreender o impacto das tecnologias na
educacdo e os desafios relacionados a sua implementacdo. A analise
revelou que as ferramentas colaborativas favorecem um ambiente
interativo, enquanto a realidade virtual oferece experiéncias imersivas que
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enriquecem o aprendizado. A inteligéncia artificial mostrou potencial para
personalizar o0 ensino, embora sua adocdo exija consideraces éticas
cuidadosas. As conclusdes destacaram a necessidade de estudos para
aprofundar a compreensao das implicacOes éticas e avaliar a eficicia das
tecnologias em diferentes contextos educacionais. A pesquisa contribuiu
para uma visdo clara dos impactos dessas ferramentas na educacao e
forneceu subsidios para futuras investigacdes.

Palavras-chave: Ferramentas colaborativas. Realidade virtual.
Inteligéncia artificial. Educacdo. Tecnologias emergentes.

ABSTRACT

This study investigated the integration of collaborative tools and emerging
technologies in education, focusing on virtual reality and artificial
intelligence. The problem addressed was the suitability and effectiveness
of adopting these technologies in the educational environment,
highlighting the associated benefits and challenges. The general objective
of the research was to analyze how these tools have transformed
pedagogical practices and to identify the ethical implications involved. The
bibliographic research reviewed relevant literature to understand the
impact of these technologies on education and the challenges related to
their implementation. The analysis revealed that collaborative tools
promote an interactive environment, while virtual reality provides
immersive experiences that enrich learning. Artificial intelligence showed
potential for personalizing education, although its adoption requires
careful ethical considerations. The conclusions emphasized the need for
further studies to deepen the understanding of ethical implications and to
evaluate the effectiveness of these technologies in various educational
contexts. The research contributed to a clear view of the impacts of these
tools on education and provided insights for future investigations.

Keywords: Collaborative Tools. Virtual Reality. Artificial Intelligence.
Education. Emerging Technologies.
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1 INTRODUCAO

A integracdo de tecnologias digitais no campo educacional tem
promovido transformagdes significativas na pratica pedagdgica e na
dindmica de ensino-aprendizagem. As ferramentas colaborativas, como
plataformas digitais e aplicativos, e tecnologias emergentes, como a
realidade virtual e a inteligéncia artificial, tém potencial para alterar a
forma como os contetdos sdo transmitidos e assimilados pelos alunos.
Estas tecnologias oferecem novas oportunidades para a colaboracgdo entre
estudantes, facilitando a interacdio e a construcdo coletiva do
conhecimento.

A justificativa para explorar este tema reside no crescente papel
dessas tecnologias na educagio contemporanea. A medida que a sociedade
avanca em direcdo a uma maior digitalizacdo, as instituicdes de ensino
enfrentam o desafio de incorporar essas ferramentas de maneira eficaz. A
compreensdo dos beneficios e desafios associados a adocéao de ferramentas
colaborativas e tecnologias emergentes é essencial para maximizar seu
impacto positivo na educacédo e para garantir que sua integracdo ocorra de
forma ética e eficiente.

O problema central a ser abordado refere-se a adequacdo e eficacia
das ferramentas colaborativas e tecnologias emergentes no contexto
educacional. Ha uma necessidade de investigar como essas ferramentas
estédo sendo implementadas, quais sdo suas contribuigdes para 0 processo
de aprendizagem e os desafios que surgem com sua ado¢éo. Além disso, é

fundamental compreender as implicagdes éticas associadas ao uso dessas
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tecnologias, em especial em relagdo a privacidade, seguranca e equidade
no acesso.

O objetivo desta pesquisa é analisar como as ferramentas
colaborativas e tecnologias emergentes estdo transformando a préatica
educacional e identificar os principais desafios e implicacdes éticas
associadas a sua integracao.

A metodologia adotada consiste em uma pesquisa bibliografica,
que permite uma analise detalhada dos estudos existentes sobre o tema.
Esta abordagem envolve a revisdo de literatura académica, incluindo
artigos de periddicos, dissertacdes e relatorios de pesquisa. A coleta de
dados foi realizada através da analise de fontes secundarias, utilizando
bases de dados académicas e repositorios digitais. A pesquisa se
concentrou em identificar e compilar informacbes relevantes para
compreender o impacto das tecnologias digitais na educacéo e os desafios
éticos envolvidos.

O texto esta estruturado em trés se¢des principais. A primeira se¢do
fornece uma visdo geral das ferramentas colaborativas e tecnologias
emergentes na educacdo, destacando suas caracteristicas e beneficios. A
segunda secdo aborda a adocdo e implementacdo dessas tecnologias,
examinando casos de estudo e pesquisas anteriores. A terceira secdo
discute as implicacBGes éticas e os desafios associados ao uso dessas
ferramentas no ambiente educacional. A concluséo resume os principais

achados da pesquisa e sugere possiveis diregcdes para futuras investigacoes.
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2 ANALISE DA INTEGRAQAO DE FERRAMENTAS
COLABORATIVAS E TECNOLOGIAS EMERGENTES NA
EDUCACAO

A utilizacdo de ferramentas colaborativas tem se tornado uma
pratica comum nas instituicdes de ensino, permitindo uma maior interacao
entre alunos e facilitando o processo de aprendizagem. De acordo com
Nascimento et al. (2021), as tecnologias integradas a sala de aula oferecem
uma série de desafios e oportunidades. A implementacdo dessas
ferramentas visa promover um ambiente de aprendizagem interativo, no
qual os alunos possam colaborar em tempo real e desenvolver habilidades
essenciais para o século XXI.

As ferramentas colaborativas, como plataformas de gestdo de
aprendizado e aplicativos de comunicacdo, tém mostrado potencial para
melhorar a eficiéncia do ensino. Coutinho e Lisbba (2011) destacam que
essas tecnologias contribuem para uma educacgdo participativa e voltada
para a construcdo coletiva do conhecimento. As plataformas digitais
permitem que os alunos acessem materiais educacionais, compartilnem
ideias e trabalhem em projetos colaborativos, facilitando a construcéo de
um conhecimento integrado.

A realidade virtual (RV) tem sido reconhecida como uma
ferramenta poderosa para enriquecer a experiéncia educacional. Ferreira et
al. (2022) investigam a adocéo da realidade virtual no ensino superior e
observam gue essa tecnologia proporciona um ambiente imersivo que pode
melhorar a compreensdo dos conceitos académicos. Os estudos indicam

que a realidade virtual permite que os alunos vivenciem situacGes praticas
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e complexas de maneira segura e controlada, o que pode levar a um
aprendizado efetivo.

Freitas (2020) explora a atitude e intencdo dos estudantes em
relacdo a adocdo da realidade virtual, revelando que a maioria dos alunos
demonstra uma disposicdo positiva para utilizar essa tecnologia. A
integracdo da realidade virtual no curriculo pode auxiliar na visualizacéo
de conceitos abstratos e na simulacdo de experiéncias praticas, ampliando
as possibilidades de aprendizagem e engajamento dos alunos.

A inteligéncia artificial (IA) também tem ganhado destaque no
campo educacional. Boulay (2023) discute a aplicacdo da IA na educacéo,
destacando tanto as oportunidades quanto os desafios éticos associados. A
IA pode oferecer suporte personalizado ao aprendizado, adaptando o
conteddo as necessidades individuais dos alunos e facilitando a avaliacéo
do progresso. No entanto, Boulay (2023) alerta para questdes éticas, como
a privacidade dos dados dos alunos e o potencial de viés nos algoritmos,
que devem geridos para garantir uma aplicacao justa e segura.

A adocdo de ferramentas colaborativas e tecnologias emergentes
levanta uma serie de desafios que precisam ser abordados para garantir
uma integracgéo eficaz na educacdo. Nascimento et al. (2021) apontam que
a integracdo dessas tecnologias pode encontrar obstaculos como a
resisténcia dos professores, a necessidade de treinamento adequado e a
infraestrutura tecnologica disponivel nas escolas.

Além disso, Boulay (2023) enfatiza a importancia de considerar as
implicagcdes éticas do uso da inteligéncia artificial na educagdo. As

questBes relacionadas a privacidade, seguranga e igualdade no acesso as
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tecnologias sdo cruciais para assegurar que a implementacdo dessas
ferramentas ndo perpetue desigualdades existentes. A gestdo adequada
dessas questdes é fundamental para garantir que as tecnologias emergentes
contribuam para uma educacao acessivel.

Em resumo, a integracdo de ferramentas colaborativas e
tecnologias emergentes oferece oportunidades significativas para a
transformacéo da educacdo. A realidade virtual e a inteligéncia artificial,
quando utilizadas de maneira eficaz, ttm o potencial de enriquecer a
experiéncia de aprendizagem e preparar os alunos para um ambiente digital
em constante evolucdo. No entanto, € essencial abordar os desafios e
consideracOes éticas associados a essas tecnologias para garantir que sua
implementacao seja benéfica e equitativa. As praticas educacionais devem,
portanto, continuar a evoluir em resposta as inovagdes tecnoldgicas e as

necessidades emergentes do cenério educacional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A analise das ferramentas colaborativas e das tecnologias
emergentes, como a realidade virtual e a inteligéncia artificial, revela uma
transformacao significativa no cenario educacional. A pesquisa identificou
que a integracdo de ferramentas colaborativas favorece um ambiente de
aprendizagem participativo, melhorando a comunicacdo entre alunos e
facilitadores. A realidade virtual mostrou-se eficaz em proporcionar
experiéncias imersivas que podem enriquecer a compreensao de conceitos

complexos. A inteligéncia artificial, por sua vez, apresenta potencial para
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personalizar o ensino e otimizar processos educacionais, embora sua
implementacéo exija consideracdo cuidadosa das implicacGes éticas.

A pesquisa contribui para uma melhor compreensédo dos beneficios
e desafios associados a adocdo dessas tecnologias na educacdo. O estudo
fornece uma viséo clara sobre como as ferramentas colaborativas e as
tecnologias emergentes podem ser utilizadas para aprimorar o processo de
ensino e aprendizagem, e como essas ferramentas podem impactar de
forma positiva a experiéncia educacional. Essas descobertas sdo relevantes
para educadores e formuladores de politicas que buscam integrar
tecnologias de maneira eficaz e ética.

Para um entendimento completo dos impactos dessas tecnologias,
€ necessario realizar estudos adicionais. Pesquisas futuras podem explorar
as implicacOes éticas da inteligéncia artificial na educacdo e avaliar a
eficacia da realidade virtual em diferentes contextos educacionais. A
continuacdo da investigacdo nesta area pode fornecer insights adicionais
sobre como essas ferramentas podem ser implementadas e adaptadas para

atender as necessidades especificas dos ambientes de ensino.
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RESUMO

Este capitulo analisou as vantagens, os desafios e os riscos do ambiente
digital para a educacdo, com foco no modelo educacional contemporaneo
inserido no espaco tecnolégico. A investigacdo buscou compreender como
as tecnologias digitais influenciam o processo educacional, destacando
aspectos positivos, como a personalizacdo do aprendizado e o engajamento
dos alunos, bem como os riscos, como a desigualdade de acesso e as
questdes éticas relacionadas a privacidade dos dados. A pesquisa utilizou
uma metodologia bibliogréafica, baseando-se em literatura especializada e
fontes académicas para analisar ferramentas como inteligéncia artificial,
gamificacdo e realidade virtual. A analise evidenciou que, apesar das
oportunidades proporcionadas pelas tecnologias digitais para o ensino, é
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necessario um planejamento para equilibrar a adog¢do dessas inovagdes
com a preservacdo da interagdo humana e a promocéo da inclusao digital.
Por fim, este estudo ressaltou a importancia de novas pesquisas para
compreender os impactos a longo prazo dessas tecnologias na educacéo.

Palavras-chave: Educacéo digital. Tecnologias educacionais. Inteligéncia
artificial. Gamificacdo. Desigualdade de acesso.

ABSTRACT

This study analyzed the advantages, challenges, and risks of the digital
environment for education, focusing on the contemporary educational
model inserted in the technological space. The investigation sought to
understand how digital technologies influence the educational process,
highlighting positive aspects, such as the personalization of learning and
student engagement, as well as risks, such as inequality of access and
ethical issues related to data privacy. The research used a bibliographic
methodology, drawing on specialized literature and academic sources to
analyze tools such as artificial intelligence, gamification, and virtual
reality. The analysis showed that, despite the opportunities provided by
digital technologies for teaching, careful planning is necessary to balance
the adoption of these innovations with the preservation of human
interaction and the promotion of digital inclusion. Finally, this study
highlighted the importance of new research to understand the long-term
impacts of these technologies on education.

Keywords: Digital Education. Educational Technologies. Artificial
Intelligence. Gamification. Access Inequality.

1 Introducao

O ambiente educacional contemporaneo esta passando por uma
transformac&o significativa devido a crescente integracdo das tecnologias
digitais nas praticas pedagogicas. Atualmente, o uso de ferramentas como
inteligéncia artificial, gamificacdo, realidade virtual e dispositivos moveis

estd redefinindo as interacOes entre professores, alunos e conteudos,
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gerando novas possibilidades de aprendizagem. Essa evolugdo
tecnoldgica, que permeia diferentes esferas da sociedade, vem impactando
também os processos educacionais, tornando-se, assim, um tema de estudo
essencial para educadores, gestores e pesquisadores da area da educacéo.

No contexto educacional, as tecnologias digitais tém sido vistas
como um potencial para inovar os métodos de ensino e ampliar as
oportunidades de aprendizagem. Ferramentas tecnoldgicas possibilitam a
personalizacdo do aprendizado, promovem maior engajamento dos alunos
e facilitam o acesso a uma variedade de conteldos. No entanto, apesar
dessas vantagens, a digitalizacdo da educacdo também traz desafios e
riscos. Problemas como a desigualdade de acesso aos recursos digitais, a
dependéncia excessiva da tecnologia e as questdes éticas envolvendo a
privacidade dos dados dos estudantes levantam preocupacdes gque
precisam ser analisadas. Assim, torna-se urgente refletir sobre como essas
tecnologias podem ser integradas ao ensino de forma equilibrada e segura,
garantindo que seus beneficios sejam maximizados e Seus riscos,
minimizados.

A justificativa para este estudo reside na necessidade de
compreender os impactos da tecnologia digital no ambiente educacional.
Com o aumento do uso de tecnologias em instituicbes de ensino, é
importante analisar ndo apenas os beneficios dessas inovacdes, mas
também os desafios que elas impdem. A compreensdo desses impactos,
tanto positivos quanto negativos, ¢ fundamental para que educadores,
gestores e formuladores de politicas educacionais possam tomar decisdes

informadas sobre a incorporagdo dessas tecnologias em contextos
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pedagdgicos. A presente pesquisa, portanto, pretende contribuir para essa
reflexdo, fornecendo subsidios tedricos e praticos para um uso do ambiente
digital na educacdo.

O problema central que orienta esta investigacao é a influéncia do
ambiente digital na educacéo, considerando tanto os beneficios quanto os
riscos. A tecnologia pode, por um lado, facilitar a personalizacdo do
ensino, aumentar o engajamento dos alunos e democratizar 0 acesso a
diferentes tipos de conhecimento. Por outro lado, levanta questdes sobre a
dependéncia tecnoldgica, a desigualdade de acesso, e 0s impactos éticos
relacionados a privacidade e seguranca dos dados dos estudantes. Nesse
sentido, surge a necessidade de explorar como as inovacdes digitais podem
ser integradas ao processo educativo de forma a promover um equilibrio
entre a adocao de novas tecnologias e a preservacao da interagdo humana,
que é essencial para o desenvolvimento integral dos alunos.

O objetivo desta pesquisa € analisar as vantagens, os beneficios e
os riscos do ambiente digital para a educacdo, com foco no modelo
educacional atual inserido no espaco tecnoldgico. Pretende-se identificar
0s impactos das tecnologias digitais, destacando suas contribuicGes para o
engajamento dos alunos e o acesso ao conhecimento, além de apontar os
desafios éticos e de infraestrutura que precisam ser enfrentados. Espera-se,
com isso, fornecer uma andlise que possa auxiliar na formulacdo de
estratégias de integracdo das tecnologias no contexto educacional,
orientando educadores e gestores na tomada de decisfes fundamentadas.

A metodologia adotada neste estudo é a pesquisa bibliogréafica, com

enfoque qualitativo, baseada na analise de artigos cientificos, livros e
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outras publicacdes especializadas que abordam o tema das tecnologias
educacionais. Foram consultadas diversas fontes em bases de dados
académicas, buscando trabalhos que discutem questdes como inteligéncia
artificial, realidade virtual, gamificacdo, inclusdo digital e ética na
educacdo digital. Essa abordagem permitiu a sistematizacdo e andlise
critica das contribuicdes da literatura, destacando tanto as potencialidades
quanto as limitacbes do uso das tecnologias no ambiente escolar.

A introducdo deste texto é seguida por uma secdo de
desenvolvimento, na qual serdo discutidos, com base na literatura, os
impactos das tecnologias digitais no processo educacional contemporaneo.
Serdo apresentados o0s principais beneficios e vantagens dessas
ferramentas, como a personalizacdo do aprendizado e o aumento do
engajamento, bem como os riscos e desafios, incluindo a desigualdade de
acesso e as questbes éticas relacionadas a privacidade de dados. Nas
consideracdes finais, a pesquisa serd refletida de modo a ressaltar a
necessidade de equilibrio entre a adocdo de inovacdes tecnoldgicas e a
interacdo humana, sugerindo caminhos para uma implementacdo das

tecnologias na educagéo.

2 IMPACTOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROCESSO
EDUCACIONAL CONTEMPORANEO

O avango das tecnologias digitais tem impactado a dindmica
educacional, oferecendo novas possibilidades para a interacdo entre
educadores e alunos, bem como para a disseminac¢do do conhecimento. O
ambiente digital na educacgdo abrange uma variedade de ferramentas, como

a inteligéncia artificial (1A), a realidade virtual (RV) e a gamificacdo, que
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tém sido incorporadas ao contexto escolar. Esses recursos tecnoldgicos,
quando integrados de forma adequada, podem potencializar a experiéncia

de aprendizado e promover um ensino personalizado.

2.1 PERSONALIZAQAO DO APRENDIZADO E INTELIGENCIA
ARTIFICIAL

A personalizagdo do aprendizado é um dos principais beneficios
proporcionados pelas tecnologias digitais. Ferramentas de inteligéncia
artificial tém a capacidade de ajustar o contetido e o ritmo do ensino de
acordo com as necessidades e caracteristicas individuais de cada aluno.
Segundo Assis (2023, p. 15), “a inteligéncia artificial na educagdo permite
a adaptacdo dos curriculos e das metodologias de ensino de forma que o
estudante possa aprender no seu proprio ritmo”. Essa abordagem
diferenciada evita a padronizacdo excessiva das praticas pedagdgicas,
permitindo que os alunos desenvolvam competéncias de maneira
personalizada.

No entanto, o uso de inteligéncia artificial na educacdo também
gera desafios que devem ser considerados. Além de questfes técnicas e de
infraestrutura, ha preocupacdes éticas relacionadas ao uso de dados
pessoais dos alunos para personalizar o aprendizado. A coleta e anélise
desses dados exigem um nivel de transparéncia e regulamentacdo que
garanta a privacidade e a seguranca das informacOes dos estudantes.
Boulay (2023, p. 85) argumenta que "o uso da inteligéncia artificial na
educacdo demanda uma regulamentacdo clara quanto ao tratamento de
dados pessoais, de forma a garantir a privacidade e a seguranga dos

estudantes”. Portanto, a implementacdo de IA nas praticas pedagdgicas
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deve ser acompanhada de diretrizes éticas que protejam os direitos e a
privacidade dos alunos.

2.2 GAMIFICACAO E ENGAJAMENTO DO ALUNO

A gamificacdo € outra tendéncia que tem ganhado espaco no
ambiente educacional, oferecendo uma abordagem ludica e envolvente
para a assimilagdo de contetidos. Ao transformar a aprendizagem em um
Jogo, a gamificacédo torna o processo motivador, facilitando a retengéo do
conhecimento e o desenvolvimento de habilidades. Conforme Agune et al.
(2019, p. 3), “a utilizagdo da gamificacdo associada a realidade virtual
oferece aos alunos um ambiente interativo, potencializando a experiéncia
educacional”. Por meio de desafios, recompensas e feedbacks constantes,
os alunos podem se engajar de maneira ativa no processo de aprendizado,
0 que pode resultar em um maior interesse e dedicacao aos estudos.

No entanto, apesar dos beneficios, a gamificacdo também apresenta
riscos. A introducdo de elementos de jogo no ensino pode levar a
competicdo excessiva e a superficializacdo da aprendizagem, caso ndo seja
implementada e alinhada aos objetivos pedagogicos. Além disso, ha a
possibilidade de que os alunos se tornem dependentes do estimulo
constante proporcionado pelos elementos gamificados, o que pode
comprometer sua autonomia no aprendizado. Portanto, a gamificacdo deve
ser utilizada como uma ferramenta complementar, e ndo como uma
substituicdo das interacGes humanas e do processo reflexivo critico que a

educacédo deve promover.
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2.3 DEMOCRATIZAQAO DO ACESSO AO CONHECIMENTO E
DESIGUALDADE DIGITAL

O ambiente digital tem o potencial de democratizar o acesso ao
conhecimento, oferecendo contetdos educacionais em diferentes formatos
e possibilitando o ensino a distancia. Plataformas educacionais e
dispositivos moveis permitem que estudantes de diferentes regides e
contextos socioecondmicos tenham acesso a materiais de qualidade,
independentemente de sua localizacdo geografica. Bauer et al. (2017, p. 5)
apontam que “oficinas de programagao em dispositivos moveis no ensino
fundamental tém permitido que alunos de diferentes regides acessem o
aprendizado de forma acessivel”. Dessa maneira, a tecnologia pode
promover uma maior equidade educacional, desde que seja implementada
de forma inclusiva.

No entanto, a desigualdade de acesso aos recursos tecnoldgicos é
um desafio significativo no contexto educacional contemporaneo. A
infraestrutura tecnolodgica inadequada e a falta de recursos em regides de
menor desenvolvimento podem impedir que todos os alunos se beneficiem
das oportunidades oferecidas pelo ambiente digital. Como ressaltam Bauer
etal. (2017, p. 7), “a implementacao de tecnologias digitais requer que se
oferecam condicBes minimas de acesso e infraestrutura, caso contrario,
apenas alguns estudantes terdo acesso a esses recursos”.

Além da infraestrutura, & preciso considerar a formacdo de
professores para 0 uso efetivo das tecnologias em sala de aula. Sem uma
preparacdo adequada, as tecnologias podem ser subutilizadas, reduzindo

seu potencial educativo. Isso aponta para a necessidade de politicas
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publicas que promovam ndo apenas a inclusdo digital, mas também a
formacdo continua de educadores, visando a plena integracdo das

tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

2.4 ETICA, PRIVACIDADE E SEGURANCA DE DADOS NO
AMBIENTE DIGITAL

Outro aspecto importante no uso das tecnologias digitais na
educacdo diz respeito as questdes éticas, especialmente relacionadas a
privacidade e a seguranca dos dados dos estudantes. A coleta de dados por
meio de plataformas digitais e ferramentas de inteligéncia artificial para
personalizar o aprendizado, mas também traz preocupagdes quanto a
protecao das informacdes pessoais dos alunos. Conforme Boulay (2023, p.
80), "a introducdo da inteligéncia artificial e de outras ferramentas
tecnoldgicas no processo educacional pode levar a desumanizacdo da
interacdo entre professor e aluno, e ainda ao risco da exposi¢éo dos dados
sensiveis dos estudantes”.

Nesse contexto, & fundamental que as escolas e instituicbes
educacionais desenvolvam politicas claras sobre o uso de dados e garantam
que todas as praticas sejam conduzidas dentro dos limites estabelecidos
por regulamentacfes que assegurem a privacidade dos estudantes. 1sso
inclui informar aos alunos e seus responsaveis sobre como seus dados
serdo utilizados, implementar medidas de seguranca cibernética e seguir as

diretrizes éticas para 0 uso responsavel das tecnologias na educacéo.

Capitulo 09

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




25 EQUILIBRIO ENTRE INOVACAO TECNOLOGICA E
INTERACAO HUMANA

Embora o ambiente digital ofereca inimeras oportunidades para
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, € importante manter um
equilibrio entre a adocdo de inovacOes tecnoldgicas e a preservacao da
interacdo humana. A mediacdo do professor é essencial para o
desenvolvimento integral dos alunos, promovendo a reflexdo critica, a

empatia e 0 desenvolvimento socioemocional. Assis (2023, p. 18) afirma:

As tecnologias digitais devem ser vistas como ferramentas
de apoio ao processo pedagdgico, e ndo como substitutas da
mediacdo humana que é fundamental para o
desenvolvimento integral do aluno. A adog¢&o de tecnologias
no ambiente educacional precisa ser planejada, levando em
consideracao tanto as vantagens quanto os riscos envolvidos.

Dessa forma, a incorporacdo das tecnologias digitais deve estar
alinhada as diretrizes pedagdgicas que buscam promover um ensino
completo, respeitando as individualidades dos alunos e valorizando a
interacdo humana como parte indissociavel do processo educativo. A
tecnologia deve ser uma ferramenta a servico da educagdo, e nao o
contrario.

Em sintese, o ambiente digital na educacdo traz consigo uma série
de impactos que vao desde a personalizacdo do aprendizado até desafios
éticos e de infraestrutura. O uso consciente e planejado dessas tecnologias
pode potencializar as praticas educativas e democratizar 0 acesso ao
conhecimento. No entanto, é necessario que a ado¢do dessas inovagoes
seja feita de maneira critica e responsavel, visando sempre um equilibrio
entre 0 uso da tecnologia e a promocdo do desenvolvimento integral do

aluno.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa destacou que o ambiente digital oferece um grande
potencial para transformar as praticas educativas, especialmente por meio
da personalizagdo do aprendizado e do aumento do engajamento dos
alunos. Tecnologias como a inteligéncia artificial e a gamificacdo se
mostraram eficazes em promover a interacao e a motivacdo dos estudantes,
criando novas oportunidades de aprendizado. No entanto, sua
implementacdo deve ser acompanhada de um planejamento para evitar
riscos, como a superficializacdo do ensino e a dependéncia excessiva das
ferramentas tecnoldgicas.

Outro ponto fundamental abordado foi a necessidade de promover
a inclusdo digital no ambiente educacional. As disparidades no acesso a
tecnologias e a infraestrutura adequada representam um desafio
significativo que pode acentuar as desigualdades socioecondmicas ja
existentes. Além disso, a andlise dos riscos éticos relacionados a
privacidade e a seguranca dos dados dos estudantes mostrou-se importante.
Assim, a adocdo de tecnologias digitais deve estar alinhada com
regulamenta¢des que assegurem a protecdo das informacdes pessoais, bem
como com politicas publicas que promovam a igualdade de oportunidades.

Portanto, conclui-se que, apesar das inimeras vantagens oferecidas
pelo ambiente digital na educacdo, é necessario um equilibrio entre a
inovacgdo tecnoldgica e a interacdo humana. As tecnologias devem ser
integradas ao processo educativo como ferramentas de apoio,
complementando a mediacdo do professor e contribuindo para o

desenvolvimento integral do aluno. Novas pesquisas sdo essenciais para
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explorar os impactos dessas tecnologias a longo prazo, fornecendo
subsidios teoricos e praticos para uma implementagdo segura e inclusiva

no contexto educacional.
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RESUMO

Este estudo investigou as praticas pedagogicas e os desafios relacionados
ao ensino de comunicacdo e producao textual nos cursos de enfermagem.
O problema central abordou as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
no desenvolvimento dessas competéncias durante sua formacgdo. O
objetivo geral foi identificar metodologias que contribuissem para o
aprimoramento das habilidades comunicativas e textuais. A metodologia
utilizada foi uma revisdo bibliografica, com consulta a artigos, teses e
dissertacdes disponiveis em bases de dados académicas. Os resultados
mostraram que o uso de simulages clinicas e ferramentas digitais, como
plataformas colaborativas, proporcionou aos estudantes oportunidades
praticas para desenvolver habilidades comunicativas e de escrita. No
entanto, também foram identificadas limita¢fes, como a insuficiéncia de
infraestrutura e a falta de capacitacdo dos docentes no uso dessas
tecnologias. A analise dos dados revelou que, apesar dessas limitacGes, as
metodologias aplicadas foram eficazes para melhorar a comunicacéo e a
producdo textual dos estudantes. As consideracdes finais indicaram a
necessidade de novos estudos para avaliar o impacto dessas metodologias
alongo prazo, em especial no ambiente profissional, e sugeriram melhorias
no acesso as tecnologias e na formacgédo dos professores.

Palavras-chave: ~Comunicagdo. producdo textual. Enfermagem.
Simulagdes clinicas. Tecnologias educacionais.

! Mestranda em Ciéncias da Educacio. Instituicdo: Universidad Autdnoma de Assuncion.
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ABSTRACT

This study investigated pedagogical practices and challenges related to
teaching communication and writing skills in nursing courses. The central
problem addressed the difficulties faced by students in developing these
skills during their training. The overall objective was to identify
methodologies that would contribute to improving communication and
writing skills. The methodology used was a bibliographic review, with
consultation of articles, theses, and dissertations available in academic
databases. The results showed that the use of clinical simulations and
digital tools, such as collaborative platforms, provided students with
practical opportunities to develop communication and writing skills.
However, limitations were also identified, such as insufficient
infrastructure and lack of training of teachers in the use of these
technologies. Data analysis revealed that, despite these limitations, the
methodologies applied were effective in improving students'
communication and writing skills. The final considerations indicated the
need for further studies to evaluate the long-term impact of these
methodologies, especially in the professional environment, and suggested
improvements in access to technologies and teacher training. Keywords:
communication, textual production, nursing, clinical simulations,
educational technologies.

Keywords: Communication. Textual production. Nursing. clinical
simulations. Educational technologies.

INTRODUCAO

A comunicacdo desempenha uma funcdo central na pratica de
enfermagem, pois possibilita a interacdo efetiva entre profissionais de
salde, pacientes e familiares, influenciando a qualidade do cuidado
prestado. Além disso, a producdo textual no ensino superior em
enfermagem tem sido destacada como uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento académico e profissional dos estudantes, uma vez que

favorece a construcgdo do conhecimento e o aprimoramento das habilidades
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de escrita cientifica. Diante desse contexto, o presente estudo busca
explorar a relagdo entre a comunicacdo, a producdo textual e as
metodologias de ensino aplicadas nos cursos de enfermagem, com énfase
no impacto dessas praticas na formacéo dos futuros profissionais da area.

A justificativa para a escolha deste tema reside na relevancia das
competéncias comunicativas e textuais na pratica da enfermagem. A
comunicacdo ndo apenas contribui para a seguranca e a satisfacdo do
paciente, mas também fortalece o trabalho em equipe e a gestdo dos
cuidados de saude. Por outro lado, a producédo textual, em suas diversas
modalidades, permite que os estudantes desenvolvam a capacidade de
expressar de forma clara e precisa os conhecimentos adquiridos durante a
formacdo académica. No entanto, apesar de sua importancia, essas
competéncias ainda enfrentam desafios no contexto educacional, em
especial no que diz respeito a implementacdo de estratégias pedagogicas
que promovam o desenvolvimento integral dessas habilidades.

O problema que norteia esta pesquisa refere-se as dificuldades
enfrentadas por estudantes de enfermagem no desenvolvimento de suas
habilidades comunicativas e de producéo textual durante o curso superior.
Observa-se que, muitas vezes, esses futuros profissionais encontram
barreiras tanto na comunicacao com pacientes e equipes de saude guanto
na escrita académica e cientifica, o que pode comprometer sua formacéo e
0 desempenho profissional. Portanto, € necessario investigar quais
estrategias pedagdgicas e metodoldgicas tém sido eficazes no ensino
dessas competéncias e como elas podem ser aprimoradas no contexto da

enfermagem.
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Diante dessa problematica, o objetivo desta pesquisa é investigar
as praticas pedagogicas e os desafios relacionados ao ensino de
comunicacdo e producdo textual nos cursos de enfermagem, buscando
identificar metodologias que contribuam para o desenvolvimento dessas
habilidades nos estudantes.

A estrutura deste texto esta organizada de forma a oferecer uma
compreensdo e fundamentada sobre o tema. De inicio, no referencial
tedrico, serdo apresentados o0s principais conceitos relacionados a
comunicacdo e a producdo textual no contexto da enfermagem. Em
sequida, no desenvolvimento, serdo discutidas as competéncias
comunicativas e textuais essenciais para a pratica profissional, as
metodologias de ensino utilizadas e o impacto das ferramentas
tecnoldgicas no aprimoramento dessas habilidades. A metodologia
adotada serd descrita com énfase na abordagem bibliografica utilizada para
a analise dos estudos selecionados. Por fim, nos topicos de discussdo e
resultados, serdo apresentadas reflexdes sobre o impacto da comunicacao
e da producdo textual na formacdo dos enfermeiros, seguidas das

consideracdes finais, que sintetizam as principais conclusdes do estudo.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico estd organizado de modo a abordar os
principais conceitos e fundamentos que sustentam a pesquisa. De inicio,
sdo exploradas as bases tedricas da comunicagdo na enfermagem,
ressaltando a funcdo das habilidades comunicativas para a pratica

profissional e o cuidado de saude. Em seguida, argumenta-se a producéao
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textual no ensino de enfermagem, com foco nas metodologias e estratégias
pedagogicas que promovem o desenvolvimento da escrita cientifica. Por
fim, o referencial tedrico examina a utilizacdo das ferramentas
tecnoldgicas no ensino dessas competéncias, analisando como elas podem

ser utilizadas para aprimorar a formacéao dos estudantes de enfermagem.

A COMUNICACAO NA ENFERMAGEM

A comunicagéo, tanto verbal quanto ndo verbal, desempenha um
papel central no cuidado de enfermagem, sendo essencial para a interacao
com pacientes e equipes multiprofissionais. No contexto da enfermagem,
a comunicacdo verbal inclui desde a transmissdo clara de informacoes até
a capacidade de escuta ativa, permitindo que o enfermeiro compreenda as
necessidades do paciente e responda de forma adequada. J& a comunicacao
ndo verbal, que envolve expressdes faciais, gestos e postura corporal,
também é de grande relevancia, uma vez que muitas vezes o paciente pode
se expressar por sinais ndo verbais do que pela fala. Segundo Magela
(1998, p. 94), “a comunicagcdo ndo verbal muitas vezes fala que as
palavras, expressando sentimentos e emogGes que 0s pacientes podem nédo
ser capazes de verbalizar”, o que destaca a importancia dessa competéncia
na pratica clinica.

Além disso, para que a comunicacdo seja eficaz no ambiente de
salde, os enfermeiros precisam desenvolver uma série de competéncias
comunicacionais que permitam a interacdo ndo apenas com 0s pacientes,
mas também com as equipes multiprofissionais. Essas competéncias

envolvem a capacidade de transmitir informagdes de maneira clara e
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objetiva, assim como a habilidade de adaptar a comunicacdo a diferentes
publicos. Como enfatiza Oliveira (2011, p. 311), “o enfermeiro atua como
um elo de ligacdo entre os diversos membros da equipe de saude, sendo
sua responsabilidade garantir que a informacéo circule de maneira precisa
e compreensivel para todos.” Esse papel de intermediador torna o
desenvolvimento das competéncias comunicacionais ainda relevante, ja
que a falha na comunicacdo pode comprometer a qualidade do cuidado
prestado e a seguranca do paciente.

No entanto, os estudantes e profissionais de enfermagem enfrentam
varios desafios na aplicacao pratica dessas competéncias comunicativas no
ambiente clinico. De acordo com Mourao et al. (2009, p. 15), “a formagao
académica, muitas vezes, ndo prepara de modo adequado os futuros
enfermeiros para lidar com as complexidades da comunicagdo no ambiente
de saude,” o que resulta em dificuldades para os recém-formados na
interacdo com pacientes e colegas de trabalho. Um dos principais
obstaculos é a falta de oportunidades para praticar a comunicacdo em
cenarios reais durante a formacéo, o que limita o desenvolvimento dessas
habilidades.

A comunicacdo, tanto verbal quanto ndo verbal, requer atencéo
continua e pratica constante para ser aprimorada. Nesse sentido, Magela
(1998, p. 92) destaca que “o processo de ensino na enfermagem deve ir
além da teoria e proporcionar aos alunos situacdes reais ou simuladas em
que possam praticar suas habilidades comunicativas.” Assim, fica evidente
gue o desenvolvimento dessas competéncias precisa ser trabalhado de

forma integrada ao curriculo de enfermagem, com atividades praticas e
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reflexivas que preparem os futuros profissionais para os desafios
comunicacionais do ambiente clinico.

Esses desafios, portanto, evidenciam a necessidade de uma
abordagem pratica no ensino da comunicagdo na enfermagem, bem como
uma atencdo especial as competéncias necessarias para a interagdo com

pacientes e equipes.

PRODQQAO TEXTUAL E O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA
CIENTIFICA EM ENFERMAGEM

A produc&o textual € uma habilidade essencial no desenvolvimento
académico de estudantes de enfermagem, pois contribui para a formagéo
critica e cientifica dos futuros profissionais. A escrita, em especial no
contexto cientifico, vai além de uma simples exigéncia curricular, sendo
uma ferramenta para a organizagdo do conhecimento e a expressdo de
ideias no campo da saude. De acordo com Annunziato (2013, p. 22), “a
producdo textual no ensino superior ndo se limita ao dominio da
linguagem, mas implica também na capacidade de articular conceitos
complexos de forma clara e objetiva, o que é fundamental para a formacao
do pensamento cientifico.” Esse processo ¢ indispensavel para que os
alunos desenvolvam habilidades que serdo aplicadas na prética
profissional, como a escrita de relatérios clinicos, artigos cientificos e
outros documentos técnicos.

Para promover o desenvolvimento dessas competéncias, diferentes
metodologias e praticas pedagdgicas tém sido implementadas no ensino de
enfermagem. Conforme Dalcol et al. (2018, p. 32), “o ensino da escrita

cientifica deve ser pautado em atividades que proporcionem aos alunos néo
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apenas o aprendizado teérico, mas também a aplicagdo préatica dos
conhecimentos adquiridos.” Nesse sentido, a utilizagdo de simulagdes,
oficinas de escrita e 0 acompanhamento continuo por parte dos docentes
sdo algumas das estratégias que se mostraram eficazes no aprimoramento
da escrita cientifica. Essas praticas permitem que os alunos compreendam
as exigéncias da producéo textual no contexto académico e profissional,
além de facilitar a assimilacdo dos padrdes exigidos para a publicacdo de
trabalhos cientificos.

A avaliacdo da producdo textual no ensino superior, por sua vez,
precisa ser estruturada de forma a oferecer aos alunos um retorno
construtivo sobre seu desempenho. Como ressaltado por Decker e
Magedanz (2018, p. 45), “a avaliacao deve ir além da simples corre¢do de
erros gramaticais, proporcionando uma andlise que considere o conteudo,
a clareza das ideias e a adequacdo ao género textual cientifico.” Essa
abordagem reflete a importancia de um acompanhamento detalhado por
parte dos docentes, o que pode contribuir para a evolucdo dos estudantes
na escrita cientifica. Ademais, estratégias de correcdo que incluam
comentérios detalhados e a possibilidade de revisdo e reescrita sao
apontadas como fundamentais para o aperfeicoamento continuo da

producdo textual. Figueiredo et al. (2015, p. 98) afirmam que,

A prética da escrita no ambiente académico de enfermagem
deve ser uma construcdo continua, em que o estudante tenha
a oportunidade de revisar e refinar textos, com o apoio
constante do professor. Somente com esse processo de
pratica e revisdo € possivel alcancar a proficiéncia necessaria
para a producéo de textos cientificos.

Esse trecho destaca a relevancia de um processo iterativo de escrita,

em que a reescrita € incentivada como parte fundamental do aprendizado.
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Ao possibilitar que os estudantes reflitam sobre produgdes e as aprimorem,
promove-se um desenvolvimento da capacidade de expresséo escrita.
Dessa forma, fica claro que a producéo textual no ensino superior
de enfermagem requer uma abordagem pedagdgica que integre teoria e
pratica, além de um processo de avaliacdo que favorega o crescimento dos
estudantes em sua jornada académica. As metodologias adotadas e as
estratégias de avaliacdo sdo essenciais para que 0s alunos possam
desenvolver as competéncias necessarias para a escrita cientifica e, por

extensdo, para sua atuacao profissional no campo da salde.

O USO DE FERRAMENTAS E TECNOLOGIAS PARA
APRIMORAR A COMUNICACAO E A PRODUCAO TEXTUAL
NA ENFERMAGEM

O uso de ferramentas digitais e estratégias colaborativas tem
ganhado cada vez espaco no ensino de comunicacao e producao textual na
enfermagem, proporcionando novos caminhos para o desenvolvimento
dessas habilidades essenciais. As ferramentas tecnoldgicas, como
plataformas de aprendizado virtual, tém sido utilizadas para facilitar o
ensino da escrita cientifica e da comunicacdo, promovendo um ambiente
de aprendizagem dinamico e interativo. De acordo com Decker e
Magedanz (2018, p. 29), “as plataformas digitais permitem a criacao de
espacgos colaborativos em que os estudantes podem interagir, discutir e
compartilhar produgdes textuais, recebendo orienta¢des e comentérios em
tempo real.” Isso evidencia como o uso de tecnologias digitais pode
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem ao integrar comunicacao e

colaboracéo, elementos essenciais na formacéo dos futuros enfermeiros.
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Além das plataformas digitais, as simula¢Bes clinicas tém se
mostrado uma estratégia para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas e de producdo textual na area da satde. Segundo Almeida
(2016, p. 105), “as simulacdes clinicas, ao recriarem cendarios reais de
atendimento, proporcionam aos estudantes a oportunidade de praticar a
comunicagdo com pacientes e equipes multiprofissionais, além de permitir
a producao de relatorios clinicos detalhados, desenvolvendo tanto a escrita
quanto as competéncias verbais.” Esse tipo de metodologia oferece uma
experiéncia pratica, fundamental para a assimilacdo dos conceitos tedricos
abordados em sala de aula, a0 mesmo tempo em que contribui para a
melhoria das habilidades de escrita e de comunicacdo. Figueiredo et al.

(2015, p. 112) reforca a relevancia do uso de simulagdes:

As simulagdes clinicas ndo apenas preparam os estudantes
para o ambiente real de trabalho, mas também os incentivam
a refletir sobre as interagcGes comunicativas com pacientes e
colegas de equipe. A escrita de relatdrios e outros registros
clinicos durante e ap6s as simulagdes se torna uma extensao

natural desse processo, 0 que contribui para 0
desenvolvimento da producdo textual no contexto da
enfermagem.

Essa perspectiva ressalta como as simulacBes aliam a pratica
comunicativa a producdo textual, criando um ambiente propicio para o
aprimoramento dessas competéncias de forma integrada.

O impacto das tecnologias no desenvolvimento da escrita cientifica
e na capacitacdo dos futuros profissionais de enfermagem também se
evidencia a medida que ferramentas digitais sdo incorporadas ao processo
educativo. Mourdo et al. (2009, p. 19) observam que “o uso de plataformas

digitais permite que os estudantes revisem producdes textuais, recebam
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orientacOes de professores e colegas e melhorem suas habilidades de
escrita.” A possibilidade de revisdes continuas e de interacdo entre
estudantes e docentes potencializa o processo de aprendizagem e torna o
desenvolvimento das competéncias textuais.

Em suma, as ferramentas e tecnologias digitais, associadas as
simulagbes clinicas e outras estratégias pedagogicas, oferecem aos
estudantes de enfermagem oportunidades praticas e interativas para
desenvolverem tanto suas habilidades comunicativas quanto sua
capacidade de producdo textual. A incorporagdo dessas tecnologias ao
ensino tem se mostrado uma estratégia, preparando os futuros profissionais

para enfrentar os desafios comunicacionais e textuais do ambiente clinico.

METODOLOGIA

A metodologia adotada para esta pesquisa € bibliografica, com
foco na andlise de publicacBes académicas, artigos cientificos, teses e
dissertagdes que abordam o ensino da comunicacéo e da producéo textual
na enfermagem. A pesquisa foi conduzida por meio de consulta a bases de
dados eletrénicas, como Google Scholar, Scielo, e periddicos
especializados na area de saude e educacao, priorizando textos publicados
nos ultimos dez anos. O tipo de pesquisa é de carater exploratorio e
descritivo, com abordagem qualitativa, visando a compreensdo das
praticas e metodologias aplicadas ao ensino das competéncias
comunicativas e textuais nos cursos de enfermagem. Os principais
instrumentos utilizados foram artigos e estudos ja consolidados na

literatura cientifica, permitindo a revisdo dos dados existentes e sua
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sistematizacdo para responder ao problema proposto. O procedimento
adotado envolveu a coleta de dados secundarios atraves de buscas por
palavras-chave relacionadas ao tema, como ‘“comunica¢do na
enfermagem,” “producdao textual no ensino de enfermagem” e
“metodologias de ensino na satide,” com o intuito de identificar as
publicacdes relevantes para a discussdo. A analise dos dados foi feita a
partir da organizacdo e comparacdo dos conteldos extraidos, buscando
padrdes e tendéncias nos estudos consultados.

O quadro a seguir apresenta as principais referéncias selecionadas
para compor a revisao bibliogréafica. Cada fonte foi escolhida com base em
sua relevancia para a discussdo das competéncias comunicativas e textuais
no ensino de enfermagem, e seus respectivos dados foram organizados de

forma a facilitar a compreensdo do escopo de cada trabalho consultado.

TITULO DO QUADRO: PRINCIPAIS REFERENCIAS
UTILIZADAS NA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Autor(es) Titulo Conforme Publicado Ano Tipo de
Trabalho

MAGELA, A. L. A comunicacéo profissional na | 1998 Artigo
enfermagem.

MOURAO, C. M. L. | Comunicacio em enfermagem: | 2009 Artigo

et al. uma reviséo bibliogréfica.

OLIVEIRA, Z. G. A comunicacdo na enfermagem | 2011 Artigo
como estratégia de lideranca na
assisténcia.

ANNUNZIATO, R. | A lingua portuguesa: uma 2013 Artigo

proposta instrumental para
cursos técnicos em salde.

ALMEIDA GAMA, | Producdo de textos em 2015 Artigo
M. C. F.; DA enfermagem: do mundo
SILVA, 1. C. M. significado ao mundo
interpretado.
FIGUEIREDO, E. Monitoria de nivelamento: 2015 Semindrio de
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R.L.etal. relato de experiéncia em Projetos de
portugués instrumental para os Ensino
cursos de saude e bioldgicas.

ALMEIDA, R. G. S. | Simulago clinica: validagdo de | 2016 Tese
instrumentos de ensino- (Doutorado)
aprendizagem para a lingua
portuguesa.

AGOSTINI, V. W. A importancia do nivelamento | 2017 Semindrio de

et al. para ingressantes no ensino Iniciacéo
superior. Cientifica e

Seminério
Integrado de
Ensino,
Pesquisa e
Extenséo
(SIEPE)

NOGUEIRA SENA, | Leitura e producéo textual: 2017 Artigo

M.; DA SILVA, V. relato sobre a importancia da

R.; DA SILVA, R. comunicacdo em enfermagem.

C.

DALCOL, C. etal. Competéncia em comunica¢do | 2018 Artigo
e estratégias de ensino-
aprendizagem: percepcdo dos
estudantes de enfermagem.

DECKER, M. A;; Memorias de lingua portuguesa | 2018 Artigo

MAGEDANZ, A. no ensino técnico
profissionalizante.

DA SILVA Producdo de textos e gramética: | 2024 Artigo

JUNIOR, S. N. praticas linguistico-discursivas
com estudantes de
enfermagem.

Fonte: autoria prépria

Apobs a analise das referéncias presentes no quadro, foi possivel
observar gue os estudos escolhidos oferecem uma visdo sobre as praticas
pedagdgicas e metodoldgicas relacionadas a comunicacdo e producdo
textual. A partir dessa revisdo, identificaram-se os principais desafios e
solugdes discutidos na literatura para o0 aprimoramento dessas

competéncias nos cursos de enfermagem.
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IMPACTO DA~COMUNICA(;AO NA QUALIDADE DO CUIDADO
E NA RELACAO COM O PACIENTE

A comunicagdo desempenha uma funcéo fundamental na qualidade
do cuidado prestado e na relacéo entre enfermeiros e pacientes, sendo um
fator decisivo para a seguranca do paciente. Uma comunicacdo clara e
objetiva garante que as informacgbes essenciais sejam transmitidas,
prevenindo erros e melhorando o atendimento. Oliveira (2011, p. 311)
destaca que “a comunicagdo adequada entre profissionais de enfermagem
e pacientes é uma das principais ferramentas para garantir que o cuidado
prestado seja de qualidade e atenda as necessidades de cada individuo.” A
correta troca de informacdes reduz a possibilidade de equivocos, como a
administracdo incorreta de medicamentos ou a falta de observacdo de
sintomas, promovendo uma maior seguranca para o paciente.

Estudos tém demonstrado que falhas na comunicagdo podem
comprometer a qualidade do cuidado de salde. Magela (1998, p. 94)
afirma que “a falta de clareza nas orientacOes aos pacientes pode gerar
inseguranca, confusdo e até mesmo agravar a condicdo de salde dos
mesmos, uma vez que informacgdes fundamentais podem n&do ser
compreendidas.” Esse aspecto revela como a comunicagdo ineficaz pode
ter consequéncias negativas ndo apenas no tratamento imediato, mas
também na confianca que o paciente deposita nos profissionais de saude.
A capacidade de transmitir informagdes de forma precisa e compreensivel
é, portanto, uma competéncia essencial para os enfermeiros.

Ao comparar diferentes estudos, observa-se que a comunicagao néo

apenas melhora a relacdo enfermeiro-paciente, mas também favorece a
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interacdo entre 0s membros da equipe multiprofissional. Figueiredo et al.
(2015, p. 106) apontam que “a comunicagdo dentro da equipe de satde ¢
vital para a coordenacao das atividades e a entrega de cuidados continuos
e integrados.” Nesse contexto, quando as informagdes sdo trocadas, a
equipe consegue trabalhar de forma coesa, o que reflete na qualidade do
cuidado prestado. A colaboracdo entre profissionais de diferentes areas da
salde, mediada por uma boa comunicacao, é essencial para a elaboracéo
de planos de cuidado adequados e para a prevencdo de falhas no

atendimento. Mourdo et al. (2009, p. 27) esclarece essa questao:

A comunicacéo € o elo que conecta os diferentes aspectos do
cuidado a salde. Quando os profissionais de enfermagem
conseguem se comunicar de forma clara e precisa com
pacientes e colegas, o ambiente de trabalho se torna
organizado, e as chances de erros ou mal-entendidos séo
reduzidas, promovendo uma melhoria geral no cuidado
prestado.

Demonstra-se, assim, como a comunica¢do atua como um fator
integrador no processo de cuidado, afetando tanto a seguranca do paciente
quanto a eficcia da equipe de enfermagem.

Assim, é evidente que a comunicacdo tem um impacto direto na
qualidade do cuidado em enfermagem, influenciando tanto a relacdo com
0 paciente quanto a dinamica dentro da equipe de salde. A capacidade de
se comunicar com clareza e precisdo é uma habilidade indispensavel para
garantir que o cuidado seja seguro, eficiente e centrado nas necessidades

do paciente.
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O PAPEL DA PRODUGCAO TEXTUAL NA FORMAGCAO
ACADEMICA E PROFISSIONAL DOS ENFERMEIROS

A producéo textual é um aspecto fundamental na formacéo
académica e profissional dos enfermeiros, visto que essa habilidade esta
relacionada a capacidade de articular conhecimento técnico e préatico por
meio da escrita cientifica. O desenvolvimento da escrita académica nos
cursos de enfermagem tem sido objeto de diversos estudos que apontam a
importancia dessa préatica para a consolidacdo do aprendizado. De acordo
com Almeida (2016, p. 115), “a producao textual no ambiente académico
contribui para que os estudantes reflitam sobre as experiéncias praticas e
consolidem o conhecimento adquirido nas disciplinas teoricas.” Essa
relacdo entre teoria e pratica fortalece o processo de aprendizagem, uma
vez que permite aos alunos integrarem as experiéncias vividas no campo
com os conteudos tedricos discutidos em sala de aula.

Entretanto, o desenvolvimento da escrita académica néo ocorre de
maneira simples, sendo comum que o0s estudantes de enfermagem
enfrentem desafios significativos ao longo desse processo. Annunziato
(2013, p. 48) observa que “muitos estudantes tém dificuldades em adequar
a linguagem ao padrdo académico, por ndo estarem acostumados com as
exigéncias da escrita cientifica, o que pode gerar frustracdo e
desmotivacdo.” A dificuldade em compreender as normas académicas e
em estruturar o pensamento cientifico € um dos principais obstaculos
enfrentados pelos estudantes, em especial aqueles que tém menos
experiéncia com a producéo textual formal.

Esses desafios também se refletem na necessidade de os cursos de
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enfermagem adotarem estratégias pedagOgicas que apoiem O
desenvolvimento da escrita académica. Dalcdl et al. (2018, p. 59) afirmam
que “as instituicoes de ensino devem fornecer suporte adequado aos
estudantes por meio de atividades que os incentivem a praticar a escrita
cientifica, como oficinas de produgdo textual e grupos de estudo
orientados.” Essas praticas podem ajudar a superar as barreiras iniciais
enfrentadas pelos estudantes, além de promover um ambiente propicio ao
desenvolvimento dessas competéncias. Decker e Magedanz (2018, p. 76)

reforgam a relevancia desse processo:

O desenvolvimento da producdo textual nos cursos de
enfermagem vai além da mera adequag&o as normas técnicas.
Trata-se de uma habilidade essencial para a pratica
profissional, na medida em que permite ao enfermeiro
elaborar relatorios, pesquisas e documentos que serdo
utilizados tanto no ambiente académico quanto no clinico. A
capacidade de escrever de maneira clara e objetiva é
indispensavel para a comunicacdo dentro das equipes de
salide e para a documentacdo das intervencgdes realizadas.

Destaca-se como a escrita ndo € apenas uma competéncia
académica, mas também um instrumento essencial na pratica profissional
dos enfermeiros, sendo fundamental para a comunicacdo efetiva no
ambiente de trabalho.

Portanto, a producdo textual é uma habilidade que precisa ser
desenvolvida e aprimorada ao longo da formacdo académica de
enfermagem, pois sua importancia transcende o ambiente universitario e
se estende a prética profissional. Os desafios enfrentados pelos estudantes,
como a adaptacdo ao padrdo académico e a estruturacdo do pensamento
cientifico, podem ser superados com o apoio adequado das instituicdes de

ensino. Assim, o desenvolvimento da escrita cientifica deve ser tratado
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como uma prioridade no curriculo dos cursos de enfermagem, visando a
formagdo de profissionais capazes de comunicar tanto no contexto

académico quanto no clinico.

TECNOLOGIAS NO ENSINO DA COMUNICA(;AO E DA
ESCRITA: BENEFICIOS E LIMITACOES

O uso de tecnologias no ensino da comunicacéo e da escrita tem se
mostrado uma estratégia cada vez relevante para a formacdo académica
de estudantes de enfermagem. Ferramentas tecnoldgicas como plataformas
digitais e simulacfes clinicas oferecem um ambiente propicio para o
desenvolvimento de competéncias comunicativas e de escrita, permitindo
que os alunos pratiqguem e aprimorem essas habilidades em situacdes que
simulam o ambiente real de trabalho. De acordo com Figueiredo et al.
(2015, p. 108), “as plataformas digitais t€m permitido que os estudantes
acessem materiais de apoio e se comuniquem com seus colegas e
professores de maneira agil, criando um ambiente colaborativo que
favorece o aprendizado continuo.” Esse uso de tecnologias facilita a
interacdo e o intercdmbio de informacOes entre os participantes,
promovendo uma experiéncia de aprendizagem dinamica.

Um dos principais beneficios do uso de simula¢@es no ensino da
comunicacdo é a possibilidade de os estudantes aplicarem 0s conceitos
aprendidos em cenarios praticos, o que favorece o desenvolvimento das
habilidades comunicativas e a capacidade de producéo textual. Segundo
Almeida (2016, p. 112), “as simulagdes clinicas possibilitam que o0s
estudantes pratiguem a comunicacdo em situa¢Oes controladas, como

interacdes com pacientes simulados e equipes de satde, promovendo uma
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aprendizagem ativa e pratica.” Esse tipo de pratica tem o potencial de
preparar os estudantes para os desafios do ambiente clinico, no qual a
comunicacdo é essencial para garantir a qualidade do cuidado prestado.
Entretanto, apesar dos beneficios, algumas limitaces no uso de
tecnologias também séo identificadas. De acordo com Decker e Magedanz
(2018, p. 34), “uma das principais limitagdes do uso de plataformas digitais
no ensino de enfermagem ¢ a falta de infraestrutura adequada em algumas
instituicGes de ensino, o que pode comprometer 0 acesso dos estudantes a
esses recursos.” Além disso, a falta de familiaridade de alguns professores
com as tecnologias disponiveis pode limitar a eficacia dessas ferramentas
no processo de ensino-aprendizagem. Isso evidencia que, embora as
tecnologias oferecam muitas vantagens, sua implementacéo ainda enfrenta
desafios que precisam ser superados. Mourdo et al. (2009, p. 22)

argumenta essas limitagoes:

Embora as plataformas digitais e as simulagdes clinicas
ofere¢cam uma série de vantagens no ensino de enfermagem,
sua eficacia depende de fatores como o acesso as tecnologias
e a capacitacdo dos docentes para utiliza-las. Em muitos
casos, a falta de treinamento especifico para os professores e
a auséncia de politicas institucionais que incentivem o uso
dessas ferramentas resultam em um aproveitamento limitado
dos recursos disponiveis.

Esse argumento destaca a importancia de uma abordagem integrada
que ndo apenas disponibilize as tecnologias, mas também promova a
capacitacdo dos docentes e a adaptacdo do curriculo para incluir essas
novas ferramentas.

Em resumo, o uso de tecnologias no ensino da comunicacao e da

escrita tem gerado beneficios significativos para a formagéo dos estudantes
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de enfermagem, em especial no que diz respeito ao desenvolvimento de
competéncias praticas por meio de simulagdes e plataformas digitais. No
entanto, para que esses beneficios sejam aproveitados, € necessario
superar as limitacOes relacionadas a infraestrutura e a formacédo docente,
garantindo que as tecnologias sejam utilizadas de forma eficiente e
acessivel para todos os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracbes finais deste estudo buscaram responder a
pergunta central sobre quais estratégias pedagogicas e metodologias sdo
eficazes no ensino de comunicacdo e producgéo textual para os estudantes
de enfermagem, identificando os principais desafios enfrentados durante
esse processo. Os resultados indicam que o desenvolvimento de
habilidades comunicativas e textuais no ensino de enfermagem exige uma
abordagem integrada que combine atividades tedricas e praticas. As
simulages clinicas e as ferramentas digitais surgem como facilitadores,
oferecendo aos estudantes oportunidades de praticar a comunicacéo e a
escrita em contextos proximos a realidade do ambiente clinico. A préatica
da comunicacdo, seja verbal ou ndo verbal, revelou-se essencial para a
interacdo com pacientes e equipes multiprofissionais, enquanto a producao
textual, por meio da escrita cientifica, consolidou-se como uma habilidade
indispensavel tanto na formagéo académica quanto na atuagéo profissional
dos enfermeiros.

Entre os principais achados, destaca-se que o uso de simulacfes e

plataformas digitais favorece o desenvolvimento dessas competéncias,
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proporcionando um espacgo em que os estudantes podem aplicar de forma
préatica os conhecimentos adquiridos. No entanto, foi identificado que a
infraestrutura insuficiente e a falta de capacitacdo docente ainda sao
obstaculos que comprometem a plena implementacéo dessas ferramentas.
Tais limitagOes revelam a necessidade de um investimento maior em
tecnologias educacionais e na formacgéo continua dos professores, de modo
que possam utilizar essas estratégias. Além disso, os desafios relacionados
a adaptacéo dos estudantes as exigéncias da escrita académica, em especial
no que se refere a adequacdo as normas e padrdes cientificos, também
foram apontados como aspectos que precisam ser trabalhados de forma
sistematica ao longo da formacao.

Em relacdo as contribuicdes deste estudo, é possivel afirmar que
ele oferece uma visdo clara sobre as metodologias que podem ser aplicadas
no ensino da comunicacdo e da producdo textual na enfermagem, bem
como sobre os obstaculos que ainda precisam ser superados. O estudo
também evidencia que a combinacdo de metodologias praticas, como
simulacdes, com o uso de tecnologias digitais, € eficaz no aprimoramento
das competéncias necessarias para a formacgdo de profissionais de salde.
Ao mesmo tempo, aponta a relevancia de um acompanhamento continuo
por parte dos docentes, que precisam estar preparados para oferecer
suporte adequado aos estudantes durante o processo de desenvolvimento
dessas habilidades.

No entanto, apesar das contribuicdes apresentadas, ha necessidade
de estudos adicionais que possam ampliar alguns aspectos levantados, em

especial no que se refere ao impacto a longo prazo do uso dessas
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ferramentas tecnologicas no desenvolvimento das competéncias
comunicativas e textuais dos estudantes de enfermagem. Pesquisas que
avaliem o desempenho dos estudantes ap0s sua inser¢do no mercado de
trabalho seriam relevantes para verificar como as habilidades adquiridas
durante a formagdo sao aplicadas na prética profissional. Além disso, seria
interessante explorar formas de superar as limitagdes de infraestrutura e
capacitacdo docente, sugerindo solucdes praticas que possam ser
implementadas pelas instituicbes de ensino. Dessa forma, novas
investigacOes poderiam complementar os achados deste estudo e contribuir
ainda para o aprimoramento do ensino de comunicagéo e producgéo textual

nos cursos de enfermagem.
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RESUMO

Este capitulo por meio de uma revisdo da literatura e da analise de dados
disponiveis, busca-se evidenciar como a gestdo escolar eficaz pode
influenciar positivamente na implementacdo de Politicas Publicas. O
gestor escolar é crucial na qualidade do ensino e a superacdo das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes em situacéo de perda de idade-
série € um desafio para a gestdo escolar. O PSE, instituido pela Secretaria
de Estado da Educacéo do Espirito Santo (Sedu), visa promover a incluséo
e a continuidade dos estudos de alunos do 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental. Sendo assim, por meio da metodologia PDCA (Plan-Do-
Check-Act), o gestor escolar pode planejar, executar e avaliar intervencdes
que atendam as necessidades especificas dos alunos, garantindo um
ambiente de aprendizagem positivo e inclusivo. Este artigo também
discute a importancia da crenca do gestor nas politicas publicas como um
motor de transformacao, destacando que a lideranca eficaz e a colaboracéo
com a comunidade escolar sdo essenciais para 0 sucesso do PSE. Os
resultados sugerem que uma gestdo comprometida ndo apenas melhora o
desempenho académico, mas também contribui para a formacdo de
cidaddos conscientes, autbnomos e preparados para os desafios sociais
contemporaneos. Por fim, o estudo enfatiza a necessidade de investigagdes
continuas sobre a eficacia das estratégias de gestdo e a formacdo de
educadores, levando a construcdo de um sistema educacional mais
equitativo e eficaz.

!Mestre em Administragdo - Gestdo Escolar. Instituicdo: FUCAPE Business School.
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INTRODUCAO

A gestdo escolar desempenha um papel crucial na implementacao
de politicas publicas educacionais, influenciando diretamente a qualidade
do ensino e os resultados de aprendizagem dos estudantes. No Brasil, 0
cenario educacional enfrenta desafios significativos, incluindo taxas
elevadas de idade-série, que comprometem o direito a educacdo de
qualidade para milhdes de criangas e adolescentes. Segundo dados da
UNESCO (2021), cerca de 1,7 milhdo de estudantes no Brasil estdo fora
da faixa etaria adequada para suas séries, 0 que evidencia a necessidade
urgente de intervencdes eficazes.

Em resposta a esse problema, a Secretaria da Educacdo do Espirito
Santo (Sedu) instituiu, por meio das Portarias n°® 002-R e n°® 348-R, o
Programa Sucesso Escolar (PSE). Este programa é destinado a estudantes
do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental que se encontram em situacéo de
perda de idade-série, ou seja, aqueles que apresentam um atraso de dois
anos ou mais em relacdo a idade esperada para o0 ano escolar (Sedu, 2022).
O PSE tem como objetivo garantir a progressao da aprendizagem e a
continuidade dos estudos, promovendo a equidade e a inclusdo na Rede
Estadual de Ensino.

A implementacdo de politicas publicas educacionais, como o PSE,
estad alinhada com os principios defendidos pelo UNICEF, que enfatizam
a importancia de um sistema educacional inclusivo e equitativo. O
UNICEF (2020) destaca que garantir 0 acesso a uma educacdo de
qualidade e fundamental para o desenvolvimento social e econémico, além

de ser um direito humano inaliendvel. A instituicdo reforca que
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intervengdes direcionadas e fundamentadas em evidéncias sdo essenciais
para que todos os estudantes possam alcancar seu potencial maximo.

Nesse contexto, o papel do gestor escolar se torna fundamental. Ele
ndo apenas executa as diretrizes previstas pelo PSE, mas também mobiliza
recursos, articula parcerias e constréi um ambiente escolar que favorece a
aprendizagem (Mizukami, 2018). Para isso, 0 gestor deve adotar préaticas
de gestdo que permitam uma analise continua dos resultados e a adaptacéo
das estratégias inovadoras. A metodologia PDCA (Plan-Do-Check-Act) se
apresenta como uma abordagem eficaz nesse processo. Desenvolvida por
W. Edwards Deming na década de 1950, essa metodologia permite que 0s
gestores escolares planejem, executem, monitorem e ajustem suas acoes,
garantindo uma melhoria continua e sustentavel (Deming, 1986).

O uso do ciclo PDCA na gestdo escolar possibilita a identificacdo
de necessidades especificas, a avaliacdo do progresso dos alunos e a
implementacdo de estratégias que consideram a realidade de cada unidade
escolar. Dessa forma, a gestdo eficaz torna-se um elemento central na
promocdo do sucesso do Programa Sucesso Escolar, contribuindo para a
superacéo das dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar o papel do gestor
escolar na implementacdo de politicas publicas, com foco no Programa
Sucesso Escolar, a luz da metodologia PDCA. Por meio de uma revisao da
literatura e da analise de dados disponiveis, busca-se evidenciar como a
gestdo eficaz pode influenciar positivamente os resultados educacionais no
estado do Espirito Santo, promovendo a inclusdo e o desenvolvimento

integral dos estudantes.
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@) PAPEL DO ,GESTOR ESCOLAR NA II\/IPLEMENTA(;AO DE
POLITICAS PUBLICAS

O papel do gestor escolar na implementacédo de politicas publicas
educacionais vai além da administracdo cotidiana da escola. Ele se
configura como o principal articulador das diretrizes do Estado,
transformando politicas como o Programa Sucesso Escolar (PSE) em
praticas efetivas. Segundo Paro (2016), a gestdo escolar moderna deve ser
entendida como um processo politico-pedagogico, em que o0 gestor atua
para garantir que as politicas pablicas sejam adaptadas a realidade local da
escola e atendam as necessidades dos estudantes. Essa colaboragdo é
essencial para garantir que programas educacionais como o PSE sejam
implementados, promovendo a incluséo e o sucesso escolar dos alunos em
idade-série.

A mudanca de idade-série, que afeta milhGes de estudantes no
Brasil, € um problema que demanda agdes direcionadas e estratégicas.
Dados da UNICEF (2021) apontam que aproximadamente 1,7 milhdo de
estudantes se encontram fora da faixa etaria adequada para suas series, 0
que compromete seu direito a uma educacdo de qualidade e seu
desenvolvimento integral. De acordo com Rios (2017), a gestéo escolar
tem a funcdo de planejar e implementar politicas que combatam esse foco,
promovendo a¢fes que garantam a progressao dos estudantes. No ambito
do PSE, o gestor escolar ndo deve apenas monitorar a execucdo do
programa, mas também liderar estratégias que visam a reducgédo da evaséo
escolar e a superacdo dos desafios enfrentados pelos estudantes.

A Portaria n° 348-R (2022), que regulamenta o PSE no Espirito
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Santo, estabelece um papel ativo para os gestores escolares na coordenagéo
do programa. O documento destaca que o gestor deve garantir que 0S
critérios de participacdo sejam cumpridos, mobilizar recursos e atuar em
parceria com a comunidade escolar e outras instituicoes. Libaneo (2018)
ressalta que a gestdo educacional eficaz é aquela que consegue engajar a
comunidade escolar em torno dos objetivos comuns, o que é essencial para
0 sucesso do PSE. O gestor deve, portanto, ser um mediador de processos
pedagdgicos, facilitando a criagdo de um ambiente escolar que favoreca a
aprendizagem e o desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

Além de liderar a implementacdo de politicas publicas, o gestor
escolar deve garantir a criacdo de um ambiente escolar inclusivo e
equitativo. Mizukami (2018) destaca que a gestdo escolar eficaz envolve o
uso de praticas pedagdgicas inovadoras, que consideram as especificidades
de cada unidade escolar e promovem a inclusdo social. A partir desse
entendimento, a implementacdo do PSE torna-se uma ferramenta
fundamental para combater a desigualdade educacional, j& que 0 programa
visa proporcionar oportunidades de aprendizagem a estudantes que
enfrentam dificuldades relacionadas a idade-série. Freitas (2020) enfatiza
que a equidade educacional s6 sera alcancada quando as politicas publicas
forem inovadoras de forma contextualizada, e o gestor escolar tiver um
papel decisivo nesse processo.

Outro ponto significativo para o sucesso na implementacdo do PSE
¢ a capacidade do gestor de trabalho em colaboragdo com diferentes atores
da rede de apoio escolar, como a equipe do APOIE (Acéo Psicossocial e

Orientacéo Interativa Escolar), conforme destacado pela Portaria n® 348-R
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(2022). Luck (2019) reforca a importancia do trabalho colaborativo na
gestdo escolar, argumentando que a articulagdo com equipes
multiprofissionais é essencial para lidar com os desafios complexos que
afetam o desempenho académico e emocional dos estudantes. A interacdo
entre a gestdo escolar e a equipe do APOIE possibilita a implementacédo de
intervencdes mais direcionadas, voltadas para o apoio psicossocial dos
alunos em situacdo de vulnerabilidade, o que é crucial para o sucesso do
PSE.

Ademais, o gestor precisa atuar de forma estratégica, adotando
praticas de gestdo que garantam a melhoria continua do processo
educacional. Deming (1986), ao apresentar a metodologia PDCA (Plan-
Do-Check-Act), destaca a importancia de um ciclo continuo de
planejamento, execucdo, selecdo e acdo para o0 aprimoramento dos
processos. No contexto da gestdo escolar, essa metodologia permite que o
gestor avalie constantemente os resultados do PSE e ajuste suas estratégias
conforme o necessario, garantindo que o programa atinja seus objetivos de
forma eficaz. Cunha (2020) observa que a adoc¢do de uma gestdo baseada
em evidéncias, como o ciclo PDCA, aumenta significativamente as
chances de sucesso na implementacdo de politicas educacionais. Assim, 0
gestor escolar tem um papel central na criacdo de um ambiente propicio ao
desenvolvimento integral dos estudantes, garantindo que as politicas
publicas, como o PSE, sejam renovadas de maneira eficiente e adaptada as
realidades locais, (Gatti (2017).
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O PROGRAMA SUCESSO ESCOLAR: UM OLHAR DETALHADO

O Programa Sucesso Escolar (PSE) foi instituido pela Secretaria de
Estado da Educacdo do Espirito Santo (Sedu), com o objetivo de atender
estudantes em situacdo de alteracdo de idade-série no 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental. Essa iniciativa estd aprovada as metas do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e do Plano Estadual de Educacédo (PEE), que
visam reduzir os indices de evasdo escolar e garantir que os alunos tenham
acesso a uma educacao de qualidade. Conforme aponta Fonseca (2019),
programas Vvoltados para a recuperacdo da defasagem escolar sao
fundamentais para promover a equidade e evitar que os estudantes em
atraso escolar tornem ainda mais vulneréveis a excluséo educacional.

A mudanca de idade-serie afeta a forma significativa do
rendimento escolar e do futuro académico de muitos alunos no Brasil.
Segundo a UNICEF (2021, aproximadamente 1,7 milhdo de estudantes
encontram-se nessa condicdo, o que indica a necessidade de politicas
publicas direcionadas para enfrentar esse problema. Nesse contexto, o PSE
surge como uma resposta concreta, buscando garantir que os estudantes
que apresentam atraso de dois anos ou mais em relacdo a série adequada
possam progredir em sua aprendizagem e concluir o ensino fundamental
com sucesso. Soares (2020) destaca que iniciativas como essas Sdo
essenciais para garantir a permanéncia dos alunos na escola e proporcionar
a eles oportunidades de desenvolvimento integral.

A estrutura do PSE, conforme definido pela Portaria n°® 348-R
(2022), esta pautada em diretrizes que visam garantir a equidade e a

incluséo no sistema educacional. O programa segue as orientacGes da Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), buscando promover uma educagdo que
atenda tanto as necessidades académicas quanto socioemocionais dos
estudantes. Gomes (2018) observa que uma educacdo de qualidade deve
considerar o desenvolvimento integral dos alunos, indo além dos aspectos
cognitivos para incluir habilidades emocionais e sociais. Nesse sentido, o
PSE trabalha com uma abordagem pedagogica que envolve tanto os
componentes curriculares tradicionais quanto as atividades que visam o
desenvolvimento pessoal e social dos estudantes.

Os critérios para que as escolas participem do PSE sdo bem
definidos na portaria, que estabelece, entre outros critérios, que as unidades
escolares tenham, no minimo, 30 estudantes em situacdo de idade-série
matriculados nos 6° e 7° anos do ensino fundamental. Além disso, as
escolas deverdo apresentar niveis de desempenho abaixo do basico ou
basico em Lingua Portuguesa e Matematica, conforme resultados do
Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica do Espirito Santo (Paebes).
Barreto (2020) reforca que o diagndstico do desempenho escolar € uma
etapa crucial para a implementagdo de politicas publicas adequadas, pois
permite que intervengdes sejam direcionadas para as escolas e estudantes
gue mais concentram apoio.

O PSE prevé também a oferta de um curriculo diferenciado,
adequado as necessidades dos alunos em carteira de idade-série, com foco
na recuperacdo das habilidades essenciais em Lingua Portuguesa,
Matematica e demais componentes curriculares. Silva (2021) ressalta que

a adaptacdo curricular € uma préatica pedagdgica necessaria para garantir a
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progressdo dos alunos, permitindo que eles superem as dificuldades de
aprendizagem e alcancem o0s objetivos educacionais esperados. Além
disso, o programa inclui atividades como Projeto de Vida e Estudo
Orientado, que tém como finalidade proporcionar ao estudante uma
reflexdo sobre seu futuro e desenvolver suas habilidades de autonomia e
responsabilidade.

O papel do gestor escolar é essencial para garantir o cumprimento
das diretrizes do PSE. Segundo Vieira (2019), a lideranca escolar tem uma
influéncia direta sobre o sucesso de programas educacionais, pois é
responsavel por criar um ambiente de aprendizagem que favorega a
inclusdo e o progresso dos estudantes. O gestor deve monitorar
constantemente o desenvolvimento dos alunos, coordenar o trabalho dos
professores e garantir que as estratégias pedagogicas sejam adequadas as
necessidades da turma. Como destaca Freitas (2020), a gestdo escolar deve
ser colaborativa, envolvendo todos os atores da comunidade escolar, desde
professores até familiares, para que o programa seja implementado com
sucesso.

O Programa Sucesso Escolar também se baseia em uma avalia¢do
continua dos estudantes, com o uso de instrumentos diversificados de
avaliacdo, que permitem verificar o progresso das habilidades essenciais
ao longo do ano letivo. Libaneo (2018) aponta que o processo avaliativo
deve ser formativo e continuo, permitindo que o gestor e 0s professores
ajustem as estratégias pedagogicas de acordo com as dificuldades
apresentadas pelos alunos. No caso do PSE, a avaliagdo néo se limita ao

desempenho académico, mas também envolve uma analise das habilidades
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socioemocionais, essenciais para o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Assim, o PSE é uma politica publica que busca garantir a equidade
no sistema educacional, promovendo a recuperacdo da aprendizagem e a
inclusdo de estudantes que enfrentam dificuldades relacionadas a perda de
idade-série. O sucesso do programa depende de uma gestao escolar eficaz,
que adote praticas de planejamento, monitoramento e ajuste continuo,
garantindo que os alunos recebam o suporte necessario para alcancar seu

pleno potencial.

A METODOLOGIA PDCA E SUA APLICACAO NA GESTAO
ESCOLAR

A metodologia PDCA (Plan-Do-Check-Act) , desenvolvida por W.
Edwards Deming na década de 1950, é amplamente utilizada em processos
de gestdo continua e melhoria de qualidade em diversas areas, incluindo a
gestdo escolar. Sua aplicacdo no ambiente educacional possibilita a criacdo
de ciclos de planejamento, execucdo, verificacdo e ajuste, garantindo que
as acOes planejadas sejam planejadas regularmente e otimizadas conforme
necessario. Deming (1986) destaca que o PDCA é uma ferramenta valiosa
para gestores que buscam ndo apenas executar agbes pontuais, mas
promover uma melhoria continua em todas as areas sob sua
responsabilidade.

No contexto da gestdo escolar, a utilizacdo do ciclo PDCA permite
que o gestor planeje instrugdes pedagogicas de forma estruturada, execute-
as com acompanhamento constante, avalie os resultados obtidos e, com

base nessa avaliagdo, ajuste as praticas para obter melhores resultados.
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Libaneo (2018) observa que o uso de metodologias de gestdo, como o
PDCA, em ambientes educacionais € essencial para garantir que as
politicas publicas sejam inovadoras de forma eficaz, com foco em
resultados tangiveis. No caso do Programa Sucesso Escolar (PSE), o gestor
pode aplicar o PDCA para monitorar o progresso dos alunos em idade-
série, garantindo que as intervengdes pedagdgicas sejam constantemente
revisadas e ajustadas para atender as necessidades dos estudantes.

A primeira etapa do ciclo PDCA, o planejamento (Plano), é crucial
para 0 sucesso de qualquer acdo educacional. De acordo com Cunha
(2020), o gestor escolar deve realizar um diagndstico inicial detalhado da
realidade de sua escola, considerando fatores como o desempenho dos
alunos, a infraestrutura disponivel, os recursos humanos e as condigdes
socioeconémicas dos estudantes. Esse diagnostico é fundamental para que
0 gestor possa definir metas claras e elaborar um plano de agéo que atenda
as necessidades especificas da comunidade escolar. No caso do PSE, o
planejamento envolve, entre outras coisas, a organizacdo das turmas, a
alocacdo de professores recuperados e a mobilizacdo de recursos
pedagogicos adequados para promover a recuperacdo da aprendizagem dos
alunos em perda de idade-série.

O segundo estagio, a execucéo (Do), refere-se a implementacéo das
acOes planejadas. Nesse ponto, o gestor escolar deve fazer o trabalho dos
professores e demais profissionais da escola para garantir que as atividades
propostas sejam realizadas conforme o planejado. Vieira (2019) ressalta
que a execucdo eficaz de politicas publicas educacionais depende da

capacidade do gestor de liderar sua equipe, motivando os professores a
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adotarem praticas pedagdgicas inovadoras e a se comprometerem com 0s
objetivos do programa. No caso do PSE, a implementacdo envolve a
aplicacdo de metodologias diferenciadas de ensino, adequadas as
necessidades dos alunos, bem como a oferta de atividades complementares
que favorecem o desenvolvimento socioemocional e cognitivo dos
estudantes.

A terceira etapa, a verificacdo (Check), € o momento em que o
gestor escolar avalia os resultados obtidos com as acdes aprovadas.
Segundo Deming (1986), essa fase é essencial para garantir que 0s
objetivos tragados no planejamento sejam realmente realizados e que 0s
desvios no processo possam ser corrigidos ao longo do tempo. Freitas
(2020) destaca que uma avaliacdo continua permite que o gestor
identifique as préaticas que estdo gerando os melhores e, a0 mesmo tempo,
identifique as areas que necessitam de resultados de ajustes. No contexto
do PSE, a selecdo envolve a analise dos dados de desempenho académico
e socioemocional dos estudantes, bem como o acompanhamento do
progresso nas habilidades essenciais previstas no curriculo diferenciado.

Finalmente, o estagio de acdo (Act), ultimo no ciclo PDCA,
corresponde ao momento de implementacdo de configuracgdes e corregdes
com base nos resultados obtidos na fase de verificacdo. Gomes (2018)
aponta que essa fase € crucial para garantir a melhoria continua, pois
permite que o gestor corrija falhas e adote novas estratégias pedagogicas
que atendam melhor as necessidades dos alunos. No caso do PSE, a acéo
pode envolver, por exemplo, uma reformulacdo de estratégias

pedagogicas, uma intensificacdo de formacBes continuadas para 0s
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professores ou uma reorganizac¢ao das turmas em funcdo dos avangos ou
dificuldades dos estudantes.

A aplicacdo do ciclo PDCA na gestdo escolar também promove
uma gestdo baseada em evidéncias, em que as decisdes sdo tomadas com
base em dados concretos. Rios (2017) argumenta que a utilizacdo de
ferramentas de gestdo como o PDCA na educagdo contribui para uma
pratica educacional mais reflexiva e orientada por resultados, garantindo
que as instrucBes pedagdgicas estejam sempre alinhadas as necessidades
reais dos estudantes. Para o gestor escolar, isso significa ndo apenas a
execucdo de diretrizes condicionais, mas a criagdo de um ambiente de
aprendizagem dinamico e em constante evolucdo, capaz de responder as
demandas de uma escola inclusiva e democratica.

No contexto do Programa Sucesso Escolar, o uso do PDCA
possibilita ao gestor escolar ndo apenas implementar as diretrizes da
Portaria n® 348-R (2022), mas também adaptar as a¢bes as necessidades
especificas da escola, promovendo uma educacdo mais equitativa e
inclusiva. Silva (2021) reforca que a gestdo escolar deve ser flexivel e
proativa, capaz de ajustar suas estratégias de acordo com os resultados
obtidos ao longo do ano letivo. Dessa forma, a aplicagéo do ciclo PDCA
contribui diretamente para a superacdo dos desafios relacionados a
interrupcdo da idade-série, promovendo a progressao da aprendizagem e
garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma educacdo de
qualidade.
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INTEGRAQAO DA METODOLOGIA PDCA COM O PROGRAMA
SUCESSO ESCOLAR

A integracdo da metodologia PDCA com o Programa Sucesso
Escolar (PSE) € essencial para garantir que as diretrizes do programa sejam
inovadoras de forma eficaz e adaptadas as necessidades especificas de cada
unidade escolar. A utilizacdo do PDCA permite um ciclo continuo de
planejamento, execucdo, avaliacdo e ajustes, que é fundamental para
enfrentar os desafios da mudanca de idade-série e promover a inclusao e a
equidade na educacdo. Deming (1986) enfatiza que o ciclo PDCA néo é
apenas uma ferramenta de melhoria de processos, mas um modelo que
promove uma reflexdo constante sobre as praticas inovadoras, permitindo
configuracBes baseadas em evidéncias concretas.

No contexto do PSE, o planejamento, que corresponde a fase do
Plano do PDCA, deve considerar a realidade especifica de cada escola,
incluindo dados sobre o desempenho académico inicial dos alunos e suas
condicdes socioeconémicas. Cunha (2020) ressalta que um planejamento
bem fundamentado é crucial para o sucesso de qualquer iniciativa
educacional, uma vez que permite identificar as areas que requerem
atencdo especial e estabelecer metas claras. Para o PSE, isso significa
definir intervencgdes que ndo apenas abordem as lacunas de aprendizagem,
mas que também promovam o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais, tdo permitidas para a formacdo integral dos estudantes.

Durante a fase de execucéo (Do), a metodologia PDCA orienta o
gestor escolar a implementar as a¢oes planejadas, com foco na promogéo

de um ambiente de aprendizagem que favorece a recuperacdo da
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aprendizagem. Vieira (2019) destaca que uma lideranga eficaz do gestor é
essencial para motivar os professores e a equipe pedagdgica a adotar as
praticas permitidas para o sucesso do PSE. Essa fase inclui a realizacdo de
atividades planejadas, que véo desde aulas de recuperacgéo até projetos de
vida que incentivam a autonomia dos alunos. Silva (2021) observa que a
execucdo deve ser monitorada de perto para garantir que as intervengoes
ocorram conforme o planejado, permitindo ajustes imediatos quando
necessario.

Na fase de verificacdo (Check), o gestor deve coletar e analisar
dados sobre o progresso dos alunos em relagdo as metas condicionais. Rios
(2017) argumenta que a avaliacdo continua é uma pratica necessaria para
a gestdo educacional, pois permite a identificacdo de quais estratégias estdo
sendo eficazes e quais deliberacbes de ajustes. Para o PSE, isso envolve
ndo apenas uma andlise dos resultados académicos, mas também uma
avaliagdo das habilidades socioemocionais dos estudantes. Freitas (2020)
destaca que a compreensao integral do progresso dos alunos é fundamental
para garantir que as intervengdes sejam realmente inclusivas e eficazes,
abordando todas as dimensdes do desenvolvimento dos estudantes.

Finalmente, na fase de acdo (Act) , o gestor escolar deve
implementar as mudancas possiveis com base nas informac6es coletadas
na fase de verificacdo. Libaneo (2018) ressalta que a capacidade de adaptar
as estratégias educacionais de acordo com os resultados obtidos € um sinal
de gestdo eficaz. No caso do PSE, isso pode significar a reestruturacdo de
grupos de alunos, a oferta de formagdes continuadas para os professores

ou a implementacdo de novas metodologias de ensino que respondem
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melhor as necessidades dos estudantes. Essa flexibilidade é crucial para
garantir que o programa permaneca relevante e eficaz ao longo do tempo.

A integracdo do PDCA com o PSE também contribui para a criacdo
de uma cultura de melhoria continua dentro da escola. Gomes (2018)
argumenta que, ao adotar uma abordagem reflexiva e baseada em dados, a
gestdo escolar ndo apenas melhora a qualidade das disciplinas, mas
também promove um engajamento maior entre todos os membros da
comunidade escolar. Isso € especialmente importante num programa como
0 PSE, que visa atender alunos em situacdo de vulnerabilidade e que exige
um suporte educacional diferenciado.

Assim, a metodologia PDCA ndo apenas orienta a gestdo do PSE,
mas também fortalece a capacidade do gestor escolar de transformacGes
significativas na pratica pedagdgica, contribuindo para a inclusdo e o
sucesso dos estudantes. Vasconcelos (2019) conclui que a adocdo de
estratégias de gestdo baseadas em evidéncias e na reflexdo continua é
essencial para a construcdo de uma educacao mais justa e equitativa, que

reconheca e atenda as diversidades do corpo estudantil.

IMPACTOS POSITIVOS DA GESTAO EFICAZ NO PROGRAMA
SUCESSO ESCOLAR

A implementacdo do Programa Sucesso Escolar (PSE) é um
desafio que requer uma gestdo eficaz para garantir que 0s objetivos
educacionais sejam alcancados. A lideranca do gestor escolar desempenha
um papel crucial nesse processo, influenciando diretamente os resultados
de aprendizagem dos alunos em situacdo de perda de idade-série. Gatti

(2017) argumenta que uma gestao escolar comprometida e bem estruturada
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pode transformar a realidade educacional, criando oportunidades para que
todos os estudantes atinjam seu potencial maximo.

Uma gestdo escolar eficaz ¢ capaz de criar um ambiente de
aprendizagem positivo, onde os alunos se sintam apoiados e motivados
para 0 progresso. Mizukami (2018) enfatiza que a relagdo de confianca
entre gestores, professores e alunos é fundamental para o sucesso de
qualquer programa educacional. No contexto do PSE, essa confianca
permite que os alunos com idade-série se sintam seguros para participar
das atividades, o que é essencial para sua recuperacao académica e social.
Rios (2017) complementa que o envolvimento dos estudantes em um
ambiente acolhedor e de apoio aumenta a probabilidade de engajamento e
sucesso académico.

Os dados provenientes do PSE demonstram que uma gestao eficaz
pode resultar em melhorias significativas no desempenho dos alunos. De
acordo com os relatdrios da Sedu (2022), as escolas que implementam o
PSE sob uma gestdo ativa e comprometem-se com aumentos notaveis nas
taxas de aprovacao e reducgdes nas taxas de evasao escolar. Silva (2021)
observa que a capacidade de um gestor de mobilizar recursos e criar
parcerias com a comunidade é essencial para o fortalecimento do programa
e para o suporte continuo aos estudantes, refletindo positivamente nos
resultados educacionais.

Além disso, uma avaliacdo continua das préaticas pedagogicas,
conforme sugerido pela metodologia PDCA, permite que 0s gestores
identifiqguem &reas de melhoria e ajustem suas estratégias de maneira

proativa. Freitas (2020) destaca que essa abordagem de gestdo baseada em
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evidéncias ndo s6 melhora a qualidade do ensino, mas também promove
uma cultura de responsabilidade e comprometimento entre os professores.
No PSE, isso se traduz na implementacdo de metodologias de ensino que
atendem as necessidades especificas dos alunos, resultando em um
aprendizado mais eficaz e significativo.

Outro impacto positivo da gestdo eficaz no PSE € a promogéo do
desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos estudantes. Cunha
(2020) argumenta que a educacdo ndo deve se limitar ao dominio das
habilidades académicas, mas também deve incluir o desenvolvimento de
competéncias emocionais e sociais. No contexto do PSE, o gestor escolar
é responsavel por garantir que as atividades e disciplinas ndo apenas
abordem os conteudos curriculares, mas também promovam o bem-estar
emocional dos alunos, contribuindo para sua formacao integral e sua
capacidade de enfrentar desafios.

O fortalecimento da colaboracao entre os diferentes participantes
da comunidade escolar é outro aspecto positivo da gestdo eficaz.
Vasconcelos (2019) observa que a participacdo ativa das familias e da
comunidade no processo educacional é fundamental para o sucesso dos
programas escolares. No PSE, o gestor deve promover reuniées com 0s
pais e responsaveis para manté-los informados sobre o progresso  dos
alunos e incentiva-los a participar da vida escolar. Essa colaboracdo cria
um ambiente mais coeso e integrado, beneficiando os alunos e ampliando
as oportunidades de aprendizagem.

Por fim, a gestéo eficaz do PSE néo apenas impacta positivamente

os resultados educacionais dos estudantes, mas também contribui para a
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construcdo de uma cultura escolar mais inclusiva e equitativa. Barreto
(2020) ressalta que a promocdo da equidade na educacdo é um desafio
continuo que requer o comprometimento de todos os envolvidos. Através
de uma gestdo comprometida e focada, o PSE pode se tornar um modelo
para outras iniciativas educacionais, promovendo a incluséo e o sucesso de
estudantes que, de outra forma, poderiam ser marginalizados no sistema
educacional.

Assim, a gestdo escolar eficaz mostra-se essencial para a
implementacdo bem-sucedida do Programa Sucesso Escolar, garantindo
que os alunos em situacdo de perda de idade-série recebam o suporte
necessario para sua recuperacdo e inclusdo na rede de ensino. Gomes
(2018) conclui que, ao priorizar uma gestao eficaz, as escolas ndo apenas
melhoram o desempenho académico de seus alunos, mas também sao
rebaixadas para a formacao de cidad&os mais conscientes e preparados para
enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.

O, GESTOR NO PAPEL DE ACREDITAR NAS POLITICAS
PUBLICAS NAS ESCOLAS

O papel do gestor escolar vai além da simples administracdo das
atividades diarias; ele também envolve uma crenca firme na eficécia das
politicas publicas educacionais. Essa crenca é essencial para que o gestor
possa atuar como um agente transformador dentro da comunidade escolar,
promovendo uma educacdo de qualidade que atenda as necessidades de
todos os alunos. Pacheco (2018) afirma que a certeza do gestor na
importancia das politicas publicas € um motor que impulsiona mudancas

significativas, permitindo que ele inspire sua equipe e mobilize a
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comunidade em torno de objetivos comuns.

Acreditar nas politicas publicas significa, em primeiro lugar,
considerar o valor da educacdo como um direito humano fundamental.
Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) , toda
pessoa tem direito a educacéo, e a opinido do gestor nessa posi¢cdo pode
criar um ambiente escolar que valorize a inclusdo e a equidade. Gatti
(2017) argumenta que os gestores que acreditam na missdo educativa e na
importancia das politicas publicas sdo mais propensos a desenvolver
Iniciativas que promovam 0 sucesso escolar, como o Programa Sucesso
Escolar (PSE) .

Além disso, a reflexdo do gestor nas politicas publicas
educacionais também se reflete na forma como ele se relaciona com os
professores, alunos e a comunidade. Mizukami (2018) destaca que a
lideranca do gestor é fundamental para cultivar um ambiente escolar
positivo, onde todos se sintam valorizados e motivados a contribuir para o
sucesso dos estudantes. Ao manifestar confianca nas politicas e nos
programas que orientam a educacdo, o gestor pode fomentar uma cultura
de comprometimento e colaboracdo entre os educadores e os alunos.

Uma filosofia de acreditar nas politicas publicas implica, também,
a disposicao para enfrentar os desafios e as resisténcias que surgem ao
longo do caminho. Rios (2017) ressalta que a implementacdo de politicas
educacionais frequentemente encontra obstaculos, como a falta de recursos
ou a resisténcia as mudancas. No entanto, o gestor que acredita na eficacia
dessas politicas € capaz de motivar sua equipe a superar esses desafios,

desenvolvendo solugbes criativas e inovadoras para garantir a
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continuidade das a¢des educativas. Essa resiliéncia é fundamental para a
construcdo de um ambiente escolar que valorize a aprendizagem e a
inclusdo.

Outrossim, a crenga do gestor nas politicas publicas pode estimular
a participacdo ativa da comunidade escolar. Freitas (2020) argumenta que
um gestor engajado e convicto em seu papel de lider educacional tende a
envolver pais e responsaveis nas atividades da escola, promovendo um
sentimento de pertencimento e corresponsabilidade. Ao estabelecer um
didlogo aberto e continuo com a comunidade, o gestor pode criar um
suporte robusto para as iniciativas educacionais, fortalecendo a
implementacdo de programas como o PSE. A opinido do gestor nas
politicas publicas ndo é apenas um aspecto motivacional, mas também um
elemento estratégico na gestdo educacional. Cunha (2020) observa que um
gestor que acredita no impacto positivo das politicas educacionais € mais
propenso & riqueza e utiliza dados para embasar suas decisdes,
promovendo uma gestdo informada e orientada por resultados. Essa
abordagem permite que o gestor faca ajustes necessarios nas estratégias de
ensino e nas intervencdes pedagdgicas, garantindo que as politicas
publicas sejam realmente efetivas no ambiente escolar.

O papel do gestor escolar em acreditar nas politicas publicas é
fundamental para a construcdo de uma educacdo de qualidade e inclusiva.
Ao cultivar essa crenca, o gestor ndo se torna apenas um defensor ativo das
iniciativas educacionais, mas também um agente de transformacdo dentro
de sua escola. Gomes (2018) enfatiza que uma lideranca inspirada é capaz

de mobilizar professores, alunos e a comunidade em torno de um propdsito
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comum, 0 que, por sua vez, potencializa a eficacia de programas como 0
Programa Sucesso Escolar (PSE).

Além disso, ao acreditar nas politicas publicas, o gestor estabelece
um exemplo a ser seguido por sua equipe, incentivando uma mentalidade
de colaboragéo e inovagéo. Vasconcelos (2019) aponta que essa postura
pode levar a um ambiente escolar mais dindmico, onde educadores se
sintam empoderados para experimentar novas abordagens e técnicas que
atendam as necessidades dos alunos em idade-série. Essa liberdade para
explorar e adotar préaticas pedagdgicas € crucial para o sucesso do PSE e a
recuperacdo da aprendizagem dos estudantes.

Por fim, o gestor escolar que acredita nas politicas publicas nédo
apenas impacta positivamente o ambiente de sua escola, mas também
contribui para a formacdo de uma sociedade mais justa e equitativa.
Libaneo (2018) conclui que a educacdo é uma ferramenta poderosa para a
transformac&o social, e a opinido no poder das politicas educacionais é um
passo essencial para garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma
educacdo de qualidade, promovendo seu desenvolvimento integral e sua

insercdo plena na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais deste capitulo ressaltam a importancia
fundamental do gestor escolar na implementacdo de politicas publicas
educacionais, particularmente no contexto do Programa Sucesso Escolar
(PSE) . O papel do gestor vai além da administracdo cotidiana; ele € um

agente estratégico que influencia diretamente a qualidade da educacdo e 0s
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resultados de aprendizagem dos alunos em situacdo de ocorréncia de
idade-série. O sucesso do PSE, evidenciado por melhorias nas taxas de
aprovacdo e reducdes nas taxas de evasdo, esta intimamente ligado a
atuacdo proativa e comprometido dos gestores escolares que aplicam
metodologias especificas, como o PDCA (Plan-Do-Check-Act) .

O uso da metodologia PDCA revelou-se crucial para a eficacia do
PSE. Ao adotar um ciclo continuo de planejamento, execucdo, verificacao
e ajustes, 0s gestores sao capazes de identificar rapidamente as
necessidades dos alunos e implementar intervengdes pedagdgicas que
respondam a essas necessidades. Este processo de gestdo baseado em
dados e evidéncias ndo apenas melhora a qualidade do ensino, mas também
contribui para um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo. Gatti
(2017) destaca que a lideranca educacional, fundamentada na reflexdo e na
acdo, é essencial para promover a transformacao das praticas pedagogicas
e garantir a equidade na educacéo.

Entretanto, apesar dos avancos, € necessario considerar que a
implementacdo de politicas publicas educacionais é um processo continuo
e desafiador. Portanto, estudos futuros sdo fundamentais para explorar a
eficacia de diferentes estratégias de gestdo em contextos diversos, assim
como avaliar o impacto a longo prazo do PSE nas trajetorias escolares dos
alunos. Investigacbes adicionais oferecem insights importantes sobre
como melhorar a formacéao dos gestores e a capacitacdao dos professores.

Assim, a atuacdo do gestor escolar é determinante para 0 sucesso
do Programa Sucesso Escolar. Ao acreditar nas politicas publicas e utilizar

metodologias de gestdo como o PDCA, o gestor ndo apenas melhora os
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resultados académicos dos estudantes, mas também se torna um
protagonista na construgdo de um sistema educacional mais justo e
inclusivo. Portanto, fortalecer a formacéo e 0 apoio aos gestores é um passo
crucial para garantir que iniciativas como o PSE continuem a transformar
a vida de milhares de estudantes no Brasil, promovendo a incluséo e a
equidade no acesso a educacédo de qualidade.
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RESUMO

O capitulo aborda sobre importancia da educagdo inclusiva como um
direito fundamental e sua implementacdo nas politicas educacionais
brasileiras, Partindo desse viés a incluséo vai além da simples presenca de
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas, buscando
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garantir que todos tenham acesso a uma educagdo de qualidade que
respeite e valorize a diversidade. Apesar dos avancos nas diretrizes, a
efetiva aplicagdo da inclusdo ainda enfrenta desafios, como a falta de
recursos, formacédo adequada de professores e resisténcia cultural, busca
destacar a importancia da formagéo continuada de educadores, que deve
incluir estratégias pedagogicas adaptadas as particularidades de cada
aluno. Além disso, enfatiza a necessidade de promover uma cultura
inclusiva no ambiente escolar, envolvendo toda a comunidade educadores,
familias e alunos no processo. A inclusdo é apresentada como um reflexo
das aspiracdes sociais por uma sociedade mais justa, onde a diversidade é
valorizada. Ao concluir, o artigo reafirma que a educacdo inclusiva é uma
responsabilidade coletiva que requer comprometimento continuo e
inovacdo nas préaticas educacionais. A luta pela inclusdo ndo é apenas uma
questdo de acesso, mas sim uma oportunidade para construir uma
sociedade mais equitativa, onde todos possam desenvolver seu potencial e
contribuir para 0 bem comum.

Palavras-chave: Inclusdo. Diversidade e Aceitacao.
ABSTRACT

The book in question addresses the importance of inclusive education as a
fundamental right and its implementation in Brazilian educational policies.
Based on this bias, inclusion goes beyond the simple presence of students
with special educational needs in schools, seeking to ensure that everyone
has access to a quality education that respects and values diversity. Despite
advances in guidelines, the effective application of inclusion still faces
challenges, such as the lack of resources, adequate teacher training and
cultural resistance, seeking to highlight the importance of continued
training for educators, which must include pedagogical strategies adapted
to the particularities of each student . Furthermore, it emphasizes the need
to promote an inclusive culture in the school environment, involving the
entire community, educators, families and students in the process.
Inclusion is presented as a reflection of social aspirations for a fairer
society, where diversity is valued. In conclusion, the article reaffirms that
inclusive education is a collective responsibility that requires continuous
commitment and innovation in educational practices. The fight for
inclusion is not just a question of access, but rather an opportunity to build
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a more equitable society, where everyone can develop their potential and
contribute to the common good.

Keywords: Inclusion. Diversity and Acceptance.
INTRODUCAO

E perceptivel que nos Gltimos anos, a educagdo inclusiva ganhou
destaque como um principio fundamental nas politicas educacionais em
diversos paises, incluindo o Brasil. O conceito de inclusdo vai além da
simples insercdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar; trata-se
de assegurar o direito a educacao de qualidade para todos, respeitando e
valorizando a diversidade.

Desse modo, o Brasil, através da Constituicdo Federal e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, reconhece a educa¢do como um
direito de todos, enfatizando a necessidade de garantir condigdes que
favoregam a incluséo.

As politicas educacionais voltadas para a inclusdo tém o intuito de
eliminar barreiras que historicamente dificultaram o acesso e a
permanéncia de alunos com diferentes necessidades nas escolas. O Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva sdo exemplos de diretrizes que
buscam promover a equidade e a diversidade no ambiente escolar.

Assim sendo, estas estratégias sao fundamentais para moldar um
sistema educacional que ndo apenas aceita, mas celebra a diversidade,
preparando todos os alunos para conviver em uma sociedade pluricultural.

Embora as politicas exista, a efetiva implementacdo da educacdo

inclusiva ainda enfrenta desafios significativos, pois muitas escolas ndo
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tém recursos suficientes , seja em termos de infraestrutura, suporte
pedagogico ou em formacdo de profissionais, tudo isso dificulta de modo
a que essa clientela seja atendida de modo adequado, além disso, a
resisténcia cultural e a falta de compreensdo sobre o tema por parte de
alguns educadores e gestores escolares podem dificultar a préatica efetiva
da incluséo.

Diante do exposto acima, € imprescindivel que as escolas sejam
equipadas e formadas para lidar com essa diversidade de maneira eficaz,
promovendo um verdadeiro ambiente de aprendizado para todos.

Outro fator de suma importancia é a formacdo continuada de
professores, que é a mola propulsora para a transformacdo da pratica
pedagdgica e a implementacdo eficaz da educacdo inclusiva. Investir na
formacéo de educadores para que entendam as especificidades dos alunos
e desenvolvam abordagens diferenciadas é crucial, atrelada a isso se faz
necessario adotar uma cultura escolar que valorize a incluséo,
promovendo a sensibilizacdo de toda a comunidade escolar, incluindo
alunos, pais e profissionais da educacéo.

Partindo desse entendimento se vislumbra que, somente atraves de um
comprometimento coletivo seré possivel avancar na garantia do direito a
educacdo inclusiva, construindo escolas mais justas e acessiveis para
todos.

Neste sentido, a inclusdo se torna ndo apenas um objetivo educacional,
mas um reflexo das aspiragdes sociais por um mundo mais equitativo,
sendo assim, a luta por politicas educacionais eficazes que assegurem a

inclusdo deve continuar, envolvendo a sociedade civil, 6rgdos
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governamentais e instituicfes educacionais.

Conforme o explicitado conclui- se que a educagdo inclusiva ndo é
apenas uma responsabilidade da escola, mas um desafio coletivo que
demanda o compromisso e a acdo de todos, sendo assim, ao priorizarmos
a inclusdo como direito, estamos investindo em um futuro onde cada
individuo possa realizar seu potencial e contribuir para a construgdo de

uma sociedade mais justa e solidaria.

DESENVOLVIMENTO

A educacdo inclusiva € um tema central nas discussdes
contemporaneas sobre a qualidade educacional e o respeito a diversidade
nas instituicbes de ensino. Nos Ultimos anos, a énfase na inclusdo tem
revelado a importancia de garantir um ambiente escolar que acolha todos
os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia ou transtornos de
aprendizagens.

Assim sendo, a ideia de que cada individuo deve ter acesso a
oportunidades educacionais adequadas € respaldada por diversas
legislacBes e normativas em todo o mundo. No Brasil, a Constituicao
Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
reconhecem a educacdo como um direito fundamental, estabelecendo que
o0 Estado deve assegurar a inclusdo de todos no sistema educacional.

Partindo dessa vertente, entender a inclusdo como um direito
implica ndo apenas em garantir que os alunos com necessidades
educacionais especiais possam frequentar as mesmas escolas que as

criangas tipicas, mas também em promover uma educacdo de qualidade
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que atenda a todos, independentemente de suas caracteristicas individuais,

tal entendimento é reafirmado na citacéo abaixo:

Segundo Aguiar (2004, p.15): [...] as escolas devem acomodar todas as
criangas, possibilitando que elas aprendam juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter, quer sejam de origens
fisica, intelectual, social, emocional, linguistica ou outras. Assim, os gestores
devem ser capazes de reconhecer e responder as diversas necessidades de
seus discentes, respeitando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacgdo de qualidade a todos, por meio
de curriculo apropriado, modificagGes organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recursos e parcerias com a comunidade escolar.

A perspectiva acima elencada levantou a necessidade de criar
projetos educacionais que ndo apenas permitam a presenca de alunos com
diferentes perfis nas salas de aula, mas que também garantam que essas
instituicOes estejam preparadas para proporcionar um aprendizado efetivo
e significativo, assim, a inclusdo vai além da logica da simples insercéo,
propondo uma reflexdo profunda sobre como a educacdo pode ser
transformadora e atender as necessidades de um corpo estudantil
diversificado.

Apesar de diversos avancos nas politicas e diretrizes voltadas para
a inclusdo, a realidade nas escolas muitas vezes revela um cenério
desafiador, pois a disparidade entre a teoria e a pratica ainda é um
obstaculo significativo.

Se faz necessario salientar que, muitas instituicdes enfrentam
dificuldades em efetuar adaptacGes necessarias nas estruturas fisicas, no
curriculo e nas metodologias de ensino, sendo comuns a falta de recursos
e formacédo especifica dos educadores, tais fatores evidenciam que a
inclusdo exige uma abordagem multifacetada, que contemplasse nédo sé a

absorcdo de conteddo, mas também a criacdo de um ambiente
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colaborativo, onde todos os alunos se sintam valorizados e integrados.

Portanto, ao abordar a inclusdo como um direito, é crucial discutir
as politicas educacionais que visam sua implementacdo nas escolas e
examinar as barreiras que ainda persistem.

O artigo aqui descrito propOe a analisar ndo apenas as diretrizes
existentes, mas também a realidade das préaticas inclusivas no contexto
escolar, buscando compreender como podemos avancar em direcdo a um
sistema educacional mais justo e acessivel para todos.

Diante disso, é preciso ter a compreensdao apurada que o
compromisso com a educacdo inclusiva deve ser um esforco coletivo,
envolvendo ndo apenas os educadores, mas toda a sociedade, na
construcdo de um ambiente onde a diversidade é ndo apenas aceita, mas
celebrada como um valor fundamental.

Conforme tal entendimento , o conceito de inclusdo no dmbito
educacional é, portanto, intrinsecamente ligado as noc¢des de equidade e
justica social., desse modo, a partir dos principios que estabelecem a
educacdo como um direito humano fundamental, é possivel observar que
a inclusdo vai além de simplesmente permitir 0 acesso fisico as escolas,
trata-se de garantir que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades
de aprendizagem, independentemente de suas diferencas individuais,
sociais, econdmicas ou culturais. Isso envolve o reconhecimento de que
cada estudante possui um estilo e ritmo de aprendizagem unicos,
justificando a necessidade de praticas pedagdgicas diversificadas e
adaptadas.

A inclusdo escolar ndo é uma questdo apenas de politica
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educacional, mas sim de direitos humanos. E necessario a construgdo de
um ambiente educacional que acolha a diversidade e que todos tenham a
oportunidade de aprender e conviver em igualdade.

Nesse contexto, as politicas educacionais desempenham um papel
de suma importancia na promogao da incluséo. A legislacdo brasileira, ao
estabelecer normas e diretrizes para a educagéo inclusiva, visa ndo apenas
garantir 0 acesso, mas também a permanéncia e a participacdo efetiva de
todos os alunos no processo educacional. O desafio reside em como essas
politicas sdo traduzidas em agdes concretas nas escolas.

E de suma importancia ressaltar que existem inimeras experiéncias
inspiradoras de inclusdo que demonstram que, quando as escolas se
comprometem a criar um ambiente acolhedor e adaptado, todos os alunos,
independentemente de suas particularidades, podem prosperar
academicamente e socialmente.

A educacdo inclusiva implica a responsabilidade de todos os
profissionais da educacao, para que estes estejam preparados a receber e
atender a todos os alunos, independentemente de suas condi¢des

Contudo, ndo se pode desconsiderar os obstaculos reais enfrentados
por muitas instituigdes, como a falta de recursos humanos capacitados, de
infraestrutura adequada e de materiais pedagogicos acessiveis.

Além das questdes praticas, é fundamental abordar a formacdo e a
sensibilizacdo dos educadores. A integracdo de alunos com diferentes
necessidades exige que os professores sejam capacitados para desenvolver
estratégias de ensino que considerem a diversidade. Isso implica em uma

formacdo continua que aborde ndo apenas técnicas pedagdgicas, mas
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também a construgdo de uma cultura de respeito e empatia no ambiente
escolar. Instituir espacos de dialogo e reflexdo entre educadores, alunos e
familias sobre as experiéncias de inclusdo pode ser uma forma de
promover um entendimento mais amplo e compartilhado sobre as
necessidades de cada estudante.

Por fim, ao olharmos para o futuro, é necessario refletir sobre como
as politicas educacionais podem se adaptar para atender as demandas de
uma sociedade em constante transformacéo. A educacao inclusiva deve ser
um compromisso permanente, e seu sucesso depende de uma atuagéo
articulada entre os diferentes setores da sociedade.

A construcdo de um ambiente escolar inclusivo é um projeto
complexo que requer a participacdo ativa de todos os envolvidos:
educadores, gestores, pais, alunos e a comunidade. A busca por uma
educacdo que respeite e valorize a diversidade é, portanto, uma jornada
continua, que deve ser celebrada e incentivada, refletindo o desejo de um
mundo mais justo e igualitario.

Com isso, este artigo prop6e explorar os principais aspectos das
politicas educacionais relacionadas a inclusdo, discutindo ndo apenas
como essas normas sdo implementadas nas escolas, mas também o0s
desafios enfrentados na préatica. Ao final, espera-se contribuir com uma
reflexdo critica sobre o papel da educacéo inclusiva na construcéo de uma
sociedade que reconheca e valorize a diversidade, assegurando que todos
os alunos tenham a oportunidade de aprender, crescer e se desenvolver

plenamente.
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CONCLUSAO

O capitulo aqui descrito teve como escopo mostrar que a educagédo
inclusiva emerge como um elemento crucial no desenvolvimento de uma
sociedade mais justa e igualitéria, reafirmando que todos os individuos,
independentemente de suas caracteristicas pessoais, tém o direito de
acessar e participar plenamente do processo educativo.

As politicas educacionais brasileiras, ao reconhecerem a incluséo
como um direito, abrem caminho para préaticas que devem ser consolidadas
nas escolas, visando ndo apenas a insercao fisica de alunos com diferentes
necessidades, mas, principalmente, assegurando uma educacdo de
qualidade, que respeite e valorize a diversidade.

Contudo, a efetiva implementacdo da educacdo inclusiva ainda
enfrenta desafios significativos. A distancia entre a teoria e a pratica € uma
realidade que requer atencdo urgente. Fatores como a falta de recursos, a
formag&o inadequada de professores e a resisténcia cultural a mudancas
dificultam a construcdo de ambientes educacionais verdadeiramente
inclusivos.

Diante de tal analise, € fundamental que os sistemas de ensino e as
instituicbes se comprometam com a formacdo continua dos educadores,
proporcionando ferramentas e estratégias que possibilitem a construcgéo de
um ensino adaptado as particularidades de cada aluno.

Além disso, a promogdo de uma cultura inclusiva dentro das
escolas deve ser uma prioridade, envolvendo ndo apenas os educadores,
mas também as familias e a comunidade, pois a sensibilizacdo e a

conscientizagdo de todos os envolvidos no processo educativo Ssdo
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essenciais para que as praticas inclusivas se tornem uma realidade
palpavel, assim sendo, somente através de um esforgo conjunto serd
possivel consolidar um ambiente onde cada estudante se sinta acolhido e
valorizado.

Em sintese, a educacdo inclusiva é um reflexo das aspiracdes
sociais por uma democracia plena, onde a diversidade € vista como uma
riqueza e ndo como um obstaculo, nesse norte, € uma jornada que exige
comprometimento continuo e a busca por solugdes inovadoras que
atendam as diferentes necessidades dos alunos. Ao fortalecer a inclusdo na
educacéo, estamos construindo as bases de uma sociedade mais equitativa,
onde cada individuo tem a chance de desenvolver seu potencial e contribuir
para 0 bem comum.

Assim, a inclusdo deixa de ser um desafio e se torna uma avenida
de possibilidades, permitindo que todos, sem excecdo, fagam parte do
processo educativo e do tecido social.
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RESUMO

A investigacao deste capitulo constitui-se como campo de anélise de como
ocorre o processo de inclusdo/exclusdao do acesso ao conhecimento por
parte dos adolescentes em uma escola urbana de Recife em acolhimento
institucional. Dialogamos sobre as concepg¢des acerca da construcdo do
conhecimento escolar pelos docentes e pelos estudantes; do processo de
incorporacdo de estigma na escolarizacdo desses alunos; das concepcoes
dos professores sobre a inclusdo/exclusdo deles no ambiente escolar e a
relacdo entre professores e estudantes institucionalizados no processo de
inclusdo/exclusdo. Nesta pesquisa, utilizamos o grupo focal e a entrevista
semiestruturada como coleta de dados, bem como foram avaliados pela
técnica de anélise de contetido. Conclui-se que a inclusdo dos alunos em
acolhimento institucional foi estabelecida formalmente, consubstanciada
na legislacdo, por meio de instrumentos excludentes e discriminatorios,
considerando a igualdade como uniformidade, homogeneidade e
padronizacdo, sem levar em conta a trajetdria historica dos sujeitos, as
diferencas e as necessidades individuais dos alunos.

Palavras-chave: Inclusdo. Escola. Adolescentes. Instituicdo de
acolhimento.

RESUMEN
Esta investigacién analiza el proceso de inclusién/exclusién del acceso al

conocimiento de adolescentes de una escuela urbana de Recife en situacién
de acogimiento institucional. Discutimos las concepciones de la

!Mestre em Ciéncia da Educag&o. Universidad de la Empresa.
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construccidn del conocimiento escolar por parte de profesores y alumnos;
el proceso de incorporacion del estigma en la escolaridad de estos alumnos;
las concepciones de los profesores sobre su inclusion/exclusion en el
ambiente escolar y la relacion entre profesores y alumnos
institucionalizados en el proceso de inclusion/exclusion. En esta
investigacion, utilizamos grupos focales y entrevistas semiestructuradas
para recoger datos, que también fueron evaluados mediante la técnica de
analisis de contenido. Se concluye que la inclusion de alumnos
institucionalizados se establece formalmente, plasmada en la legislacién, a
través de instrumentos excluyentes y discriminatorios, considerando la
igualdad como uniformidad, homogeneidad y estandarizacion, sin tener en
cuenta la trayectoria historica de los sujetos, las diferencias y las
necesidades individuales de los alumnos.

Palabras clave: Inclusion. Escuela. Adolescentes. Acogida.
1 INTRODUCAO

Os avangos nas politicas publicas da educacdo brasileira acerca da
superacdo das desigualdades e a constituicio de uma sociedade
democratica (Brasil, 1988). Principio encontrado na Lei de Diretrizes e
Bases, LDB 9394/96, em seu art. 2°, sendo a oferta para uma educacao para
o0 pleno desenvolvimento do discente, objetivando a cidadania e 0 mundo
do trabalho, com igualdade de condi¢bes para ingresso, frequéncia e
aprendizagem na escola (Brasil, 1996).

Conforme Arroyo (2017a, p. 59), a escola tem seu pensamento
ancorado na dicotomia incluséo/excluséo, estando passiva e ndo reagente
a reprovacdo social, econdmica e cultural dos alunos da camada popular,
isto é, a exclusdo escolar faz parte da sua cultura, colocando-se como
reprodutora do conhecimento hegemonico. Neste sistema, 0s discentes

estdo perdidos e sem esperanca, amargando trajetorias de abandono, atraso
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e analfabetismo. Acerca do abandono escolar, encontramos uma populagéo
de 50 milhdes de pessoas entre 14 e 29 anos, sendo 20,2% que sofrem com
0 abandono ou por nunca terem frequentado a escola. Convem destacar
que do total citado 71,7% sdo pardos ou pretos. O que tange 0 atraso ou 0
abandono, alcanca 12,5% dos adolescentes entre 11 e 14 anos e 28,6% dos
jovens de 15 e 17 anos. Na taxa de analfabetismo, mais da metade estdo
inseridos na regido Nordeste, sendo dos 11 milhGes de pessoas, apenas no
Nordeste sdo 56, 2%, 6, 2 milhdes.

Neste cenario explicitado pelas informacGes do PNAD (PNAD
Educacdo [...], 2019) remete-nos ao compromisso social e ético de
combater a reproducdo das desigualdades no processo escolar dos
estudantes em acolhimento institucional, que estdo em situacdo de pobreza
e vulnerabilidade.

A investigagdo intitulada “Inclusdo escolar de adolescentes em
acolhimento institucional na escola urbana em Recife” foi desenvolvida na
realidade de uma escola pablica da rede municipal de Recife — PE,
apresentando numero de discentes matriculados em situacdo de
acolhimento, afirmar utilizar a proposta inclusiva nas préaticas
pedagogicas.

Com a finalidade de tracar o perfil dos estudantes em residéncia
institucional que entram no servico escolar, buscarmos o levantamento das
informacdes no IPEA (2021) que quantificou um universo de 31,7 mil
criangas e adolescentes em residéncia institucional, sendo 50,3% meninas,
29,1% sem necessidade especiais, 16,8% com deficiéncia fisica e mental,

4,8% vivéncia de rua e 4% dependéncia quimica. Nota-se com as
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informagdes que o publico estd em condigdo de vulnerabilidade pessoal e
social que precisa da escola para o desenvolvimento intelectual, subjetivo
e de formacéo da personalidade.

Acerca disso, a problematizacdo originou a pergunta central da
investigacdo: Como acontece o0 processo de inclusdo/excluséo ao
conhecimento pelos adolescentes numa escola de periferia urbana em
Recife que se encontram em medida protetiva de acolhimento institucional
em 2021? Esta pergunta possibilitou o levantamento dos objetivos
norteadores, tais como: analisar processo de inclusdo/exclusdo do acesso
ao conhecimento pelos adolescentes de uma escola de periferia urbana em
Recife que se encontram em medida protetiva de acolhimento
institucional; conhecer as concepcdes acerca da construcdo do
conhecimento escolar pelos docentes e pelos estudantes; identificar as
concepcdes dos professores acerca da inclusdo/exclusdo dos discentes no
ambiente escolar; identificar a relacéo entre os docentes e 0s estudantes no
processo de inclusdo/exclusao e verificar o processo de incorporacao de
estigmas na escolarizacdo dos alunos.

A partir da limitac&o dos objetivos, consideramos que a institui¢éo
escolar estd promovendo aos discentes além da ideia de inclusdo como
acesso, ingresso e permanéncia, tem revelado uma pratica de colonialidade
do saber, ndo promovendo o0 acesso ao conhecimento como producdo
humana, desenvolvimento intelectual necessario para a consolidacdo da
subjetividade e a aprendizagem, mas limita ao universo simbdlico, a
subjetividade, a cultura e o religioso do colonizador.

Percebemos a relevancia social e politica, a medida que o0s
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resultados contribuam para identificar o processo de incluséo/excluséo e

outros fatores que promovem a segregacao na e para a cidadania.

2 REFERENCIAL TEORICO

O historico de institucionalizacdo da crianca e do adolescente
abandonado no Brasil é influenciado pelo contexto internacional,
especificamente, na época em que o Brasil era colonizado por Portugal,
sendo as criancas alvo da igreja catolica. Segundo Acioli e Lima (2021, p.
39), a transicdo das politicas de atendimento ao publico passou do poder
da “[...] Igreja, passando por profissionais filantropicos, até ser de
responsabilidade do Estado, como se apresenta atualmente”.

Com o advento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
em 1959, as criangas e 0s adolescentes passam a ser considerados como
sujeitos de direitos sob a perspectiva de ter sua dignidade preservada como
ser humano. Em acordo, a redemocratizacdo do pais, em 1988, é instituida
no artigo 227 da Constituigdo Federal, acerca do direito dos infantes e dos
adolescentes sob a prerrogativa de protecdo, sendo o dever da familia, da
sociedade e do Estado.

A Organizagdo das Nagbes Unidas, em 1989, em documento de
grande relevancia, normatiza sobre os Direitos da Crianca, situando-a
como ser humano e sujeito em condicdo especial de desenvolvimento; a
ideia da crianca e da juventude com o sentido de continuidade da espécie,
bem como na condi¢édo de vulnerabilidade que a coloca sob a premissa da
protecdo integral.

Surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) a partir da Lei
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8.069 (Brasil, 1990), os sujeitos foram colocados sob protecdo para os
diferentes grupos na sociedade assegurando os direitos fundamentais e a
protecdo, sendo denominados sujeitos de direitos e deveres.

Como direito fundamental, temos o conhecimento cientifico, tendo
a origem no paradigma hegemonico de ciéncia moderna de concepgéao
embasada na razéo que se estabelece por volta dos anos de 1500. Santos
(2021, p. 45), cita: “tal como foi possivel descobrir as leis da natureza, seria
igualmente possivel descobrir as leis da sociedade”, significando
descortinar as leis que fundamentam também a sociedade.

Compreendemos que 0s outros conhecimentos foram
desconsiderados, pois ndo segue o padrdo de ciéncia, mas de senso comum.
No final do século XX, a ciéncia moderna comeca a ser questionada acerca
da superioridade epistemoldgica de viés hegemdnico, como coloca Santos
(2021). Estas discussdes acontecem por intermédio de circunstancias da
crise, contraditéria, pelo seu avangco como ciéncia, denotando em seu
interior o postulado emergente. A crise do paradigma moderno se
concretizou pelo viés econdmico, social e politico de compromisso com o
poder dominante e com a industrializacdo da ciéncia. Deste
relacionamento, a ciéncia passou a servir aos interesses da classe
dominante definindo as prioridades cientificas.

Santos (2021) apresenta um outro paradigma intitulado “um
conhecimento prudente para uma vida decente”. Esse aglutina o
conhecimento cientifico e o conhecimento das experiéncias sociais. O
autor justifica o paradigma por meio de quatro preposicoes, sendo todo

conhecimento cientifico-natural que se origina em a&mbito social e por isso,
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é também cientifico-social.

Também explica que a ideia de divisdo entre ciéncia natural e
ciéncia social, sendo que a ciéncia social ndo deve ser retirada das
pesquisas naturais em que deve ocorrer a sintonia com 0s preceitos
humanisticos, em decadéncia dos aspectos positivistas e da imposi¢do da
hierarquizagdo de um conhecimento sobre o outro, mas na relagédo de
horizontalidade. O sujeito agente ativo, isto é, protagonista da construcao
do conhecimento.

Entendemos que “todo conhecimento ¢ autoconhecimento”, uma
vez que a posicdo entre sujeito e objeto é composto de complexidade, na
qual a sua construcdo € constituida no mundo, na sociedade, na producéo
material e imaterial a partir dos meios de existéncia, em que 0s
investigadores sdo seres sociais e historicos. O sujeito e objeto estdo
interligados, em que na pesquisa é estabelecido o conhecimento do objeto
e do préprio sujeito.

Conforme Santos e Meneses (2017, p. 91), a construcdo do
conhecimento cientifico direciona o estabelecimento do saber de senso
comum, também denominado de local e popular, isto ¢, “todo
conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum”.

Portanto, as teses descritas sdo congruentes com um novo tipo de
razdo embasada no ideéario globalizante, interdisciplinar e transdisciplinar.
Na consolidacdo de um novo paradigma em outro, como 0 paradigma
dominante para 0 emergente, 0 primeiro se sobressai em relacdo ao
segundo. Ressaltamos que “o paradigma emergente seja, de facto, um

conjunto de paradigmas, ou seja, a coexisténcia de uma pluralidade de
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epistemologias irredutiveis a uma epistemologia geral” (Santos, 2017a, p.
2).

Os saberes produzidos nas interacBes sociais no mundo néo
apresentam hierarquia e controle, tipicos do pensamento hegemdnico, e
ndo atendem também ao rigor da metodologia cientifica. A racionalidade
indolente norteia a maneira como interpretamos e compreendemos o
mundo e a vida, producdo da ciéncia moderna, segundo Santos (2013, p.
240).

A razdo indolente se alicerca no controle social e na regulacao,
tendo seu alicerce na epistemoldgico positivista, bem como ndo aceita
outros conhecimentos alternativos, em que elimina toda forma de
diversidade cultural, tornando-as exiladas. Cabe-nos refletir acerca da
compreensdo de colonizacgdo, colonialismo e colonialidade que a primeira
vista parecem semelhantes, todavia séo epistémicas diferentes.

Neste sentido, a colonizagéo, o colonialismo e a colonialidade em
vigéncia no Brasil, colocamo-nos em atitude decolonial e intercultural,
pois embasados destes conhecimentos. O objetivo de conquista dos
colonizadores atravessava 0 conhecimento e terra nativa, tendo o projeto
colonial aspectos educativos e pedagdgicos. Silveira e Baptista (2020, p.
7) afirmam que o “processo colonial derivou-se o0 sistema mundo
moderno/universal, este sistema provocou construgdes discursivas e
consequentemente relacdes devastadoras aos povos afrodescendentes e
indigenas”.

Em concordancia, Santos (2018a, p. 574) afirma “[...] colonial do

poder, longe de ter terminado com o colonialismo, continuou e continua a
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reproduzir-se. [...] o fim do colonialismo politico ndo determinou o fim do
colonialismo social, nem nas ex-colonias, nem na ex-poténcia colonial”.

Para desconstruir e reconstruir a hegemonia citada é preciso estar
disponivel para mudancas “[...] profundas na estruturacdo dos
conhecimentos, para isso, é necessario comegar por mudar a razdo que
preside tanto aos conhecimentos como a estruturacdo deles” (Santos, 2013,
p. 241). Portanto, verificamos como urgéncia outras formas de razdo que
se delineiam os saberes produzidos no cotidiano local embasados em
questdes reais de cultura, de socializacdo, de politica e de economia.

Mignolo (2020, p. 191) expde “conhecimento foi estabelecido no
seu ambito universal”, no qual ndo existe a possibilidade de existir outros
saberes, mas se “inscrevia uma conceptualizagdo do conhecimento a um
espaco geopolitico (Europa ocidental)” em que inexiste a perspectiva de
considerar uma “conceptualizacdo e distribuicdo de conhecimento
“emanando’’ de outras historias locais (China, India, Isl3o, etc.)”. O autor
nomeia a geopolitica como perspectiva do conhecimento organizado na
diversidade ‘“através da historia, das diferencas coloniais e imperiais”
(Mignolo, 2020, p. 190).

A geopolitica é horizontal com a Declaragdo de Salamanca que
originou de eventos internacionais, vindo a apresentar os ideais
plurilaterais da universalizacdo da educacdo, os direitos da pessoa com
deficiéncia, a inclusdo e a acessibilidade, tendo surgido na Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos (1990). Esta alinhada ao principio de
igualdade e desigualdade em que seu destaque esta o direito a educacédo de

qualidade aos grupos historicamente excluidos na escola, como por
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exemplo, as criangas e adolescentes em situagdo de acolhimento
institucional.

Esse documento retoma o paradigma da escola de boa qualidade
para todos, uma escola inclusiva. “Uma escola que inclua a todos, que
reconheca a diversidade e ndo tenha preconceitos contra as diferencgas, que
atenda as necessidades de cada um que promova a aprendizagem”
(Declaracdo de Salamanca, 1994 apud Carvalho, 2019, p. 35), tendo como
finalidade precipua a garantia de atender as necessidades e
individualidades para o processo de aprendizagem de todos os discentes
inseridos na escola, independente das diferencas apresentadas pelos
estudantes.

Partimos do conceito de educacdo para todos em que O
conhecimento escolar, como uma producdo particular dessa institui¢do que
o difere das outras formas de saberes. Isto é, conhecimento escolar é
construcdo do sistema escolar e pelos contextos social, politico, cultural e
econémico, no qual esta imbricado nas relacdes de poder do ambiente
escolar, mas também no interior da escola, e entre este sistema e a
sociedade. Sendo assim, os conhecimentos definidos como validos para
serem ministrados na sala de aula denotam aspectos ideoldgicos,
educacionais e politicos.

Assim, conforme Hage, Silva e Freitas (2021), a escola tem sido
atribuida a “fun¢do social de contribuir com a manutengdo das estruturas
sociais, [...] fortalecendo relagdes sociais hierarquicas e darwinistas, em
diversas situagbes e dindmicas — entre as  experiéncias

formativas/educativas, nas relagdes escolares”. Para a manutencao das
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estruturas de poder se utiliza do curriculo na organizagdo do tempo, do
espaco e do saber e cultura escolar, uma vez que a validade da
escolarizacdo como legitima é conhecida como educacdo formal que
“certifica a “mao de obra” com as suas a¢des formativas, e suas credenciais
sdo incorporadas no capital humano que constitui a empregabilidade,
requerida pelo mercado na atualidade (Hage; Silva; Freitas; 2021, p. 312)

Acerca disso, para Freitas, Libaneo e Silva (2018) a logica
hegeménica de ciéncia que fundamenta os saberes escolares nao
apresentam como principio e orientacdes o “desenvolvimento intelectual,
moral e afetivo das criancgas e dos adolescentes, mantendo-os em condi¢éo
de desigualdade de aprendizagem o que resulta em manutencdo da
desigualdade social”, sendo assim, mantido para os estudantes pobres da
escola publica as desigualdades escolares em que sdo negados
“oportunidade de transformagdes subjetivas, por exemplo, a aquisi¢ao das
‘ferramentas’ intelectuais para a atividade social futura, inclusive a
atividade profissional (Freitas, Libaneo; Silva, 2018, p. 94).

Conforme Santos (2017a, p. 223) “a ecologia dos saberes se opde
a légica da monocultura do conhecimento e do rigor cientificos, e identifica
outros saberes e critérios de rigor e validez que operam de forma crivel em

praticas sociais que a razdo metonimica declara ndo existentes”.

3 METODOLOGIA

O enfoque qualitativo permeou a pesquisa, no qual o local é fonte
de informacdo e o pesquisador é instrumento fundamental, o recorte

provisorio se da em relagdo com as subjetividades dos atores sociais,
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possibilitando resultados Uteis a ciéncia e a sociedade. Acerca disso,
buscamos atingir a organizagdo dos objetivos propostos para esta
investigacdo pelo viés do estudo descritivo (Vergara, 2016).

Na coleta das informacdes foi utilizado: entrevistas por intermédio
do grupo focal na instituicdo de acolhimento e a entrevista semiestruturada
dirigida aos professores, realizada por meio videoconferéncia e de forma
presencial na escola, por acreditar ser uma técnica que traduz o que 0s
participantes compreendem, pensam e argumentam acerca de sua visao de
mundo, conforme Liidke e André (2013, p. 38).

No tratamento das informacdes, utilizamos a técnica de analise de
conteddo, para garantir a descricdo objetiva, sistematica e com riqueza
manifesta. Tomamos o0s pressupostos de Bardin (2016), categorizando e
analisando a fala dos pesquisados, entrevistamos seis professores. Os
estudantes participaram do grupo focal, perfazendo dois encontros com
seis integrantes, das turmas do Ensino Fundamental.

As informacdes foram colhidas por meio de audio e de video
gravacdo, possibilitando visita-los a qualquer momento para sanar duvidas,
detalhes e possibilitar uma analise com precisdo e pormenorizada

De acordo com os principios éticos para seres humanos,
obedecendo a Resolugdo 196/96 da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP). O projeto foi submetido a apreciacdo do Comité de
Etica do Centro Universitario Mauricio de Nassau (UNINASSAU) em
Recife - PE, aprovado sob o nimero 4.898.926 /202 e os entrevistados e 0
responsavel legal pelos adolescentes receberam e assinaram,

respectivamente, o Termo de Assentimento e Consentimento Livre e
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Esclarecido.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na sequéncia encontra-se a apresentacdo dos participantes deste
estudo:
e Professor 1: Pedagogia e Psicopedagogia ensina o 5° ano, formado ha trinta
e cinco anos, tempo de magistério trés anos.

e  Professor 2: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Biologia Molecular ensina o
6°, formado h& quarenta e trés anos, tempo de magistério cinco anos.

e Professor 3: de Historia e Direito ensina 0 6° e 9° anos, formado ha dezenove
anos, tempo de magistério um ano e quatro meses.

e Professor 4: Educagdo Artistica e Mestrado em Artes ensina o 7° e 8° anos,
formado ha quatorze anos, tempo de magistério cinco anos.

o Professor 5: Pedagogia e Gestdo Educacional ensina no Projeto Travessia,
formado ha doze anos, tempo de magistério cinco anos.

e Professor 6: Pedagogia ensina o 4% e 5° anos, formado h4 vinte e oito anos, tempo
de magistério quatro anos.

e Estudante 1: doze anos, masculino, 6° ano, acolhido em 09/11/2020, adotado em
17/12/2021.

e Estudante 2: doze anos, masculino, 4* ano, acolhido em 01/12/2020, nao foi
adotado.

e Estudante 3: doze anos, masculino, 6% ano, acolhido em 30/10/21, ndo foi
adotado.

e Estudante 4: quinze anos, feminino, Projeto Travessia, acolhido em 08/03/2021,
néo foi adotado.

e Estudante 5: quatorze anos, masculino, 9° ano, acolhido em 24/04/21, retorno
para a familia.

e Estudante 6: quinze anos, masculino, 5° ano, acolhido em 14/07/2017, nao foi
adotado.

A andlise de contetdo dos assuntos abordados ao longo das entrevistas

com os professores e, depois com o0s estudantes no grupo focal, revelou

Capitulo 13

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




cinco categorias tematicas, que serdo discutidas a seguir.

4.1 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES
4.1.2 CATEGORIA 1: CONHECIMENTO

Esta categoria é denominada pelos professores como contetdo
escolar que compde a grade curricular dos niveis da educacdo bésica
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e Il, EJA, Projovem e
Travessia), distribuidos por ano e projetos, bem como em quatro bimestres.
De certo, os docentes narraram que 0s conteldos sdo organizados e
distribuidos no inicio do ano letivo pela Secretaria Municipal de Educacéo,
tendo os professores de organiza-los para dividi-los em quatro unidades ao
longo do ano letivo.

O professor 1, apresenta acerca da vivéncia de mundo do discente,

expoe:

Ai eles tm que trazer a vivéncia de mundo para dentro da
escola, né. Sempre, eu sempre pego dependendo do assunto.
Eu gosto muito de pegar coisas que acontece com eles, sabe.
Exemplos que acontece na vida deles, que é para poder eles
entenderem melhor. Eu acho que essa vivéncia, essa historia
de vida, como diz a historia, né (PROF.1).

Neste sentido, as experiéncias de mundo compreendidas pelo
discente é trazida para a escola. Ele ponderou que ao desenvolver o
contetdo na sala de aula aproveita a “vivéncia de mundo” que serve para
alicercar o conhecimento escolar ensinado. Percebemos em sua narrativa
a contradicao de ndo utilizar tal experiéncia, “a depender do assunto”, ndo
sendo uma concepcdo de dialogo entre os diferentes saberes, segundo

Meneses (2018, p. 339), “didlogo com a imensa riqueza que representam
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0s saberes e praticas através dos quais os oprimidos e oprimidas do mundo
enfrentam as diferentes formas de opresséo e de exclusdo de que a ciéncia
hegemonica [...] sido historicamente cimplice”.

Os professores 1 e 2 especificaram aproveitar as experiéncias da
vivéncia de mundo do estudante aprendido em outros contextos, nos quais

séo utilizados para facilitar a aprendizagem. Eles argumentam:

A gente procura trazer né. A vivéncia dele para dentro da sala
de aula, porque é. Acho que fica até um pouco mais facil na
aprendizagem né. A vivéncia, da histéria de vida, a gente
sempre aproveita para trazer para ele, né. (PROF.1).

Tem uma vivéncia que tém muitos alunos que vivem em
mangue, tem uma vivéncia muito maior que eu, ou um que
veio do interior, ou que veio de outra regido. Eles trazem
muita informacdo que pode ser trocada com a gente sim
(PROF.2).

Os conhecimentos sociais validados pela escola e,
consequentemente, pela Secretaria Municipal de Educacdo néo
privilegiam os saberes dos adolescentes acolhidos, mas suas vozes séo
silenciadas e seus conhecimentos indignos e subalternizados para acessar
a sala de aula. Moura (2021, p. 108) agrega: “[...] preconceitos estruturais,
marcam 0s curriculos escolares com carater monocultural que nao
corresponde a realidade da escola, com sua infinita diversidade, e que, em
seus desdobramentos, afastam a escola da emancipacdo da qual deveria se

aproximar”.

4.1.3 CATEGORIA 2: DIALOGO

Conforme Freire (2014, p. 164), o [...] didlogo deve ser entendido
como algo que faz parte da propria natureza historica dos seres humanos”,

sendo parte da relacdo historica dos sujeitos, possibilitando que nos
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tornemos seres humanos e transformemos o mundo a nossa volta com os
outros e ndo colonizemos o mundo do outro. Assim, acontece a
comunicacdo com a finalidade de conhecer, aspecto social, 0 objeto é posto
em linha horizontal para duas ou mais pessoas, sujeitos do conhecimento,
em conjunto se dispde a investigar para conhecer.

A respeito das atividades em sala de aula promover o didlogo e

acOes que respeitam as diferencas discorrem:

[...] agente que trabalha com criancas especiais. Eu tenho um
autista na minha sala e sempre procuro colocar as atividades
nessa linha, ai de promover sempre. A questdo do respeito
entre, entre eles né. Que a gente ndo tem muito problema em
relacdo a isso ndo (PROF.1).

E assim eu procuro primeiro, né. Eu procuro inclusive
colocar até perguntas, a gente vai dialogando na atividade,
td. Entdo, eu boto uma pergunta e ja vou explicando em
baixo. Boto outra pergunta. J& vou explicando embaixo.
Quando chega no final tem as perguntas. As perguntas sdo
justamente as que j& estdio em cima que j& foram
automaticamente respondidas né (PROF. 3).

Mostrar a ele que ele ja tinha idade para saber o que da vida
e que ele tinha que se interessar pelos estudos porque a
pessoa sem estudo ndo é nada. Ele precisava trabalhar
futuramente. E ai ele dizia tia. Eu ndo. Eu disse finalmente
vocé vem para escola, fazer, o qué? O que é que vocé pensa
aqui. Nao tia eu s6 venho mesmo para bagungar. “Se for para
bagungar. Vocé escolheu o local errado ndo é na sala de aula
que se bagunca. Porque tem tanto que querem vir para sala e
ndo tem vaga. E ai vocé fica ocupando uma vaga. E vocé
mesmo disse que ndo quer nada. Eu venha fazer a prova.
Adulava ele para fazer a prova. Ele pegava. Nem o nome
botava (PROF.5).

Nesta linha, o dialogo que encontramos na fala dos docentes esta
relacionado aos contetdos curriculares, isto €, ao conhecimento escolar.
Em colocar uma pergunta e respondé-la € comunicacdo, ndo existindo

interacdo entre professor e o aluno, permeado pela negacdo do
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conhecimento do aluno, denotando a colonizagao do saber.

4.1.4 CATEGORIA 3: APRENDIZAGEM

Nas ideias de Santos (2021) a escola se apresenta como contexto
de interacdo entre conceitos espontaneos e conceitos cientificos. De tal
modo, 0 sujeito desde tenra idade, esta imerso em processos de
significagcOes sociais em que se apropria da cultura, por meio da linguagem
e comportamentos com outras pessoas e com objetos possibilitando a sua
humanidade.

Os docentes discorrem acerca da aprendizagem dos contetdos

curriculares:

Porgue é como eu tava dizendo, vai ser essa prova. Vai ser a
culminancia de todo esse ano, né.” Esse ano até setembro.
“Asim, primeiro vamos chamado primeiro semestre ainda foi
online, né. Ai assim, esses contetidos ficaram bem defasados.
Mas, td vendo agora do comeco. Foi muito dificil, porque eu
me sentia pregando no deserto (PROF. 1).

Eles tém. Ele, ele tem aprendido. Muitos dizem, ndo, isso ai
eu ja sei. Nao sei 0 qué. Mas, é tudo balela. Certo. Porque
ndo, ndo sabe. Por que quando termina que desliga. Ai eu
faco a pergunta, ndo sabe (PROF.5).

Entdo, com muito déficit né. Pouco tempo praticamente
pouco tempo (Pandemia). Por que o que eu digo pouco
tempo. Pouco tempo presencial, porque se eu for contar 0 ano
(PROF. 6).

Compreendemos que o conhecimento escolar valido na escola para
ser aprendido é compreendido sob o paradigma eurocéntrico, enquanto 0s
outros saberes sdo invalidos e pobres, como conhecimento espontaneo ou
popular. Entendemos que ndo h& diferenca de posicdo entre o0s

conhecimentos cientificos e o constituido nas vivéncias culturais e sociais,
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gue podem ser ensinados e aprendidos na sala de aula. A prética
pedagogica do professor estd de comum acordo com a razao indolente, em
que apenas ha uma unica forma de compreenséo do outro, do mundo, e,

também, o conhecimento.

4.1.5 CATEGORIA 4: INCLUSAO ESCOLAR

Santos (2018b) explica a ideia de universalidade congruente com a
concepgdo de homogeneidade e monocultura, no entanto a incluséo que
propomos € o direito da igualdade e da diferenca, isto €, a associacéo entre
a universalidade e equidade amparada na concepcao de heterogeneidade e
da diversidade cultural. Na relacéo entre a igualdade e diferenca que néo
subalterniza e inferioriza, mas no respeito, alteridade e reciprocidade da
identidade (racial, étnica, sexual, sociais, entre outras) de cada sujeito e
grupos alicercados nas diferencas iguais.

Acerca do ideério de incluséo, os professores 4, 5 e 6 expdem:

E porque ai se vocé for falar de inclusdo. Ai, a gente esta
falando de todo mundo, né. [...] como essa entrevista é, as
vezes, focado na questdo dos alunos que estdo em situacdo
de acolhimento. A gente pode pensar que estamos falando s6
do aluno, mas ndo, né. A gente estq falando de todos os
alunos também (PROF.4).

Acho. A escola tem que trabalhar essa questdo da incluséo.
E t& sendo. Porque ndo pode ser uma sala so discriminada pra
alguém que tem um transtorno. Porque ele vai se sentir o
qué? Ele vai se sentir excluido. [...] Entdo, ndo pode existir
essa discriminagdo e todos ali tém que tratar ele de igual pra
igual (PROF.5).

Sim, claro. Tem que ser. N&o pode ser menino separado em
outra sala. Tem que pegar experiéncia de todos, com 0s
meninos que moram com os pais, 0s meninos [...]. Vocé fala
incluséo do abrigo, dos meninos do abrigo aqui né. Inclusdo
de criancas com deficientes. Que com criangas com
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deficiéncia também precisamos. Eles precisam se socializar,
né (PROF.6).

O principio da inclusdo escolar esta relacionado com a
escolarizacdo de todos os alunos, ndo separando os discentes
tradicionalmente  discriminados na escola (género, raca, nivel
socioeconémico, idade), mas também os estudantes com deficiéncia, sendo
todos os alunos representados pela cultura que os formam pelo conjunto
de diversidade que compde as diferentes epistemologias que tem uma
I6gica especifica (razdo, socializagdo, validade, subjetividade e identidade)
sendo a diversidade uma condicdo epistemoldgica. Deste modo, a
separacdo em grupos implica numa visdo limitada de inclusdo escolar,
reducionista e equivocada. Acerca disso, Teixeira (2016, p. 45) refere: “a
qualidade da educacdo para esses alunos e as possibilidades para o seu
processo de aprendizagem, valorizando a compreensdao das

individualidades e das necessidades de cada um”.

4.1.6 CATEGORIA 5: O ADOLESCENTE EM ACOLHIMENTO
INSTITUCIONAL

Para Libaneo e Freitas (2018) a aprendizagem dos alunos inseridos
na escola publica é primordial para combater as desigualdades sociais que
vivenciam como grupos oprimidos e subalternizados, em contraponto com
0 projeto de sociedade embasada no neoliberalismo, em que o foco ndo
estd no desenvolvimento humano, numa sociedade com justica social,
cognitiva e democratica. Ao serem indagados acerca do que sabem sobre

acolhimento institucional dos adolescentes institucionalizados:

A gente ndo é preparada para isso ndo, vou ser bem sincera.
[...] a gente esta aprendendo isso com a pratica, muitas vezes,
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as meninas retraidas. VVocé procura conversar com eles, saber
0 que levou para o abrigo. Muitas vezes, eles ndo querem
conversar muito. Eles ficam meio isolados na sala, outros
dormem muito na sala. Mas, geralmente, eles ndo sdo muito
participativos [...] (PROF.2).

A questdo do abrigo, né. Entédo, eu ndo conhego muito, sendo
muito sincero. O pouco que eu conheco, 0 que eu ja escutei
la da escola, das pessoas de 14, e dos proprios alunos. E que
eu cheguei na escola esse ano. Entdo, existe os abrigos la
naquela éarea, umas casas de acolhimento. E alunos que
realmente tiveram alguns problemas familiares. E, eles véao
I4 para escola ficarem com a gente, assistem aula. Depois,
eles voltam para essas casas de acolhimento. Eles recebem
também a visita, as vezes, de algum parente. Nao
necessariamente do pai e da mée. Porque praticamente a
maioria foram abandonados (PROF.3).

Né&o, pelo tempo ndo conhego tanto, mas, acredito que seja
na questdo de instituicbes. A gente na linguagem popular, as
vezes, até de escola mesmo, a gente chama de abrigo. Que é
quando os abrigos os acolhem, um menor, ndo podem estar
com os pais [...]. Eu nem sabia dessa realidade entendeu. Eu
acho que as vezes na cabeca da gente mais uma vez
reforcando. Eu acho que as vezes na cabega da gente que vem
de classe média, entendeu. Por exemplo, essa questdo da
realidade dos meninos de abrigo, eu ndo conhecia, por
exemplo (PROF. 4).

Respondem os professores 2, 3 e 4, ndo conhecer e ndo estarem
preparados. Especificamente, o professor 2 aponta a questdo
comportamental dos alunos como motivo de seu despreparo. O professor
3 destaca o0s problemas familiares como desencadeante da
institucionalizacdo. Por altimo, o professor 4 discorre sobre o estudante
acolhido como menor. Os estudantes na relacdo com os professores séo
moralizados por meio ndo apenas do ensinamento dos contetdos, mas,
igualmente ensinados a se comportar e a interpretar e compreender o
mundo. Assim, a escola permanece na reproducdo das desigualdades,

portanto afirmando modelos hegemonicos por meio de padrBes
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disciplinares constituindo rotulagem dos sujeitos em que resulta os

estigmas.

4.2 GRUPO FOCAL COM OS ESTUDANTES
4.2.1 CATEGORIA 1: CONHECIMENTO

Assim, ao serem questionados sobre se seus conhecimentos sao
considerados na sala de aula, o estudante 1 disse: “Sim, porque se eu nao
estudar o que eu vou ter no futuro”. O conhecimento narrado é o escolar
que toma o curriculo como orientagdo na perspectiva monocultural e
cientifica, enquanto os outros saberes sdo desconsiderados, de acordo com
a razdo metonimia. Segundo Santos (2021) toma o todo por suas partes,
sendo elas homogeéneas, isto €, 0 que estiver fora do todo é desprezado. O
estudante 5 declarou uma ideia semelhante quando expde: “Sim, porque
vai depender do meu futuro, porque s6 cabe a mim querer aprender. A
escolha ¢ minha”. Nesta ultima oracéo, o discente coloca a relevancia de
seu projeto de futuro a ser assentado na escolarizacao.

Acerca se seus conhecimentos séo considerados na sala de aula, o
estudante 4 expde: “As atividades. E tudo chato. A professora ¢ chata, fica
falando, falando, falando. Eu finjo que nem escuto”. A fala do discente e
forte e significativa conseguindo traduzir o conhecimento oriundo da
escola ndo apresenta conexdo com o real e 0 mundo, ndo retratando os
saberes constituidos fora da instituicdo. Os valores, costumes e habitos
trabalhados na sala de aula séo pertencentes aos outros, conhecimento e
cultura do colonizador de razdo indolente. Ratificando ainda a ideia da

estudante 4, Moura (2021, p.35) discorre: “[...] os efeitos e

Capitulo 13

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




vulnerabilidades ratificados pela auséncia de reconhecimento dessas
criangas nos modelos apresentados, tal como a falta de algo que as

individualize e as faca sentir pertencidas ao curriculo escolar”.

4.1.2 CATEGORIA 2: DIALOGO

Para Freire (2013) ensinar € ato intencional que ndo se conclui
com o conteldo, mas na aprendizagem pela acdo critica. Ndo se
desenvolve na imposi¢cdo e neutralidade, pois assim ndo ha troca de
saberes e sim, a transmissdo do conhecimento. Acerca da sua relacao de
didlogo entre docente e discente, o estudante 1 pondera: “Sé pergunta.
Se estou em duvida em alguma matéria. E muito dificil perguntar”.
Observamos que o dialogo estabelecido estd baseado no contetdo do
curriculo, no saber escolar, ndo existindo a ligagdo com o conhecimento,
desejos e experiéncias do aluno, alicer¢cado no colonialismo do saber.
Assim, o docente pouco possibilita ao aluno a apropriagdo do
conhecimento que tenha significado na acéo de responder as perguntas.

Acerca da relacdo de dialogo entre o professor e o aluno, o
estudante 5 refere ideia semelhante a narrativa anterior, ele expde: “Ele
coloca a pergunta, ndo responde, vai responder com vocé. Ai vai junto de
voce respondendo”. Percebemos que a pratica de reproducao de conteudo,
na qual o docente utiliza exercicios de perguntas e respostas, sem levar o
estudante a acdo de questionamentos por intermédio do ensino dos
contetidos escolares. Assim, o aluno ndo é levado a pensar, refletir e
interagir, tomando como principio os saberes espontaneos na inter-relacao

com o saber escolar, ndo sendo essa a funcéo de ensinar.
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4.2.3 CATEGORIA 3: APRENDIZAGEM

A escola ocidental ndo reconhece os conhecimentos populares, mas
apenas o cientifico de matriz de ciéncia positiva. Com rela¢do a se 0
estudante aprende na sala de aula, o estudante 1 ponderou: “Na aula de
ciéncias saber muito sobre o ouvido, timpanos, martelo, bigorna [...] E
muito texto para a gente 1€.” Percebemos que o conhecimento escolar é
central na nogao de aprendizagem no entendimento do discente, estando o
seu conhecimento espontaneo inexistente, uma vez que nem comunicou
acerca dele.

Em outra fala, o estudante 2 discorreu acerca do aprender em sala
de aula, ele referiu: “Um monte de coisa. E matematica. [...]. E palavras.
[...] SO ler e escrever”. Tal expressdo reitera a centralidade da relacdo
professor-aluno ser pautada na falta de didlogo horizontal, mas na
verticalidade que cerceia a acdo de criacdo, além de que o aluno néo € visto
como participante ativo de seu aprendizado, mas um espectador, no qual a
centralidade do ato de ensinar e aprender é o conteldo escolar pela

transmissédo e ndo pela reflexao e acéo.

4.2.4 CATEGORIA 4: INCLUSAO ESCOLAR

Nas narrativas dos discentes acolhidos acerca da sua concepcéo de
estar incluido no interior da escola, o estudante 1 disse: “Como eu sou na
minha, ninguém me conhece. Me deixam na minha, ndo mexem comigo”.
Ele apresentou o conceito de ndo chamar a atencdo para nédo ser
visibilizado. O estudante 5 colabora dizendo: “O pessoal me trata bem. S6

porque assim, nunca tratei ninguém mal. Por causa do meu jeito”. Esta
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implicito a nocdo de responder ao padrdo de controle e regularidade
estabelecido na sociedade e troca de tratamento. Portanto, Teixeira (2016,
p. 104) recomenda: “A inclusao vai muito além do que apenas aceitar essas
pessoas nos mais diversos espacos, elas precisam ter oportunidades,
respeito e dignidade. [...] a inclusdo escolar, é preciso qualificar as escolas

tanto em estrutura fisica quanto pedagdgica”.

4.2.5 CATEGORIA 5: ADOLESCENTE EM ACOLHIMENTO
INSTITUCIONAL

Com relacdo a categoria delimitada, visamos entender o que 0s
alunos sabem sobre sua condicéo de residente em unidade de acolhimento
e a escola. Os estudantes sdo indagados sobre se sentir diferentes dos
demais colegas da classe. O estudante 1 disse: “Por ta aqui (na institui¢ao)
e eles (colegas) ta 14 fora”. Os estudantes 2, 3 e 5 afirmaram que também
se sentem diferentes. Estas ponderacGes que retratam a situacdo de
acolhimento na instituicdo conferem aos estudantes rétulos pela condicéo
de desigual e inferior, frente aos outros estudantes que nao vivem
institucionalizados, mas na familia.

Os estudantes que se encontram em situacdo de institucionalizacéo
sendo retirados da familia estdo mais suscetiveis a problemas de ordem
emocional, comportamental e baixo poder de socializacdo, dentre eles:
depressdo, ansiedade, baixa autoestima, dificuldades de aprendizagem e
insucesso escolar. Silveira (2019, p. 55) aponta: “um elevado nimero de
repeténcias escolares [...] sendo que dos vinte e sete institucionalizados [...]
apenas quatro ndo vivenciaram repeténcias, e que apenas duas criangas se

encontravam no ano de escolaridade esperado para a idade”.
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5 CONCLUSAO

Verificamos que os adolescentes institucionalizados conforme o
sentido do acesso ao conhecimento é estar na escola pelo fundamento da
inclusdo universal. Essa é estabelecida na legislacdo brasileira sob o
enfoque da igualdade como uniformidade, homogeneidade e padronizacéo,
desconsiderando as diferencas e necessidades individuais na correlacéo da
igualdade com a desigualdade.

O estudo analisou o processo de incluséo e excluséo do acesso ao
conhecimento pelos adolescentes e 0 seu percurso de escolarizacdo no
ambito escolar em que foi motivado pelas instituicbes democraticas mais
importantes para prover a incluséo social. No entanto, continuam a sofrer
com exclusdes e discriminagdes como: 0 acesso ao saber instrumental,
abandono, atraso e analfabetismo, ndo se caracterizando como
protagonistas exitosos na aprendizagem.

O saber escolar é transmitido por praticas pedagdgicas
homogéneas, reducionistas, fragmentadas e tecnicistas que nega outras
alternativas epistemologicas, como a relacdo sécio-historica do saber. Aos
discentes sdo reservados o siléncio sem direito a palavra, mas comparados
a depdsitos em que o saber é acumulado e memorizado numa relacdo
vertical e sem vida, tendo como Unica verdade a do colonizador que atende
a logica hegemaénica e projeto capitalista sem promover o desenvolvimento
intelectual, subjetivo e de formacao da personalidade desse publico.

O conhecimento se apresenta como sintese do curriculo escolar
imediatista respaldado no conhecimento e cultura do colonizador, sendo a

ideia de universalidade e desenvolvimento das capacidades intelectuais

Capitulo 13

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




ndo empregadas para os estudantes institucionalizados.

Consideramos que a incluséo assistida pelos docentes e discentes
do acesso ao conhecimento e a cultura promovem uma nova forma de
exclusdo, ou seja, sdo incluidos na escola para posteriormente serem
excluidos. E negada a excluséo, considerando que a condicéo do discente
é subalternizado como natural por meio da comunicacdo, da organizacao
do espaco, do tempo, do planejamento, avaliacdes e das relagdes sociais.

Percebemos que na narracdo dos contetdos escolares existe a
relacdo verticalizada do colonialismo do saber hegemdonico privilegiando
a disciplina e a obediéncia as regras no sentido de regularidade do
comportamento e a¢bes dos discentes.

Sobre o processo de estigmatizacdo, encontramos a condicdo da
construcdo identitaria dos alunos minada pela condicdo de naturalidade
constituida na relagdo de ensino e de aprendizagem, em que se
materializam em dificuldades de aprendizagem, nas rupturas, nas
recuperacdes, no abandono, no atraso, no analfabetismo e no curriculo.

Percebemos gue o estigma é constituido pela diferenca, sendo o seu
lugar fora da familia. Estar na casa de acolhida é perder sua identidade
social em que a diferenca é a descaracterizacao na relacdo escolar em que
0 sentimento de inabilidade e incapacidade frente aos padrdes dos grupos
sociais. Os docentes se consideram despreparados para lidar com a
realidade de institucionalizac&o dos discentes, uma questdo velada em que
ndo se deve dialogar permanecendo a ilusdo de anonimato da situacéo de
acolhimento institucional.

Como também, entendemos que 0s objetivos da pesquisa foram
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respondidos, levando-se em consideracdo as limitagdes atribuidas ao
estudo, tais como: a limitagcdo do tempo, dificuldade no recrutamento dos
numeros de participantes, a distancia para chegar a escola e a violéncia no
bairro. Almejamos contribuir para novas pesquisas na area da Ciéncia da
Educacdo acolhendo o tema do estudante em situacdo de
institucionalizacdo inserido na escola, sendo necessario um
aprofundamento sobre a inclusdo e exclusdo que nao se restrinja ao acesso,
ingresso e permanéncia na escola, mas ao processo de acesso ao
conhecimento e a aprendizagem do saber sistematizado sociocultural na
promogédo do desenvolvimento subjetivo, intelectual e da personalidade
permitindo ao aluno sentir-se incluido e reconhecido em sua condicéo

humana para nao viver novas revitimizacgoes.
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RESUMO

Este capitulo examina a relevancia do curriculo inclusivo no ensino de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando
obstaculos e perspectivas futuras. A meta principal foi explorar como as
modificagdes curriculares podem fomentar uma educacdo mais eficaz e
inclusiva para alunos com TEA. A técnica utilizada envolveu uma revisao
bibliogréafica sistematica, de carater qualitativo, utilizando bases de dados
académicos e dando prioridade as publicacdes dos Ultimos dez anos. A
pesquisa analisa varias facetas do curriculo inclusivo, abrangendo
estratégias de ensino distintas, adaptacbes de conteudo e avaliacdes
adaptaveis. Os resultados apontaram que a melhoria adequada de
curriculos inclusivos pode melhorar consideravelmente o envolvimento, o
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aprendizado e a integragéo social de estudantes com TEA. Ressaltou-se a
relevancia de métodos multissensoriais, a inclusdo de interesses
particulares dos estudantes e a utilizagdo de recursos visuais e
tecnoldgicos. Porém, obstaculos como a auséncia de capacitacdo docente
especializada, recursos escassos e a exigéncia de personalizagcdo foram
identificados como obstaculos especificos. O estudo também destacou a
relevancia do trabalho conjunto entre diferentes disciplinas na criacéo e
execucdo do curriculo inclusivo. Foi estabelecido que o curriculo inclusivo
desempenha um papel crucial na educacdo de estudantes com TEA,
contudo, sua efetividade esta atrelada a uma estratégia integral que leva em
conta as necessidades individuais dos estudantes, a capacitacdo dos
professores e 0 apoio institucional. A pesquisa enfatiza a importancia de
investir em capacitacdo profissional, recursos de ensino adaptaveis e
estudos futuros para o progresso na construcao de ambientes educacionais
genuinamente inclusivos para estudantes com TEA.

Palavras-chave: Curriculo inclusivo. Transtorno do espectro autista.
Educacdo especial. Adaptacdes curriculares. Incluséo escolar.

ABSTRACT

This study examines the relevance of inclusive curricula in the teaching of
students with Autism Spectrum Disorder (ASD), highlighting obstacles
and future perspectives. The main goal was to explore how curricular
modifications can foster more effective and inclusive education for
students with ASD. The technique used involved a systematic, qualitative
literature review, using academic databases and giving priority to
publications from the last ten years. The research analyzes several facets
of inclusive curricula, covering different teaching strategies, content
adaptations and adaptive assessments. The results indicated that adequate
improvement of inclusive curricula can considerably improve the
engagement, learning and social integration of students with ASD. The
relevance of multisensory methods, the inclusion of students' particular
interests and the use of visual and technological resources were
highlighted. However, obstacles such as the lack of specialized teacher
training, scarce resources and the requirement for personalization were
identified as specific obstacles. The study also highlighted the relevance of
joint work between different disciplines in the creation and implementation
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of inclusive curricula. It has been established that inclusive curriculum
plays a crucial role in the education of students with ASD, but its
effectiveness is tied to a comprehensive strategy that takes into account
individual student needs, teacher training, and institutional support. The
research emphasizes the importance of investing in professional
development, adaptive teaching resources, and future research to advance
the development of truly inclusive educational environments for students
with ASD.

Keywords: Inclusive curriculum. Autism spectrum disorder. Special
education. Curricular adaptations. School inclusion.

INTRODUCAO

O tema do curriculo inclusivo na educacdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem ganhado crescente relevancia
no cenario educacional contemporaneo. A medida que nossa compreenso
sobre o autismo evolui, torna-se cada vez mais evidente a necessidade de
abordagens educacionais que ndo apenas acomodem, mas verdadeiramente
incluam e potencializem o aprendizado desses estudantes. O curriculo
inclusivo surge como uma ferramenta fundamental nesse processo,
propondo uma reestruturacdo do ambiente educacional para atender as
diversas necessidades e potencialidades dos alunos com TEA.

O Transtorno do Espectro Autista é caracterizado por desafios na
comunicacdo social, padrdes de comportamento repetitivos e interesses
restritos. Essas caracteristicas podem manifestar-se de maneiras muito
diversas, criando um espectro amplo de necessidades educacionais. Diante
dessa diversidade, o sistema educacional tradicional muitas vezes se
mostra inadequado, revelando a urgéncia de abordagens mais flexiveis e

adaptaveis.
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O curriculo inclusivo representa uma mudanca paradigmatica na
educacdo. Ele vai além da mera integracdo fisica de alunos com TEA em
salas de aula regulares, propondo uma transformacéo profunda na forma
como o contetdo é apresentado, as habilidades sdo desenvolvidas e o
progresso é avaliado. Esta abordagem reconhece que a inclusdo efetiva
requer mais do que adaptagOes superficiais; demanda uma reconsideracao
fundamental dos objetivos educacionais e dos meios para alcanca-los.

A implementacdo de um curriculo verdadeiramente inclusivo para
alunos com TEA envolve desafios significativos. Estes incluem a
necessidade de formacdo especializada para educadores, a adaptacéo de
materiais e métodos de ensino, e a criagdo de ambientes de aprendizagem
gue sejam ao mesmo tempo estimulantes e acolhedores para todos os
alunos. Além disso, requer uma colaboragdo estreita entre educadores,
profissionais de saude, familias e os proprios alunos com TEA.

Apesar dos avancos na compreensdo do autismo e na pedagogia
inclusiva, existe uma lacuna significativa entre a teoria e a préatica na
implementacdo de curriculos inclusivos para alunos com TEA. Muitas
escolas e educadores ainda lutam para traduzir os principios da educacéao
inclusiva em préticas curriculares efetivas. Esta lacuna € particularmente
evidente na falta de modelos préaticos e estudos empiricos que demonstrem
a eficéacia de diferentes abordagens curriculares inclusivas para alunos com
TEA em diversos contextos educacionais.

Outra area que merece atencdo € a avaliagcdo do impacto a longo
prazo dos curriculos inclusivos no desenvolvimento académico, social e

emocional dos alunos com TEA. Enquanto muitos estudos focam em
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intervengdes de curto prazo, ha uma escassez de pesquisas longitudinais
que examinem como as adaptacdes curriculares afetam o progresso dos
alunos ao longo de sua trajetoria educacional.

A lacuna de pesquisa se estende também a compreensdo de como
as politicas educacionais podem melhor apoiar a implementacdo de
curriculos inclusivos. Questdes como alocagdo de recursos, diretrizes
curriculares flexiveis e sistemas de avaliacdo adaptados ainda precisam ser
mais amplamente exploradas no contexto da educacdo inclusiva para
alunos com TEA.

Diante dessas lacunas, surge a pergunta central que orienta esta
pesquisa: Como o curriculo inclusivo pode ser efetivamente desenvolvido
e implementado para maximizar o potencial de aprendizagem e a incluséo
social de alunos com Transtorno do Espectro Autista? Esta questdo
abrange ndo apenas as estratégias pedagdgicas e adaptagdes curriculares,
mas também as mudangas sistémicas necessarias para criar um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo.

O objetivo principal desta pesquisa é analisar a importancia e o
impacto do curriculo inclusivo na educacdo de alunos com TEA,
destacando as praticas bem-sucedidas, os desafios enfrentados e as
perspectivas futuras para a educacdo inclusiva. Este objetivo se desdobra
em metas especificas, incluindo: identificar as caracteristicas essenciais de
um curriculo inclusivo eficaz para alunos com TEA; examinar as barreiras
e facilitadores para a implementacgéo desses curriculos; e propor estratégias
para melhorar a formacdo docente e o suporte institucional necessarios

para o sucesso do curriculo inclusivo.
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A relevancia desta pesquisa é multifacetada e se estende a diversos
stakeholders no campo da educagdo inclusiva. Para educadores e
administradores escolares, este estudo oferece insights valiosos sobre
como desenvolver e implementar curriculos inclusivos de maneira eficaz,
potencialmente melhorando os resultados educacionais para alunos com
TEA. Para os formuladores de politicas, a pesquisa fornece uma base de
evidéncias para informar decisbes sobre alocacdo de recursos e
desenvolvimento de diretrizes curriculares inclusivas.

Para as familias de criancas com TEA, esta pesquisa pode oferecer
esperanga e orientacdo sobre como o sistema educacional pode se adaptar
para melhor atender as necessidades de seus filhos. Além disso, ao
promover uma compreensdo mais profunda das necessidades e
potencialidades de alunos com TEA, este estudo contribui para a
conscientizacdo e aceitacdo social mais ampla, beneficiando toda a
comunidade escolar.

Do ponto de vista académico e social, esta pesquisa preenche uma
lacuna importante na literatura sobre educacdo inclusiva e curriculo
adaptado. Ao examinar a intersecdo entre autismo, praticas pedagogicas
inclusivas e desenvolvimento curricular, o estudo contribui para o avanco
do conhecimento em mudltiplas disciplinas, incluindo educacéo especial,
psicologia educacional e politica educacional. Além disso, ao explorar
maneiras de melhorar a incluséo e o sucesso educacional de alunos com
TEA, este estudo contribui para o objetivo mais amplo de criar uma
sociedade mais equitativa e inclusiva, onde todas as pessoas,

independentemente de suas caracteristicas neurodiversas, tenham a
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oportunidade de participar plenamente e alcancar seu potencial maximo.

REFERENCIAL TEORICO

1. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: DEFINI(;OES E
CARACTERISTICAS

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condicdo
neurodesenvolvimental complexa, caracterizada por desafios na
comunicacgéo social e padrdes restritos de comportamento. Segundo Bosa
e Teixeira (2017, p. 23), "0 autismo é uma sindrome comportamental com
etiologias mdltiplas e curso de um distarbio de desenvolvimento™.

As manifestacfes do TEA podem variar significativamente entre
individuos. Como observam Schmidt et al. (2016, p. 219), "a
heterogeneidade na apresentacdo dos sintomas é uma caracteristica
marcante do TEA, o que torna o diagnostico e a intervencdo um desafio

para profissionais e familiares".

2. EDUCACAO INCLUSIVA: PRINCIPIOS E DESAFIOS

A educacdo inclusiva baseia-se no principio de que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tém direito a uma
educacdo de qualidade em ambientes regulares de ensino. Mantoan (2015,
p. 28) afirma que "a inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de
modernizacdo e de reestruturacdo das condi¢cfes atuais da maioria de
nossas escolas".

No entanto, a implementacdo efetiva da educacgdo inclusiva

enfrenta diversos desafios. Glat e Pletsch (2011, p. 33) apontam que "um
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dos maiores obsticulos para a efetivacdo da proposta de Educacédo
Inclusiva é a falta de formacédo dos professores das classes regulares para

atender as necessidades educacionais especiais de alguns alunos™.

3. CURRICULO INCLUSIVO: CONCEITOS E ABORDAGENS

O curriculo inclusivo é uma abordagem educacional que visa
atender as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com TEA,
em um ambiente de aprendizagem comum. De acordo com Nunes e Araujo
(2014, p. 67), "o curriculo inclusivo deve ser flexivel, abrangente e
relevante para todos os alunos, respeitando suas diferencas e promovendo

oportunidades de aprendizagem significativas".

4. ADAPTACOES CURRICULARES PARA ALUNOS COM TEA

As adaptacdes curriculares sdo essenciais para garantir o acesso e a
participacdo efetiva de alunos com TEA no processo educacional. Gomes
e Mendes (2010, p. 380) ressaltam que "as adaptacdes curriculares devem
ser pensadas a partir de cada situacdo em particular, considerando as
necessidades e habilidades dos alunos e as condi¢bes da escola para

responder a elas".

5. ESTRATEGIAS DE ENSINO DIFERENCIADAS PARA TEA

A utilizacdo de estratégias de ensino diferenciadas é fundamental
para atender as necessidades especificas de alunos com TEA. Camargo e
Bosa (2009, p. 68) sugerem que "0 uso de recursos visuais, a estruturacéo

do ambiente e a previsibilidade das atividades sdo estratégias que podem
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facilitar a compreenséo e o engajamento de alunos com autismo".

6. AVALIACAO NO CONTEXTO DO CURRICULO INCLUSIVO

A avaliagdo em um contexto inclusivo deve ser flexivel e
considerar as diferentes formas de expresséo e aprendizagem dos alunos
com TEA. Nunes, Azevedo e Schmidt (2013, p. 558) argumentam que "a
avaliacdo deve ser um processo continuo, que valorize as potencialidades

do aluno e ndo apenas suas limitagdes".

7. FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A formacdo adequada de professores é crucial para o sucesso da
educacéo inclusiva, especialmente no caso de alunos com TEA. Segundo
Pletsch (2009, p. 148), "a formagdo de professores para a educacao
inclusiva precisa ir além da aquisicdo de técnicas e conhecimentos, deve
proporcionar uma reflexao critica sobre as praticas educacionais e o papel
do educador na construcdo de uma escola para todos".

Este referencial tedrico fornece uma base para compreender 0s
principais aspectos relacionados ao curriculo inclusivo na educacdo de
alunos com TEA. Cada subtdpico pode ser expandido com mais detalhes e
exemplos praticos, conforme necessario para o desenvolvimento do
trabalho.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida através de uma revisdo

bibliografica sistematica, utilizando uma abordagem qualitativa para
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analisar a importancia do curriculo inclusivo na educacdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A revisdo bibliogréfica, segundo
Gil (2022, p. 44), € um tipo de pesquisa que se baseia na "analise de
materiais j& publicados, como livros, artigos cientificos, teses e
documentos oficiais, com o objetivo de compilar, analisar e discutir as
informagdes disponiveis sobre o tema”.

O delineamento da pesquisa seguiu uma abordagem exploratdria e
descritiva, visando proporcionar maior familiaridade com o problema e
descrever as caracteristicas do fenbmeno estudado. Conforme explica
Severino (2016, p. 132), a pesquisa exploratéria "busca apenas levantar
informacBes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo
de trabalho, mapeando as condicGes de manifestacdo desse objeto™.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados incluiram bases
de dados académicas, bibliotecas digitais e repositorios institucionais,
onde foram selecionadas as referéncias relevantes para o estudo. As
principais bases de dados consultadas foram Scielo, Periédicos CAPES e
Google Scholar, priorizando publica¢es brasileiras dos Gltimos dez anos.

Os procedimentos adotados envolveram a busca de literatura
especifica sobre curriculo inclusivo, educacdo de alunos com TEA e
praticas pedagogicas inclusivas, seguida da leitura, analise e sintese dos
contetdos encontrados. As palavras-chave utilizadas na busca incluiram
"curriculo inclusivo”, "autismo", "educacdo inclusiva”, "adaptacdes
curriculares™ e suas variagoes.

As técnicas de andlise consistiram na categorizacdo dos temas

abordados nas fontes selecionadas, permitindo a identificagdo de padroes,

Capitulo 14

Tecnologia e inclusdo: ferramentas e praticas para um mundo digital acessivel




lacunas e tendéncias presentes na literatura. Conforme Bardin (2016, p.
147), a anélise de contedo é "um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacgdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos”.

A pesquisa foi conduzida em vérias etapas. Inicialmente, foram
definidos os critérios de inclusdo e exclusdo das fontes, priorizando
materiais publicados entre 2013 e 2023 e que tratassem especificamente
do curriculo inclusivo na educagdo de alunos com TEA no contexto da
educacdo regular.

Em seguida, foram realizadas buscas nas bases de dados
mencionadas, utilizando combinacbes das palavras-chave previamente
definidas. Os resultados foram filtrados de acordo com os critérios de
incluséo e exclusdo, e os textos relevantes foram selecionados para leitura
integral.

Apos a selecdo das fontes, os textos foram lidos e analisados,
destacando-se 0s pontos relevantes para a discussdo proposta. Durante essa
etapa, foram criadas fichas de leitura para cada texto, contendo
informacdes como referéncia completa, resumo, principais conceitos e
citacGes relevantes.

A partir dessas analises, foram elaborados os topicos tedricos que
compdem o referencial tedrico da pesquisa. Esses topicos foram
organizados de forma ldgica e coerente, seguindo uma progressdo que
parte dos conceitos mais gerais para 0s mais especificos relacionados ao

tema da pesquisa.
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Para garantir a confiabilidade e validade da pesquisa, foram
adotados critérios rigorosos de selecdo das fontes. Segundo Marconi e
Lakatos (2021, p. 53), "a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do
que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um
tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusfes
inovadoras".

A andlise dos dados coletados seguiu os principios da analise de
contetdo, conforme proposto por Bardin (2016). As etapas incluiram a
pré-anélise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Durante a pré-andlise, foi realizada uma leitura
flutuante do material coletado, seguida da formulacdo de hipdteses e
objetivos.

Na fase de exploracdo do material, foram aplicadas as técnicas de
codificacdo e categorizacdo. As unidades de registro foram definidas como
trechos significativos dos textos que abordavam aspectos relevantes para a
pesquisa. Essas unidades foram entdo agrupadas em categorias tematicas,
permitindo uma andlise mais estruturada do conteudo.

O tratamento dos resultados envolveu a interpretacdo dos dados
categorizados, buscando identificar padroes, tendéncias e relagdes entre as
diferentes categorias. Nesta etapa, foram elaboradas inferéncias sobre a
importancia do curriculo inclusivo na educacdo de alunos com TEA,
considerando tanto os aspectos positivos quanto os desafios enfrentados.

Para assegurar a qualidade e rigor da pesquisa, foram adotadas
estratégias de triangulagdo de dados, conforme recomendado por Flick

(2018, p. 183): "A triangulacdo implica que os pesquisadores assumam
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diferentes perspectivas sobre uma questdo em estudo ou, de forma mais
geral, ao responder a perguntas de pesquisa". Neste estudo, a triangulacéo
envolveu a comparagdo de resultados de diferentes fontes e abordagens
teoricas.

Por fim, a elaboracgdo do texto final da pesquisa seguiu as normas
da ABNT vigentes, com atencdo especial & formatacdo, citagbes e
referéncias bibliograficas. O processo de escrita buscou manter um
equilibrio entre a fidelidade as fontes consultadas e a contribuicdo original
da pesquisa para o campo de estudo do curriculo inclusivo na educacgdo de
alunos com TEA.

Esta metodologia foi cuidadosamente elaborada para garantir uma
abordagem sistematica e rigorosa ao tema da pesquisa, permitindo uma
analise aprofundada da importancia do curriculo inclusivo na educacéo de

alunos com Transtorno do Espectro Autista.
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Fonte: autoria propria

Este quadro referencial inclui uma selegéo de obras relevantes e
atuais relacionadas ao tema do curriculo inclusivo na educacdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista. As referéncias estdo organizadas em
ordem cronoldgica, do mais antigo para 0 mais recente, e abrangem uma
variedade de publicac¢des, incluindo livros, artigos e pesquisas académicas.
Todos os autores listados sdo reconhecidos na area de estudo e suas obras

contribuem significativamente para a fundamentacao tedrica do seu artigo.

DESAFIOS NA IMPLEMENTAQAO DO CURRICULO
INCLUSIVO PARA A EDUCAGCAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A implementacdo de um curriculo inclusivo para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrenta diversos desafios no
sistema educacional atual. Mantoan (2015) argumenta que a incluséo
requer uma reestruturagéo profunda das escolas, ndo apenas em termos de

acessibilidade fisica, mas principalmente em relacdo as préticas
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pedagdgicas e a cultura escolar.

Um dos principais obstaculos ¢ a falta de formagdo adequada dos
educadores para lidar com as especificidades do TEA. Pletsch (2009)
destaca que muitos professores se sentem despreparados para adaptar o
curriculo e as estratégias de ensino as necessidades individuais dos alunos
com autismo, o0 que pode comprometer a eficacia das intervencoes
educacionais.

A heterogeneidade do TEA também representa um desafio
significativo na implementacdo de um curriculo inclusivo. Schmidt et al.
(2016) apontam que a grande variabilidade de manifestagdes do autismo
exige uma abordagem altamente individualizada, o que pode ser dificil de
conciliar com as demandas de uma sala de aula regular.

A resisténcia a mudanca e a falta de compreenséo sobre o potencial
do curriculo inclusivo sdo barreiras adicionais. Glat e Pletsch (2011)
observam que muitos educadores e gestores escolares ainda mantém
concepcdes tradicionais de ensino, dificultando a adocdo de préaticas mais
flexiveis e adaptativas necessarias para a inclusdo efetiva de alunos com
TEA.

A questdo do financiamento e recursos também é um desafio
crucial. Gomes e Mendes (2010) ressaltam que a implementac¢do de um
curriculo verdadeiramente inclusivo muitas vezes requer investimentos em
materiais adaptados, tecnologias assistivas e pessoal especializado, o que
pode estar além das possibilidades orcamentarias de muitas escolas.

A colaboracéo entre diferentes profissionais e a familia do aluno

com TEA é outro aspecto desafiador. Bosa e Teixeira (2017) enfatizam a
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importancia de uma abordagem multidisciplinar na educagéo inclusiva,
mas apontam que estabelecer uma comunicagdo eficaz e uma parceria
produtiva entre educadores, terapeutas e familiares nem sempre é uma
tarefa facil.

A avaliagdo do progresso dos alunos com TEA em um curriculo
inclusivo também apresenta desafios Unicos. Nunes, Azevedo e Schmidt
(2013) argumentam que os métodos tradicionais de avaliacdo podem nao
ser adequados para capturar o desenvolvimento e as conquistas de alunos
com autismo, necessitando de abordagens mais flexiveis e
individualizadas.

Por fim, a inclusdo social e a promoc¢do de interacfes positivas
entre alunos com TEA e seus pares neurotipicos representam um desafio
continuo. Camargo e Bosa (2009) destacam a importancia de criar um
ambiente escolar que ndo apenas tolere, mas valorize a diversidade,
promovendo a compreensao e o respeito matuo entre todos os alunos. Este
aspecto social da inclusdo é fundamental para o sucesso do curriculo
inclusivo, mas requer um esforco consciente e continuo de toda a

comunidade escolar.

PERSPECTIVAS FUTURAS PARA O DESENVOLVIMENTO DO
CURRICULO INCLUSIVO NA EDUCACAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O futuro do curriculo inclusivo na educacdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta um horizonte promissor,
com diversas propostas inovadoras emergindo no cenéario educacional.

Uma das tendéncias mais significativas é o desenvolvimento de curriculos
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flexiveis e personalizaveis, que possam se adaptar as necessidades
individuais de cada aluno com TEA, respeitando seus ritmos de
aprendizagem, interesses e habilidades especificas.

A incorporacdo de tecnologias educacionais avangadas no
curriculo inclusivo é outra area com grande potencial. O uso de realidade
virtual e aumentada, por exemplo, pode criar ambientes de aprendizagem
imersivos e seguros, onde alunos com TEA podem praticar habilidades
sociais e de comunicacéo de forma gradual e controlada. Essas tecnologias
também podem auxiliar na visualizacéo de conceitos abstratos, facilitando
a compreensao e retengédo de informacoes.

A formacdo continuada e especializada de professores é um aspecto
crucial para o futuro do curriculo inclusivo. Programas de capacitacdo mais
abrangentes e praticos estdo sendo desenvolvidos, focando ndo apenas em
estratégias pedagdgicas, mas também em habilidades de observacdo,
adaptacdo curricular e colaboragdo multidisciplinar. Esses programas
visam empoderar os educadores para criar e implementar curriculos
verdadeiramente inclusivos.

A colaboracdo interdisciplinar surge como um elemento-chave nas
propostas futuras. A integracdo de conhecimentos da educacéo, psicologia,
terapia ocupacional e outras areas relevantes permitira o desenvolvimento
de abordagens curriculares mais holisticas e eficazes. Esta colaboragédo
estende-se também a parceria entre escola e familia, reconhecendo o papel
crucial dos pais e cuidadores no processo educacional.

O uso de inteligéncia artificial e analise de dados no planejamento

e avaliacdo curricular é uma perspectiva promissora. Sistemas de 1A
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adaptativa poderdo analisar o progresso individual de cada aluno,
sugerindo ajustes curriculares em tempo real e fornecendo insights
valiosos para educadores e terapeutas. 1sso permitird uma abordagem mais
precisa e responsiva as necessidades educacionais dos alunos com TEA.

A inclusdo de habilidades socioemocionais e de autonomia como
componentes centrais do curriculo é outra tendéncia importante. Futuros
curriculos inclusivos  provavelmente dardo maior énfase ao
desenvolvimento de competéncias como autorregulacdo emocional,
habilidades de vida diaria e preparacdo para o0 mundo do trabalho,
reconhecendo a importancia destas habilidades para o sucesso e
independéncia a longo prazo dos individuos com TEA.

A criacdo de redes de suporte e compartilhamento de recursos entre
escolas e comunidades educativas € uma proposta que ganha forca. Estas
redes permitirdo a troca de experiéncias, materiais didaticos adaptados e
estratégias bem-sucedidas, promovendo uma evolugdo coletiva na
implementacdo de curriculos inclusivos. Plataformas online e
comunidades de pratica facilitardo essa colaboracdo em escala regional e
nacional.

Por fim, a avaliacdo continua e pesquisa longitudinal sobre o
impacto dos curriculos inclusivos serdo fundamentais para seu
desenvolvimento futuro. Estudos de longo prazo que acompanhem o
progresso académico, social e emocional dos alunos com TEA ao longo de
sua trajetdria educacional fornecerdo evidéncias cruciais para refinar e
aprimorar as abordagens curriculares. Isso permitird uma evolucao baseada

em evidéncias, garantindo que as praticas adotadas sejam efetivamente
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benéficas para os alunos com TEA.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo teve como objetivo analisar a importancia do
curriculo inclusivo na educacdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), destacando os desafios enfrentados e as perspectivas
futuras para a educag&o inclusiva. (Ap6s uma extensa reviséo da literatura
e analise dos dados coletados, pode-se afirmar que o objetivo proposto foi
alcancado de maneira satisfatoria.)

(A pesquisa proporcionou uma compreensdo abrangente do papel
do curriculo inclusivo na promocdo da educacdo de alunos com TEA,
evidenciando tanto os beneficios quanto os obstaculos encontrados na
implementacdo dessas abordagens curriculares.) (Os resultados obtidos
oferecem insights valiosos para educadores, gestores escolares e
formuladores de politicas educacionais.)

(A metodologia empregada neste estudo consistiu em uma revisao
bibliografica sistematica, utilizando uma abordagem qualitativa para
analisar a literatura existente sobre o tema.) (Foram consultadas diversas
bases de dados académicas, priorizando publicacdes brasileiras dos
ultimos dez anos, com foco em estudos empiricos e revisdes sistematicas.)

(O processo de coleta e analise de dados seguiu rigorosos critérios
de inclusdo e exclusdo, garantindo a relevancia e qualidade das fontes
utilizadas.) (A analise de conteudo foi empregada para identificar padroes,
tendéncias e lacunas na literatura, permitindo uma sintese critica das

informacgdes obtidas.)
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(Os resultados da pesquisa indicaram que o curriculo inclusivo
desempenha um papel crucial na educacdo de alunos com TEA))
(Constatou-se que uma abordagem curricular flexivel e adaptavel pode
melhorar significativamente o engajamento, a aprendizagem e a inclusdo
social dos alunos com autismo, quando implementada de forma adequada
e personalizada.)

(Entre as estratégias curriculares mais promissoras, destacaram-se
a utilizacdo de abordagens multissensoriais, a incorporacao de interesses
especificos dos alunos no conteudo curricular, e 0 uso de suportes visuais
e tecnoldgicos.) (Observou-se que estas estratégias, quando integradas ao
curriculo escolar, podem proporcionar experiéncias de aprendizagem mais
inclusivas e eficazes para alunos com TEA.)

(A pesquisa também revelou a importancia da colaboracdo
interdisciplinar na elaboracdo e implementacéo do curriculo inclusivo.) (A
integracdo de conhecimentos da educacéo especial, psicologia educacional
e terapia ocupacional mostrou-se fundamental para criar um curriculo que
atenda as necessidades complexas e diversificadas dos alunos com TEA.)

(No entanto, o estudo também identificou desafios significativos na
implementacdo do curriculo inclusivo.) (A falta de formac¢do adequada dos
educadores, limitacdes de recursos, e a necessidade de personalizacdo das
abordagens curriculares para atender as necessidades individuais dos
alunos com TEA foram identificadas como barreiras recorrentes.)

(As implicagdes deste estudo s&o maltiplas e significativas para o
campo da educacéo inclusiva.) (Para os educadores, os resultados sugerem

a importancia de uma formag&o continuada focada no desenvolvimento e
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implementacdo de curriculos inclusivos.) (Isto implica ndo apenas o
dominio de estratégias pedagdgicas adaptativas, mas também a
compreensdo profunda das caracteristicas e necessidades dos alunos com
TEA)

(Para os gestores escolares e formuladores de politicas, o estudo
evidencia a necessidade de investimentos estratégicos em recursos
educacionais adaptaveis e formacdo profissional especializada.) (As
politicas educacionais devem ser revistas para incorporar explicitamente
diretrizes para o desenvolvimento de curriculos inclusivos como parte
integral da educacdo de alunos com TEA.)

(Do ponto de vista académico, esta pesquisa contribui para o
avan¢o do conhecimento na intersecdo entre curriculo, educacéo especial
e inclusdo.) (Os resultados obtidos fornecem uma base solida para futuras
investigagdes, especialmente no contexto brasileiro, onde ainda hd uma
escassez de estudos focados especificamente no desenvolvimento
curricular para alunos com TEA.)

(Uma limitacdo importante deste estudo foi sua natureza
predominantemente tedrica, baseada em revisao bibliografica.) (Pesquisas
futuras poderiam beneficiar-se de abordagens empiricas, incluindo estudos
de caso e pesquisas de campo, para validar e expandir os achados aqui
apresentados.)

(Recomenda-se que futuras investigacdes focalizem os seguintes
aspectos: avaliacdo longitudinal do impacto de diferentes abordagens
curriculares inclusivas no desenvolvimento de alunos com TEA;

desenvolvimento e validacdo de modelos de formacao docente especificos
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para a implementacgdo de curriculos inclusivos; e analise comparativa da
eficacia de diferentes estratégias de adaptacdo curricular em diversos
contextos educacionais.)

(Em concluséo, este estudo reafirma a importancia fundamental do
curriculo inclusivo na promocao de uma educacdo efetiva e equitativa para
alunos com Transtorno do Espectro Autista.) (Ao mesmo tempo, destaca a
complexidade deste processo e a necessidade de uma abordagem holistica
que considere ndo apenas 0s aspectos pedagogicos, mas também os sociais,
emocionais e politicos da inclusdo educacional.) (O caminho para uma
educacdo verdadeiramente inclusiva € desafiador, mas com o
desenvolvimento e implementacdo de curriculos adaptados e inclusivos,
podemos avancar significativamente na criacdo de ambientes educacionais
que atendam as necessidades de todos os alunos, promovendo seu pleno

desenvolvimento e participagéo social.)
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RESUMO

Esse capitulo analisa os impactos e as perspectivas causados pelas
inovacdes tecnoldgicas na educagdo, bem como na educacao, apontando a
tecnologia como facilitadora para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que garantam a melhoria da aprendizagem, néo
desconsiderando os desafios a serem enfrentados, diariamente. As
perspectivas e 0s impactos desse avango tecnoldgico levaram a uma
reflexdo sobre a trajetoria historica desse evento; a pratica pedagogica; a
tecnologia e a autonomia pedagdgica e os impactos e as perspectivas nesse
caminho. A abordagem qualitativa, de carater bibliografico e explanatorio
foi a escolhida para elaboragdo dessa pesquisa, baseada em tedricos que ja
se aprofundaram no assunto, como também, em documentos oficiais, obras
e sites recomendaveis. E imprescindivel que a relagio estabelecida entre a
escola e a tecnologia seja firmada, considerando-se que a tecnologia é um
instrumento que veio para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos.
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Palavras-chave: Pedagogia. Tecnologia. Perspectivas. Impactos.
RESUMEN

Este estudio analiza los impactos y perspectivas causados por las
innovaciones tecnoldgicas en la educacion, asi como en la educacion,
sefialando la tecnologia como facilitador para el desarrollo de préacticas
pedagogicas que aseguran la mejora del aprendizaje, sin tener en cuenta
los retos a los que se enfrenta a diario. Las perspectivas e impactos de este
avance tecnoldgico llevaron a una reflexion sobre la trayectoria historica
de este evento; practica pedagogica; la tecnologia y la autonomia
pedagogica y los impactos y perspectivas en este camino. El enfoque
cualitativo, bibliografico y explicativo fue elegido para la elaboracion de
esta investigacion, basado en tedricos que ya han profundizado en el tema,
asi como en documentos oficiales, obras y sitios recomendados. Esencial
que se establezca la relacion establecida entre la escuela u la tecnologia en
cuenta que la tecnologia es un instrumento que ha llegado para facilitar el
proceso de aprendizaje de los estudiantes

Palabras clave: Pedagogia. Tecnologia. Perspectivas. Impactos.
1.INTRODUCAO

O presente capitulo aborda sobre os aspectos que envolvem o papel
da pedagogia e reflexdes sobre o caminho tecnoldgico trilhado,
considerando as perspectivas e os impactos das mudancas, nesse contexto.
Tecnologia pode ser compreendida como a totalidade de situagdes que “a
engenhosidade do cérebro humano” conseguiu criar em todos os tempos,
suas formas de uso e suas aplicacdes. A definicdo da palavra tecnologia
tem origem grega (techne — "técnica, arte, oficio” e logia— "estudo”). A
tecnologia envolve o conhecimento técnico e cientifico, além das
ferramentas, processos e materiais criados e/ou utilizados a partir de tal
conhecimento (POCHO et al., 2003).
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Nesse sentido, para aprofundar o assunto é necessario que sejam
levantadas discussbes e reflexdes sobre as implicagdes benéficas e/ou
maléficas do uso das ferramentas tecnologicas na construcdo do
conhecimento. Dessa forma, para refletir sobre essa tematica foram
elencados assuntos que permitiram um levantamento de informagdes
relevantes para o contexto, assim sendo, discutiu-se sobre: a tecnologia na
Educacdo e sua trajetoria historica; a pratica pedagdgica, tecnologia e
autonomia; e o caminho tecnologico: impactos e perspectivas, no campo
educacional. O objetivo da pesquisa € compreender a relacdo entre o
avanco das tecnologias e processo pedagdgico, dentro das escolas,
considerando-se as perspectivas e 0s impactos, causados por essa
evolucéo.

Vale ressaltar que as tecnologias fazem parte da vida das pessoas,
independente do querer das mesmas, enquanto que para alguns venha a ser
um tormento, na rotina da vida; para muitos outros, o uso das ferramentas
tecnoldgicas ampliou a memoria e vem garantindo a possibilidade de
melhoria na vida diario dos sujeitos. O conceito de tecnologia amplia o
sentido dos equipamentos, dos aparelhos e das maquinas, mas abrangem
conhecimentos e principios cientificos, aplicados ao planejamento, a
construcdo e a utilizacdo desses recursos.

Para a realizacdo da pesquisa, foram utilizados periddicos, artigos
cientificos, revistas especializadas, publicacbes em sites confiaveis,
baseados em teodricos como: Libaneo, Franco, Lévy, Rampazzo, Kenski,
Demo, Holtz, dentre outros e documentos oficiais com a Constitui¢cdo
Federal, a LDB, as DCNSs e outros.
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O referido estudo € de caréater bibliogréfico, tendo como base principal os
registros de estudos feitos no passado com a intengdo de comprovar
algumas teorias; de cunho exploratério, vem permitindo maior interacéo
entre 0 pesquisador e o tema a ser desenvolvido. Configura-se, dessa
maneira, como pesquisa bibliografica, qualitativa de cunho exploratorio.
Todas as consideracGes servirdo de suporte para que pesquisadores
interessados no assunto possam aprofundar seus conhecimentos sobre a o
assunto abordado. Espera-se que as equipes pedagogicas, principalmente,
0s pedagogos que atuam nas escolas, compreendam seu papel, mediante a
evolucdo tecnoldgica, considerando que as praticas pedagogicas da escola,
jamais estardo desvinculadas do uso dessas ferramentas.

Assim sendo, vale ressaltar que os impactos e os desafios, causados pelo
avanco da tecnologia e pela inter-relacdo das circunstancias que ocorrem
no processo educacional, tém sido muitos; porém, muitos, também, tém
sido as oportunidades e os beneficios trazidos, a partir desse evento, para

a qualificacdo da aprendizagem dos alunos.

2. MATERIAIS E METODOS

O referido estudo é resultado de uma pesquisa bibliografica, tendo
como base principal os registros de estudos feitos no passado com a
intencdo de comprovar suas teorias. Essa categoria de estudo procura, por
meio de obras publicadas, explicar as situagdes a serem, analisadas,
refletidas, debatidas e discutidas. Pode ser utilizada de forma independente
ou como parte de outros tipos de pesquisa cientifica (RAMPAZZO, 2005).

E necessario que os fatos sejam averiguados e que mais de uma fonte de
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informacdes sobre 0 mesmo assunto seja pesquisada (COVEY, 2008). E
um processo que necessita de interpretacdo da situagédo abordada, de forma
que haja certeza da verdade, em relacdo aos fatos, afirma Rampazzo
(2005). Covey chama atencgéo para 0 uso de determinadas midias, pelo fato
de néo serem confiaveis.

De cunho exploratério permite uma maior interagdo entre o
pesquisador e o tema a ser desenvolvido e por ser bem especifica,
assumindo o formato préprio. A realizacao desse trabalho foi assegurada
por uma metodologia que dessa margem a seguranca de poder ser
apreciado por individuos que possuem interesse pelo assunto e, dessa
forma, configurou-se como pesquisa bibliogréfica, qualitativa de cunho
exploratério, que segundo os estudos de Gil (2008, p. 27), a pesquisa

qualitativa:

[...] trata-se de uma atividade da ciéncia, que visa a
construgdo da realidade, mas que se preocupa com as
ciéncias sociais em um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, trabalhando com o universo de crencas,
valores, significados e outros construto profundos das
relagBes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de
variaveis.

A tematica abordada servira de suporte para pesquisadores
interessados, considerando-se a relevancia que o assunto representa para o

cenario educacional.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A temaética desenvolvida nesse estudo - A Pedagogia e 0 Caminho
Tecnolodgico: Perspectivas e Impactos — teve o objetivo de discorrer sobre

0s caminhos percorridos pela tecnologia educacional, as perspectivas e 0s
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impactos apresentados, durante essa evolugdo. A intencdo é outros
pesquisadores possam aprofundar sobre o assunto, contribuindo para que
0 tema seja, também, debatido e discutido pelas proprias equipes das

escolas.

4.1 TE,CNOLOGIA NA EDUCAC}AO E SUA TRAJETORIA
HISTORICA

A busca pela facilitagdo da vida humana caracteriza o
desenvolvimento da tecnologia: busca de melhoria que 0 homem produz e
reproduz para sua sobrevivéncia. A partir da Segunda Guerra Mundial,
ocorreu uma aceleragdo nesse desenvolvimento e o principal objetivo
dessa demanda foi expandir a tecnologia, na tentativa de aumentar e
diversificar a producdo de armas, cada vez mais poderosas para serem
utilizadas na destruicdo das cidades e na busca de informacGes. Dessa
forma, a tecnologia passou a servir aos interesses politicos e econémicos,
trazendo muitas e grandes transformac@es para a sociedade.

Kenski (2012, p. 22) faz referéncia ao substantivo tecnologia
assinalando que: “[...] a expressado “tecnologia” diz respeito a muitas outras
coisas além das méaquinas. O conceito tecnologia engloba a totalidade de
coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas
as épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes”, KENSKI, (2012). Tudo
aquilo que 0 homem constroi, utilizando recursos naturais para a realizacao
de atividades, com o objetivo de criar procedimentos que instrumentem e
simbolizem ferramentas que transpordo os empecilhos impostos pela
prépria natureza, é tecnologia.

Nessa perspectiva, tecnologia pode ser compreendida pela
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linguagem, pela escrita, pelos nimeros e pelo proprio pensamento, que o
homem utiliza como forma de articulacdo para a comunicagdo. Segundo
Kenski (2012, p. 24), o conjunto de:

[...] conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcao e a utilizagdo de um equipamento
em um determinado tipo de atividade, chamamos de
“tecnologia”. Para construir qualquer equipamento - uma
caneta esferografica ou um computador -, os homens
precisam pesquisar, planejar e criar o produto, o servico, 0
processo. Ao conjunto de tudo isso, chamamos de
tecnologias.

A todo e qualquer processo utilizado pelos sujeitos, como forma de
criacdo para facilitacdo da vida humana, é tecnologia. Nos dias atuais, a
tecnologia assume um papel, baseando-se nos principios de Kenski (2012
p.22), “o surgimento de um novo tipo de sociedade tecnoldgica ¢
determinado principalmente pelos avancos das tecnologias digitais de
comunicacdo e informacdo e pela microeletronica”. Em qualquer
circunstancia, seja na area da saude, natureza, das engenharias, das ciéncias
humanas, das linguagens, o objetivo da tecnologia € fazer circular,
eficazmente, a informac&o, possibilitando a expansdo da economia. N&o
sendo diferente, também, na area educacional, haja vista 0 mesmo
propdsito, em relacdo a melhoria da qualidade do processo ensino e
aprendizagem.

A tecnologia da Educacdo possui a aplicacdo de seus recursos,
como ferramenta, auxiliando e aprimorando os métodos utilizados. Esses
recursos sdo utilizados para favorecer 0 processo educacional,
proporcionando maior desenvolvimento e melhor acesso a informacéo.

Com o objetivo de ajudar a melhorar a qualidade do ensino e da
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aprendizagem dos estudantes as mudancas precisaram ser incorporadas ao
cotidiano dos alunos, dos familiares, dos professores e dos gestores.

O século XXI é reconhecido como o século do conhecimento e da
informacdo, o avan¢o na capacidade criativa coloca os homens diante de
grandes desafios tecnoldgicos. As possibilidades e os desafios para a
incluséo nessa nova sociedade, faz com que 0s homens repensem 0S rumos
a serem tomados.

A tecnologia, segundo Marques(2006, p. 104,) “ nao ¢&,
simplesmente, ciéncia aplicada, mas ciéncia reedificada e impulsionada
por instrumentos técnicos conceituais propositadamente instituidos”.
Integrar a sociedade ao novo modelo tecnoldgico, ainda, esta sendo o
grande desafio do comeco desse século.

N&o poderia ser diferente, também, a evolucdo tecnoldgica, no
campo educacional. De maneira geral, as escolas necessitam encontrar
subsidios para inovar suas acdes, de forma que o conhecimento seja
gerenciado, acompanhando a movimentacdo da rotina social. Novas
maneiras de construir os processos de aprendizagem sdo apresentados e as
pessoas possuem urgéncia para se inserirem nesse contexto. Com toda essa
revolucao tecnoldgica, novas estratégias e novas ferramentas precisam ser
inseridas no ambiente escolar. Nesse sentido, o professor,
automaticamente, torna-se “obrigado” a inovar sua pratica pedagogica,
criando novas maneiras de produzir conhecimento, caso contrario, fica
exposto a se excluir do processo.

Niskier (1993) faz referéncia a tecnologia da educagéo,

comentando que a tecnologia ¢ “uma mediacao do encontro entre Ciéncia,
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Técnicas e Pedagogia” ou “um exercicio critico com utilizagdo de
instrumentos a servigo de um projeto pedagogico”. Em meio a 2* Guerra
Mundial, década de 40, surgiram o0s primeiros computadores e nos anos
60, nos Estados Unidos, houve a popularizacdo do microcomputador,
tornando-se o principal instrumento de trabalho das pessoas. Em meados
dos anos 90, a internet proporcional inimeras mudangas sociais e
econdmicas, interferindo, diretamente, nas praticas escolares, perceber-se,
assim, uma movimentacao na informatica educacional.

No Brasil, pelos anos 80, a informéatica educacional passa por
muitos e grandes investimentos por parte do governo. Nesse contexto,
Brito & Purificacdo, 2011, p.65 pontua seis ondas, no desenvolvimento
desse processo: “primeira onda: logo e programagdo; segunda onda:
informética basica; terceira onda: software educativo; quarta onda:
internet; quinta onda: aprendizagem colaborativa; sexta onda: o que sera?
” Essa sexta onda ndo ¢ definida, pois a evolugdo tecnologica continua
ocorrendo, aceleradamente. Nas escolas, a utilizacdo da internet e do
computador torna-se um ponto relevante e sem retorno.

No processo educacional, a tecnologia possui um papel muito
importante, pois possibilita aos alunos uma mediacéao entre a informacéo e
a producdo de conhecimento. Torna-se, assim, imprescindivel, a
capacitacdo e a inclusdo digital dos profissionais, envolvidos na educacao.

Ressalta-se, dessa maneira, que:

Temos que cuidar do professor, pois todas as mudancas so
entram bem na escola se entrarem pelo professor, ele é a
figura fundamental. Nao ha como substituir o professor. Ele
é a tecnologia das tecnologias, e deve se portar como ftal.
Demo (2008, p.134).
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Nessa configuracdo, a tecnologia passa ser compreendida como
uma ferramenta para utilizagdo do homem e, por isso, cultura e sociedade
fazem, indistintamente, parte desse contexto, a tecnologia torna-se, no
ambiente escolar, um recurso eficiente e eficaz.

4.2 Pratica Pedagdgica, Tecnologia e Autonomia

Do grego “Paidagogos”, palavra composta de paidos — crianca, e
agog0s — condutor = pedagogo, significando, dessa maneira, aquele que
conduz a crianca ao saber. Para Barreto (2006), o pedagogo € o especialista
em pedagogia, a ciéncia e a arte da educagdo, tendo como objetivo
conduzir o comportamento das pessoas para uma formacdo humana,
intelectual e equilibrada.

Embora o pedagogo seja um profissional com formacdo académica na
ciéncia da educacdo, a sua atuacdo profissional ndo se restringe somente
as escolas. Esses podem atuar em outros ambientes, podendo contribuir
para o desempenho das pessoas. Considerando essa possibilidade, pode-se
ratificar a atuacdo pedagdgica desse profissional, refletindo sobre o que é

afirmado por Holtz, 2016,

A Pedagogia é a ciéncia que estuda e aplica doutrinas e
principios visando um programa de agdo em relacdo a
formagdo, aperfeigoamento e estimulo de todas as faculdades
da personalidade das pessoas, de acordo com ideais e objetivos
definidos. A Pedagogia também faz o estudo dos ideais e dos
meios mais eficazes para realizi-los, de acordo com uma
determinada concepcéo de vida (HOLTZ,2016, p 6).

Dessa forma, pode-se compreender que os pedagogos podem e
devem ter uma atuacdo em qualquer ambiente socioeducativo, pois
executam sua funcéo, considerando a educacao em sua integralidade do ser

humano. Conforme a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
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(LDB), no artigo 22,

A educacdo béasica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurando-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(BRASIL, 1996, p 17.)

A educacdo possui como finalidade o desenvolvimento do
educando e, assim sendo, como a educacao coexiste em toda sociedade, o
papel do pedagogo pode se externalizar para além das escolas. Considera-
se, assim, que, no contexto desse estudo, a atuacdo pedagogica estd,
diretamente, ligada a sua atuacdo, no interior das escolas.

O século XX pode ser caracterizado como um periodo de muitas
transformacbes na sociedade, na cultura, na politica, na economia,
gerando, dessa maneira, transformacfes, também, no contexto
educacional, novos paradigmas passam a se afirmar e as praticas
educacionais precisaram ganhar, também, um novo modelo.

O século seguinte - XXI, traz uma escola com uma nova visdo, em
relacdo a formacdo dos sujeitos. A educacdo ndo € vista como uma atitude
isolada, nem neutra, mas sim, um processo que objetiva formar seres
humanos para exercer a cidadania, de forma que esses contribuam,
plenamente, com a estabilidade social. Mediante essa nova realidade, é
necessario que os profissionais inseridos nesse processo recebam uma
formacdo para que haja, verdadeiramente, uma intervencdo na
metodologia, ou seja, nas praticas pedagogicas, para 0 momento
vivenciado. Pensando dessa mesma forma, Libaneo (2005) afirma que a
educacéo perpassa 0s muros escolares, chegando a ambientes nunca antes

imaginados, atingindo as diversas esferas da educacéo informal.
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Embora exista um paradoxo, em relacdo a execucdo dessas praticas
pelos pedagogos, ¢ interessante lembrar que “os campos de atuagdo do
pedagogo sdo tdo vastos e peculiares quanto as praticas pedagogicas
exercidas na sociedade”, Libaneo (2005).

A abrangéncia da formacgdo pedagdgica dos pedagogos pode ser
reiterada e reafirmada nas Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia
(DCNSs), com base na resolucdo CNE/CP n° 1/2006, em que fica claro que
esses podem atuar nas mais diversas instancias de pratica educativa, em
espacos escolares e ndo escolares, nos quais sejam previstos
conhecimentos e saberes pedagdgicos, (DCNs, 2006). Embora essa seja a
realidade, ha prevaléncia de atuacdo, mesmo, no ambiente escolar,
caracterizado por atribuicdes de organizacdo, planejamento, estruturacéo e
intencionalidade do ensino, visando atingir objetivos estabelecidos
previamente para um efetivo processo de ensino e aprendizagem, (DCNs,
2006). Considerando a evolucdo tecnoldgica e, diante das premissas
estabelecidas pela sociedade do conhecimento, é exigido da educacdo que
0s saberes e 0s conhecimentos sejam ampliados e disseminados, atingindo
todas as instancias da vida social.

Essa ampliacdo e disseminacdo desses novos saberes e
conhecimentos trouxe consigo uma maior autonomia para a atuacdo dos
profissionais, expandindo, dessa forma, a maneira desses agirem e
transformarem a situacdo problema em solugdo para cada momento,
estabelecendo, dessa forma, préaticas pedagogicas que venham reafirmar
sua conduta profissional. As praticas pedagogicas referem-se praticas

sociais exercidas, com o objetivo de tornar os processos pedagdgicos
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concretos. Reitera-se, nesse contexto que pedagogia, como pratica social,
propde um direcionamento para as praticas que acontecem na sociedade.
Processos vinculados a midias como TV, internet e redes sociais on-
line passam a ter, no século atual, grande influéncia educacional sobre as
novas geragdes, competindo com as escolas, que ficam em desigualdade
de condigdes. (Franco, 20122,

As tecnologias da informacdo e comunicacgdo estdo, ainda, sendo
mediadas pela escola com muitas dificuldades. A incorporacdo dessas
multiplas influéncias tecnoldgicas nas praticas escolares e a execugdo do
trabalho, a partir das tecnologias avancadas é um grande desafio para esses
profissionais, embora, hoje, a autonomia para o desenvolvimento do
trabalho, no interior das escolas, seja muito mais auténtica. Segundo o
Novo Dicionario de Lingua Portuguesa (1986, p. 203), Aurélio afirma que

autonomia é:

Faculdade de se governar por si mesmo; direito ou faculdade
de se reger (uma nagdo) por si proprio; liberdade ou
independéncia moral ou intelectual; propriedade pela qual o
homem pretende escolher as leis que regem sua conduta.

Nesse contexto, a autonomia poderia abrangeria a independéncia
intelectual para decidir, agir, atuar, escolher, dentre outras a¢fes, mediadas
pela equipe pedagogica, considerando que as praticas pedagdgicas sao
organizadas e desenvolvidas, no interior das escolas, por imposi¢do, por
negociacao ou por adesdo, isso dependerd da proposta das partes. Elas
envolverdo as circunstancias de formacéo; dos espacos e tempos escolares;
das opcoes de organizagéo do trabalho; das parcerias e expectativas quanto
ao trabalho planejado. Atualmente, a escola é cercada por uma vasta

dimensao de aprendizagens que atingem todos que participam do processo
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escolar. Para controlar, organizar e planejar o ensino; acompanhar e
monitorar a execucdo desse planejamento, o pedagogo precisa exercer uma
gestdo, baseada nos principios que regem as préaticas, dentro de uma
perspectiva critica.

Considerando essa perspectiva, observa-se serem necessarias:
praticas pedagdgicas organizadas em torno de intencionalidades,
previamente, estabelecidas; praticas pedagogicas que seguem por entre
situacbes conflituosas; praticas pedagdgicas com perfil historico, que
impliqguem tomadas de posicionamentos e esses possam ser transformados
pelas contradigdes.

Assim sendo, é necessario que os pedagogos se reafirmem e
passem a ter o dominio dessa dindmica, compreendendo o sentido dessas
praticas, de forma que as teorias que permeiam as acdes se desenvolvam,
com éxito, no interior da escola. A pratica precisa ser tecida e construida a
cada momento e a cada circunstancia, (Franco, 2006a).

4.3 O CAMINHO TECNOLOGICO: IMPACTOS E
PERSPECTIVAS NO CAMPO EDUCACIONAL

A evolucdo tecnoldgica trouxe visiveis impactos no campo
educacional, no entanto, muitas perspectivas, também, podem ser
elencadas, considerando-se que, ndo s6 no campo educacional, como
também em todas as esferas sociais. A respeito dessa premissa, Gomez
(2012, p. 17) comenta que:

[...] a globalizacéo é por definicdo um processo que integra,
mas integra desigualmente. Integracdo ndo significa
homogeneizacdo; globalizagdo ndo significa igualdade e
muito menos solidariedade. Significa profunda e violenta
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redefinicdo das hierarquias, profunda redefini¢cdo do centro e
da periferia e profunda desigualdade em todos os campos”.

O acelerado desenvolvimento tecnoldgico esta, intimamente,
ligado a esse processo de desestabilizacdo social, dessa maneira, pode-se
afirmar que a tecnologia possui 0 poder, se ndo canalizada e planejada, de
potencializar as desigualdades.

Por um outro angulo, pode-se, também, afirmar que muitas
possibilidades e opcbes, em todas as esferas sociais, ndo seriam possiveis
sem a tecnologia, embora nem tudo pode nem deve ser aproveitado. Para
Lévy (1993, 2000), produtos da técnica moderna, longe de se adequarem
apenas a um uso instrumental e calculavel, sdo importantes fontes de
imaginario, entidades que participam plenamente das instituicGes de
mundos percebidos.

Como ndo poderia ser diferente, na educacdo esses impactos,
causados pela evolugdo da tecnologia, sdo perceptiveis e as influéncias
dessa configuracdo inserem-se na escola e em todo contexto social. No
interior da escola, principalmente, nas salas de aula, os impactos, em
relacdo ao uso das ferramentas tecnoldgicas, trazem uma nuance
contraditéria, por um lado existem aqueles que, embora assustados,
aceitam os desafios tecnoldgicos; por um outro lado, hd aqueles que
entendem a tecnologia como um mal para a humanidade.

Independente, da situacdo conflituosa, causada pela evolugdo da
tecnologia, no campo educacional, o caminho a ser trilhado precisa partir
da construcdo do projeto politico pedagogico, com vistas no projeto
tecnoldgica que a escola necessita tracar. Os paradigmas de partida

precisam ser os educacionais. Ndo ha lugar, na escola, para se trabalhar
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com a tecnologia, voltada, somente, para 0s aspectos instrucionais, a
tecnologia da educacgdo é muito mais que uma fonte de informacéo, em que
os alunos recebem contetidos programados e repetem préaticas que nao os

fazem construir conhecimentos. Para Ferracioli (1996, p. 94):

“... arevolugdo tecnologica esta acontecendo e modificando
nossas vidas a revelia de nossa vontade ou participacéo. E a
negacdo de participar dessa revolucdo significara ser
arrastados por seus resultados. Assim, participar néo
significa querer barrar ou aderir a esse processo, que é
irreversivel, mas entender o que esta acontecendo e propor
alternativas que conduzam a participacdo efetiva da
sociedade como um todo para que se consiga interferir
diretamente nos possiveis rumos futuros dessa revolugao”.

Nesse sentido, compreende-se que o uso da tecnologia nédo €,
definitivamente, de tudo bom ou de tudo ruim, depende, necessariamente,
do contexto em que as circunstancias ocorrem, observando-se 0s Usos € 0S
pontos de vista de que é analisada. Assim, a eficiéncia ou ndo dos recursos
e procedimentos tecnoldgicos dependerdo da preparacdo para a atuacao,
em ambientes de mudancas rapidas, daqueles que estdo inseridos no
contexto escolar. Para tanto, é necessario que haja um rompimento com o
tradicionalismo tradicional e de ética que valoriza a divulgacdo da
informacao” (Franco, 1997, p. 82)

E necessario que a relagdo entre a tecnologia e a educacéo parta de
um projeto politico pedagdgico que perceba a tecnologia como facilitadora
do processo educacional, como procedimento que crie possibilidades de
aprendizagem mais eficientes. Nesse sentido, as perspectivas educacionais
futuras estdo, intrinsecamente, relacionadas com o saber e apoiadas em
uma triplice constatacdo: o ritmo alucinante da producgéo e renovacao dos

saberes torna-os vulneraveis ao incomodo rétulo de obsoleto num curto
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espaco de tempo. Lévy (2000, p. 157). O trabalho, dessa maneira, reflete

(13

na natureza do trabalho, passando a ser entendido como ...aprender,
transmitir saberes e produzir conhecimentos”, Lévy (2000, p. 157). Essa
ultima constatacéo, relaciona-se as mudancas que as tecnologias produzem

nas fungdes cognitivas do homem.

CONCLUSAO

Muitos séo os debates, discussdes e reflexdes, abordando sobre
caminhos que venham garantir maior qualificacdo do trabalho pedagdgico
escolar, visando a inclusdo de todos e, principalmente, buscando a
equidade, ou seja, garantia de oportunidades a todos, de forma equéanime.
Essa proposta, certamente, resultard em um processo de ensino e de
aprendizagem mais eficiente. Na virada do século XXI, o avanco e a
evolucdo das tecnologias foram um diferencial em todas as instancias
sociais, inclusive, no campo educacional. O uso dos recursos tecnoldgicos,
em favor da aprendizagem, trouxe muitos desafios, provocou muitos
impactos; porém, proporcionou aos individuos um novo ponto de vista e
novo olhar, em relacdo a construcdo de novos conhecimentos. Esses
confrontos agregaram muitas mudancgas no ambiente escolar. Foram esses
impactos e as possibilidades de mudangas que incentivaram o estudo dessa
temaética.

O foco desse trabalho foi compreender a inter-relagcdo entre o
avanco das tecnologias e processo pedagogico escolar, considerando-se as
perspectivas e 0s impactos causados por essa evolucdo. Essa abordagem

ratifica o entendimento de que a educacdo e as novas tecnologias, dentro
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de um processo evolutivo, sao indissociaveis, garantindo um ensino e uma
aprendizagem, muito mais qualificada.

Percebe-se que a escola, ainda, ndo se encontra preparada para
enfrentar, totalmente, os desafios e, infelizmente, muitas adversidades
devem persistir. As escolas precisam estabelecer objetivos mais claros, a
partir de seus projetos politicos pedagdgicos e o0s projetos tecnoldgicos. As
ferramentas, 0s recursos, as estratégias, os usos da tecnologia precisam
facilitar o acesso a equipe pedagogica, aos educadores e aos educandos.
Quando a escola utiliza, adequadamente, as novas tecnologias, os alunos
sdo oportunizados a dialogar nas mais diversas linguagens, além de
possibilitar a aproximacdo entre as pessoas, a apropriacdo de
conhecimentos diferenciados, o desenvolvimento da criticidade e
criatividade.

E recomendavel que a equipe escolar aprofunde as discussoes
levantadas nesse estudo para que a préatica pedagogica a ser desenvolvida
pela escola obtenha maior autonomia em sua elaboracdo e seja possivel
garantir a harmonizacdo e a tranquilidade para conduzir os desafios que
emergem, naturalmente, no dia a dia da escola. E necessario que a relagio
estabelecida entre a escola (equipe pedagdgica) e a tecnologia afirme-se,
partindo do pedagdgico ao tecnoldgico, isto é: a tecnologia devera servir
de instrumento facilitador para o processo continuo da aprendizagem dos

alunos.
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