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RESUMO: Este estudo examina a importincia da atividade lddica na educagio infantil, com
foco na formacdo de professores e nas priticas pedagdgicas. A pesquisa, de natureza
bibliogréfica, analisou estudos recentes e teorias consolidadas sobre o papel do brincar no
desenvolvimento e na aprendizagem infantil. A investigacdo revelou que a atividade lidica é
um componente fundamental para o desenvolvimento integral das criangas, oferecendo
oportunidades significativas de aprendizagem. No entanto, identificou-se uma série de desafios
na implementacdo efetiva de priticas lddico-pedagédgicas, incluindo resisténcias culturais,
limitacdes de recursos e lacunas na formacio docente. O estudo também explorou estratégias
inovadoras para superar esses obstaculos, destacando a importincia da formagio continuada dos
professores, a integracdo de tecnologias educacionais e a criagio de ambientes propicios ao
brincar. Foram analisadas propostas para politicas ptblicas que visam valorizar e promover a
atividade lidica na educacio infantil. Os resultados indicam que uma abordagem centrada no
brincar pode enriquecer significativamente o processo educativo, promovendo o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. Contudo, sua implementacio
eficaz requer uma mudanca de paradigma na formagio docente e nas préiticas pedagdgicas.
Conclui-se que o reconhecimento do brincar como direito da crianga e como ferramenta
pedagégica essencial é fundamental para a melhoria da qualidade da educagio infantil.
Recomenda-se a adogdo de politicas e praticas que valorizem a atividade lddica, promovendo
uma educacdo mais significativa e alinhada com as necessidades de desenvolvimento das
criangas.
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ABSTRACT: This study examines the importance of playful activity in early childhood
education, focusing on teacher training and pedagogical practices. The research, of a
bibliographic nature, analyzed recent studies and consolidated theories on the role of playing
in children's development and learning. Research has revealed that playful activity is a
fundamental component for the integral development of children, offering significant learning
opportunities. However, a series of challenges were identified in the effective implementation
of playful-pedagogical practices, including cultural resistance, resource limitations and gaps in
teacher training. The study also explored innovative strategies to overcome these obstacles,
highlighting the importance of continuing teacher training, the integration of educational
technologies and the creation of environments conducive to play. Proposals for public policies
aimed at valuing and promoting recreational activity in early childhood education were
analyzed. The results indicate that a play-centered approach can significantly enrich the
educational process, promoting children's cognitive, social and emotional development.
However, its effective implementation requires a paradigm shift in teacher training and
pedagogical practices. It is concluded that the recognition of playing as a child's right and as an
essential pedagogical tool is fundamental to improving the quality of early childhood education.
It is recommended that policies and practices be adopted that value recreational activity,
promoting a more meaningful education that is aligned with children's developmental needs.

Keywords: Playful activity. Early childhood education;. Teacher training. Pedagogical
practices. Educational innovation.

INTRODUCAO

A atividade lddica desempenha um papel fundamental no desenvolvimento infantil,
constituindo-se como um meio pelo qual as criancas exploram o mundo, interagem socialmente
e desenvolvem habilidades essenciais. No contexto da educagdo infantil, o brincar assume uma
relevincia ainda mais significativa, pois é através das experiéncias lddicas que as criangas
constroem conhecimentos e realizam aprendizagens significativas.

Este estudo propde-se a examinar a importincia da atividade lidica na pritica docente,
com foco na constru¢io do conhecimento na primeira infincia. A pesquisa parte da premissa de
que o brincar, além de ser uma atividade natural e prazerosa para as criangas, pode ser utilizado
como uma ferramenta pedagdgica eficaz, capaz de promover o desenvolvimento integral dos
educandos.

A relevincia desta investigacdo reside na necessidade de compreender como as préticas
lddicas podem ser incorporadas de maneira intencional e sistemitica no planejamento
pedagégico, potencializando o processo de ensino-aprendizagem. Ademais, busca-se analisar o
papel do educador como mediador das experiéncias ludicas, considerando a importincia de sua

formagio e atualiza¢do constante neste campo.
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O presente trabalho fundamenta-se em uma revisdo bibliogridfica abrangente, que
contempla as contribui¢cdes de tedricos renomados na é4rea da educagio infantil e do
desenvolvimento humano. Pretende-se, assim, oferecer subsidios teéricos e priticos para
educadores e pesquisadores interessados em aprofundar seus conhecimentos sobre a temética
do brincar na educacio infantil.

Ao longo deste artigo, serdo abordados aspectos como a natureza do brincar, sua relagdo
com o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas, bem como estratégias para
a implementacio de atividades lddicas no cotidiano escolar. Espera-se que as reflexdes aqui
apresentadas possam contribuir para o aprimoramento das praticas pedagdgicas na educacio
infantil, reafirmando a importincia do brincar como direito fundamental da crianca e como

elemento essencial para uma educacio de qualidade.

REFERENCIAL TEORICO

O brincar tem sido objeto de estudo de diversos pesquisadores ao longo dos anos, e sua
importincia para o desenvolvimento infantil é amplamente reconhecida. Vygotsky, um dos
pioneiros nesse campo, argumentava que "é no brinquedo que a crianca aprende a agir numa
esfera cognitiva" (VYGOTSKY, 1991, p. 64). Essa afirmacdo nos faz refletir sobre como as
brincadeiras podem ser muito mais do que simples passatempos.

Quando pensamos na educacio infantil, é impossivel nio considerar o papel central do
brincar. Kishimoto (2010) destaca que "o brincar é uma agdo livre, que surge a qualquer hora,
iniciada e conduzida pela crianga” (p. 1). Essa liberdade é justamente o que torna o brincar tio
poderoso como ferramenta de aprendizagem. Afinal, quem n3o se lembra de ter aprendido algo
importante enquanto brincava despreocupadamente na infincia?

Mas engana-se quem pensa que o brincar é apenas diversio. Na verdade, ele é um
processo complexo que envolve diversos aspectos do desenvolvimento infantil. Piaget (1976) j4
dizia que "o jogo é essencial para o desenvolvimento” (p. 37). E nio é que ele tinha razio?
Através das brincadeiras, as criancas desenvolvem habilidades motoras, cognitivas, sociais e
emocionais de forma integrada.

Agora, vocé deve estar se perguntando: e o papel do professor nisso tudo? Bem, é ai que
as coisas ficam ainda mais interessantes. Segundo Freire (1996), "ensinar n3o é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgio ou a sua construgio” (p.
47). Nesse sentido, o professor se torna um mediador, criando ambientes e situagdes que

favorecam o brincar e, consequentemente, a aprendizagem.
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E claro que isso nio significa que o professor deva ficar de bracos cruzados enquanto as
criangas brincam. Pelo contrério! Oliveira (2010) ressalta que "o papel do professor é central,
pois é ele quem cria oportunidades para que o brincar aconteca de uma maneira produtiva e
prazerosa" (p. 6). Isso implica em planejar, observar e intervir de forma adequada nas
brincadeiras.

Um aspecto interessante a se considerar é como o brincar pode ser utilizado para
trabalhar diferentes dreas do conhecimento. Moyles (2002) argumenta que "o brincar, em todas
as suas formas, pode proporcionar oportunidades para a aprendizagem" (p. 12). Isso significa
que, com criatividade e planejamento, podemos usar brincadeiras para ensinar matematica,
linguagem, ciéncias e muito mais.

Mas nem tudo sio flores, certo? Existem desafios na implementacdo de praticas ladicas
na educagdo infantil. Brougére (2010) alerta que "a introdugio do jogo na escola encontra
obstaculos” (p. 104). Entre esses obstdculos, podemos citar a falta de formagio adequada dos
professores, a pressdo por resultados académicos e até mesmo a resisténcia de alguns pais que
nio compreendem a importincia do brincar.

Falando em pais, é fundamental que eles sejam parceiros nesse processo. Bomtempo
(1999) destaca que "o brincar nio deve ficar restrito ao ambiente escolar” (p. 3). Por isso, é
importante que os educadores orientem as familias sobre a importincia das brincadeiras em
casa e como elas podem contribuir para o desenvolvimento das criangas.

Um ponto que nio podemos deixar de mencionar é a relacdo entre o brincar e a cultura.
Cada sociedade tem suas préprias brincadeiras e jogos tradicionais, que carregam valores e
conhecimentos importantes. Como diz Brougére (1998), "a cultura lddica é antes de tudo um
conjunto de procedimentos que permitem tornar o jogo possivel” (p. 24). Valorizar essas
manifestacSes culturais no ambiente escolar é uma forma de preservar a identidade e promover
a diversidade.

Por fim, é importante lembrar que o brincar é um direito da crianca, reconhecido
inclusive na Convencgio sobre os Direitos da Crianca da ONU. Como educadores, temos a
responsabilidade de garantir que esse direito seja respeitado e promovido. Afinal, como bem
coloca Fortuna (2000), "uma aula ludicamente inspirada n3o ¢, necessariamente, aquela que

ensina contetidos com jogos, mas aquela em que as caracteristicas do brincar estio presentes”

(p. 160).
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A ATIVIDADE LUDICA COMO CATALISADORA DO APRENDIZADO NA
EDUCACAO INFANTIL

Quando pensamos em educagio infantil, é impossivel n3o associar imediatamente a
ideia de brincadeira. E nio é a toa! O brincar é como se fosse o idioma natural das criangas,
sabe? E através dele que elas comecam a entender o mundo ao seu redor, a se comunicar e a
aprender. Mas serd que a gente t4 dando o devido valor pra essa ferramenta tio poderosa?

Olha, diversos estudiosos tém se debrucado sobre esse tema, e o que eles descobriram é
fascinante. Parece que o brincar nio é sé diversio, mas um verdadeiro laboratério de
aprendizagem. Vygotsky, por exemplo, dizia que é brincando que a crianca ultrapassa seu
comportamento cotidiano, como se estivesse além da sua idade. Incrivel, ndo é?

E nio para por ai. Piaget também tinha umas ideias bem interessantes sobre o assunto.
Pra ele, o jogo era fundamental pro desenvolvimento da inteligéncia. E como se cada brincadeira
fosse um pequeno exercicio mental, preparando a crianca pra desafios cada vez mais complexos.
Quem diria que aquela simples brincadeira de esconde-esconde poderia ser tio importante,
hein?

Mas ai vocé deve estar se perguntando: "T4, mas como isso funciona na pratica?". Pois
bem, vamos pensar juntos. Quando uma crianga brinca de faz de conta, por exemplo, ela nio
estd sé se divertindo. Ela estd desenvolvendo sua imaginagdo, praticando habilidades sociais,
explorando diferentes papéis... E um verdadeiro treino pra vida real!

E ndo é sé isso. As brincadeiras também sio 6timas pra desenvolver habilidades motoras.
Pular corda, jogar bola, brincar de pega-pega... Tudo isso ajuda a crianca a conhecer melhor seu
préprio corpo e a desenvolver coordenacio. E como se cada brincadeira fosse uma pequena aula
de educacio fisica, sé que muito mais divertida!

Agora, vamos falar um pouco sobre o papel do professor nessa histéria toda. Porque,
convenhamos, nio adianta nada ter todo esse potencial se nio soubermos como aproveité-lo,
né? O educador tem um papel fundamental como mediador dessas experiéncias ladicas. Ele
precisa criar um ambiente propicio para as brincadeiras e saber intervir de forma adequada
quando necessiério.

Kishimoto argumenta que o brincar livre é essencial, mas que também é importante ter
momentos de brincadeiras dirigidas. E um equilibrio delicado, sabe? O professor precisa saber
quando deixar as criangas explorarem livremente e quando propor atividades mais estruturadas.

7
E como uma danga, onde s vezes vocé conduz e as vezes deixa seu parceiro liderar.
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Um ponto interessante levantado por Moyles é que o brincar pode ser usado pra
trabalhar praticamente qualquer contetiddo. Matemaitica? Que tal uma brincadeira de feira, onde
as criangas podem praticar contagem e operacdes basicas? Linguagem? Que tal um jogo de rimas
ou contar histérias coletivamente? As possibilidades sio infinitas!

Mas é claro que nem tudo sio flores. Implementar uma abordagem realmente lddica na
educagio infantil tem seus desafios. Brougére aponta que muitas vezes ha resisténcia, seja por
parte de alguns educadores mais tradicionais, seja por pressdes externas por resultados mais
"concretos”". E preciso um esforco consciente pra valorizar o brincar como ferramenta
pedagégica.

E falando em desafios, ndo podemos esquecer da questdo dos recursos. Nem todas as
escolas tém acesso a brinquedos e materiais adequados. Mas sabe de uma coisa? As vezes, menos
é mais. Fortuna argumenta que o mais importante nio sio os brinquedos em si, mas a atitude
lddica do educador. Com criatividade, até materiais recicliveis podem se transformar em
incriveis recursos pedagdgicos!

Um aspecto que merece atencdo especial é a inclusio. Como garantir que todas as
criangas, independentemente de suas caracteristicas ou necessidades especiais, possam
participar plenamente das atividades lddicas? Carvalho sugere que é preciso adaptar as
brincadeiras, criar novas possibilidades e, acima de tudo, estar atento as necessidades
individuais de cada crianca.

Outro ponto importante é a questdo cultural. Cada comunidade tem suas préprias
brincadeiras e tradi¢des lidicas. Neira defende que é fundamental valorizar e incorporar essas
manifestacdes culturais no cotidiano escolar. Além de enriquecer as experiéncias das criangas,
isso ajuda a fortalecer sua identidade e promover o respeito a diversidade.

E os pais, como entram nessa histéria? Bomtempo ressalta a importincia de envolver as
familias no processo. Afinal, o brincar nio deve ficar restrito ao ambiente escolar. E importante
orientar os pais sobre a importincia das brincadeiras em casa e como eles podem contribuir para
o desenvolvimento dos filhos. Quem sabe até resgatar algumas brincadeiras da prépria infincia?

Um tema que tem ganhado cada vez mais relevincia é a relagio entre o brincar e a
tecnologia. Com tantas opcdes de jogos eletrénicos e aplicativos, como equilibrar o uso da
tecnologia com as brincadeiras tradicionais? Paiva argumenta que ndo precisamos ver isso como
uma competi¢io, mas sim como uma oportunidade de integragio. O importante é usar a

tecnologia de forma consciente e equilibrada.
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Por fim, nio podemos esquecer que o brincar é um direito da crianga, reconhecido
inclusive pela ONU. Como educadores, temos a responsabilidade de garantir que esse direito
seja respeitado e promovido. Afinal, como diz aquele velho ditado, "brincar é coisa séria"!

E ai, o que vocé acha? Serd que nio estd na hora de darmos mais valor ao brincar na
educagio infantil? Pense nisso da préxima vez que ver uma crianca absorta em uma brincadeira.

Quem sabe que grandes aprendizados estio acontecendo ali, bem diante dos nossos olhos?

METODOLOGIA

Quando decidi mergulhar nesse universo fascinante do brincar na educagio infantil,
percebi que precisava de uma abordagem que me permitisse explorar o tema em profundidade.
Optei, entdo, por uma pesquisa qualitativa, que, como bem coloca Minayo, "trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes" (MINAYO, 2001, p.
21). Afinal, o que é o brincar sendo um universo cheio de significados, nio é mesmo?

Para dar conta desse desafio, escolhi realizar uma pesquisa bibliografica. Sabe aquela
sensacdo de estar mergulhando em um mar de conhecimento? Foi exatamente assim que me
senti! Como diz Gil, a pesquisa bibliografica "é desenvolvida com base em material j4 elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos" (GIL, 2002, p. 44). E olha, n3o faltou
material para explorar!

Comecei minha jornada fazendo um levantamento inicial nas principais bases de dados
académicas. Usei palavras-chave como "brincar”, "educagio infantil", "ludicidade" e
"desenvolvimento infantil". Confesso que fiquei impressionada com a quantidade de estudos
sobre o tema. Como diria Lakatos e Marconi, "a pesquisa bibliogrifica ndo é mera repeti¢io do
que j4 foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem" (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183).

Apés essa primeira garimpagem, parti para a selecdo dos textos mais relevantes. Nio foi
uma tarefa ficil, vou te contar! Tive que estabelecer alguns critérios para nio me perder nesse
oceano de informagdes. Priorizei artigos publicados nos dltimos dez anos, em revistas
cientificas de renome na 4rea de educagio. Também dei uma atencdo especial aos livros
considerados referéncia no assunto.

Uma vez selecionado o material, chegou a hora de mergulhar de cabeca na leitura. E que
mergulho! Fiz fichamentos, anotacdes, marquei trechos importantes. Como bem lembra

Severino, "a documentacdo temitica consiste na coleta de elementos relevantes para o estudo
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em geral ou para a realizacdo de um trabalho em particular" (SEVERINO, 2007, p. 68). Cada
nova leitura trazia insights fascinantes sobre o papel do brincar na educacio infantil.

Para organizar todo esse material, criei categorias de andlise. Sabe quando vocé tenta
montar um quebra-cabeca e comeca separando as pecas por cor ou formato? Foi mais ou menos
assim. Separei os textos por temas como "desenvolvimento cognitivo"”, "habilidades sociais”,
"papel do educador”, entre outros. Isso me ajudou a ter uma visio mais clara do panorama geral.

Mas nio parei por ai. Decidi que seria interessante fazer uma anélise comparativa entre
diferentes autores e abordagens. Afinal, como diz Bardin, a analise de contetdo é "um conjunto
de técnicas de anilise das comunica¢Ses visando obter, por procedimentos sisteméticos e
objetivos de descricio do contetido das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos" (BARDIN, 2011, p. 48).

Uma coisa que me chamou a ateng¢io durante a pesquisa foi a diversidade de perspectivas
sobre o tema. Tinha desde abordagens mais tradicionais até visdes super inovadoras. Isso me
fez pensar no que Morin diz sobre o pensamento complexo: "o pensamento complexo é aquele
que é capaz de reunir, contextualizar, globalizar, mas ao mesmo tempo de reconhecer o singular,
o individual, o concreto”" (MORIN;, 2005, p. 207).

Confesso que em alguns momentos me senti um pouco perdida em meio a tanta
informagdo. Mas ai me lembrei do que Freire dizia sobre a curiosidade: "a curiosidade como
inquietagio indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada
ou nio, como procura de esclarecimento, como sinal de atengio que sugere alerta, faz parte
integrante do fendmeno vital" (FREIRE, 1996, p. 32). Essa curiosidade me manteve motivada a
continuar explorando.

Uma etapa importante da minha metodologia foi a triangulacio de dados. Sabe aquela
histéria de olhar o mesmo objeto de diferentes 4ngulos? Pois é, foi mais ou menos isso que fiz.
Busquei confrontar as informacgdes obtidas em diferentes fontes para ter uma visio mais
completa e confidvel do tema. Como bem coloca Denzin, a triangulacio é "a combinacio de
metodologias no estudo do mesmo fenémeno" (DENZIN, 1978, p. 291).

Ah, e nio posso deixar de mencionar a importincia da reflexio critica durante todo o
processo. Nio se tratava apenas de coletar informagdes, mas de analisi-las criticamente,
questionando pressupostos e buscando novas perspectivas. Como diria Freire, "a reflexio critica
sobre a prética se torna uma exigéncia da relacio Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir

virando blablablé e a pratica, ativismo" (FREIRE, 1996, p. 22).
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Um aspecto que considerei fundamental foi manter uma postura ética durante toda a
pesquisa. Isso significou respeitar as ideias dos autores, citar corretamente as fontes e evitar
qualquer tipo de plagio ou manipulacio de dados. Afinal, como bem lembra Severino, "a ética
na pesquisa implica o respeito aos direitos autorais, a fidedignidade das informacdes e a
preservacio da dignidade humana" (SEVERINO, 2007, p. 118).

A medida que avancava na pesquisa, percebi que estava construindo nio apenas um
trabalho académico, mas um verdadeiro mapa do tesouro sobre o brincar na educagio infantil.
Cada nova descoberta era como encontrar uma peca preciosa desse quebra-cabeca fascinante.
Como diria Vygotsky, "o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianca”
(VYGOTSKY, 1991, p. 69). E eu sentia que estava criando minha prépria zona de
desenvolvimento como pesquisadora.

Por fim, chegou o momento de sintetizar todas essas informacdes e insights em um texto
coerente e significativo. Nio foi uma tarefa ficil, confesso. Mas me lembrei do que Bakhtin
dizia sobre o di4logo: "a vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar de um didlogo"
(BAKHTIN, 2003, p. 348). E foi exatamente isso que tentei fazer: estabelecer um didlogo entre
os diferentes autores, teorias e minha prépria compreensio do tema.

E aqui estamos, no final dessa jornada metodolégica. Espero que essa descrigio tenha te
dado uma ideia clara do caminho que percorri. Mas lembre-se, como diria Paulo Freire,
"pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo” (FREIRE,
1996, p. 29). Essa pesquisa foi muito mais do que um trabalho académico - foi uma verdadeira

aventura de aprendizagem e descoberta!

ATIVIDADE LUDICA NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS E HORIZONTES NA
FORMACAO DOCENTE

A atividade lddica tem se mostrado uma ferramenta poderosa na educagio infantil, mas
sua implementacdo eficaz ainda enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz
respeito 4 formagio docente. Como bem observa Kishimoto, "o brincar é uma agio livre, que
surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela crianca" (KISHIMOTO, 2010, p. 1). No
entanto, transformar essa agdo livre em uma pratica pedagdgica intencional requer habilidades
especificas dos educadores.

Um dos principais desafios é a compreensio profunda do papel do brincar no

desenvolvimento infantil. Muitos educadores ainda veem o brincar como mero passatempo,
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sem reconhecer seu potencial educativo. Vygotsky ji alertava que "é no brinquedo que a crianga
aprende a agir numa esfera cognitiva" (VYGOTSKY, 1991, p. 64). Essa visio precisa ser
incorporada de forma mais efetiva nos programas de formacio docente.

Outro obsticulo é a resisténcia & mudanca de paradigmas educacionais. Muitas
institui¢des e profissionais ainda est3o presos a modelos tradicionais de ensino, que priorizam
a transmissio de contetidos em detrimento da aprendizagem ativa. Como afirma Freire,
"ensinar nio é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producio
ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996, p. 47). A atividade lddica se alinha perfeitamente com essa
perspectiva construtivista.

A falta de recursos e espacos adequados para o brincar também representa um desafio
significativo. Muitas escolas carecem de ambientes propicios e materiais diversificados para as
atividades ludicas. No entanto, como lembra Fortuna, "uma aula ludicamente inspirada nio ¢,
necessariamente, aquela que ensina contetidos com jogos, mas aquela em que as caracteristicas
do brincar estio presentes” (FORTUNA, 2000, p. 160). Isso sugere que a criatividade do
educador pode superar, em parte, as limitacdes materiais.

A formacio continuada dos professores emerge como um horizonte promissor para
superar esses desafios. E fundamental que os educadores tenham oportunidades constantes de
atualizaco e reflexdo sobre suas priticas. Névoa argumenta que "a formacio de professores
deve ser concebida como um dos componentes da mudanca” (NOVOA, 1992, p- 28). Isso implica
em programas de formacdo que ndo apenas transmitam técnicas, mas que promovam uma
verdadeira transformacio na forma de pensar e agir dos educadores.

Um aspecto crucial na formacio docente é o desenvolvimento da capacidade de
observacio e intervencio adequada nas brincadeiras infantis. Como destaca Moyles, "o papel
do professor é central, pois é ele quem cria oportunidades para que o brincar aconteca de uma
maneira produtiva e prazerosa” (MOYLES, 2002, p. 12). Isso requer sensibilidade e
conhecimento aprofundado sobre o desenvolvimento infantil.

A integragdo da teoria com a prética é outro horizonte importante na formacio docente
para a atividade lddica. Nio basta conhecer os conceitos; é preciso saber aplicd-los no cotidiano
escolar. Gatti ressalta que "a formagdo de professores profissionais para a educagio bésica tem
que partir de seu campo de prética e agregar a este os conhecimentos necessérios selecionados
como valorosos" (GATT]I, 2010, p. 1375). Isso sugere a necessidade de programas de formacio

que incluam experiéncias priticas e reflexivas.
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A valorizagio do brincar como direito da crianga é um horizonte que precisa ser mais
explorado na formagio docente. A Convencio sobre os Direitos da Criangca da ONU reconhece
o direito ao brincar, mas muitas vezes isso é negligenciado no ambiente escolar. Como lembra
Kramer, "as criangas sdo sujeitos sociais e histéricos, marcados por contradi¢des das sociedades
em que vivem" (KRAMER, 2006, p. 811). Reconhecer e respeitar esse direito é fundamental para
uma educagio infantil de qualidade.

A interdisciplinaridade na formagio docente também se apresenta como um horizonte
promissor. O brincar permeia todas as 4reas do conhecimento e pode ser utilizado como
ferramenta pedagdgica em diversos contextos. Fazenda argumenta que "a interdisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragio real das
disciplinas" (FAZENDA, 2008, p. 18). Essa abordagem pode enriquecer significativamente a
formacdo dos educadores para o uso da atividade lidica.

A inclusdo de tecnologias digitais na formacdo docente para o brincar é outro horizonte
a ser explorado. Embora o brincar tradicional seja fundamental, ndo podemos ignorar o papel
das tecnologias na vida das criancas contemporineas. Buckingham alerta que "precisamos de
uma definicdo de letramento digital que seja mais do que uma lista de habilidades ou
competéncias funcionais" (BUCKINGHAM, 2010, p. 39). Isso implica em preparar os
educadores para integrar de forma critica e criativa as tecnologias nas atividades lddicas.

A pesquisa-a¢do emerge como uma metodologia promissora na formagio docente para a
atividade lddica. Ela permite que os educadores investiguem e reflitam sobre suas préprias
préticas, promovendo uma aprendizagem continua. Thiollent define a pesquisa-a¢do como "um
tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagio
com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo” (THIOLLENT, 1986, p. 14). Essa
abordagem pode ser particularmente 4til para desenvolver praticas lidicas mais eficazes.

A formacdo de redes de colaboragio entre educadores é outro horizonte importante.
Essas redes permitem a troca de experiéncias, o compartilhamento de boas priticas e o apoio
miutuo. Imbernén argumenta que "a formacio assume um papel que vai além do ensino que
pretende uma mera atualizac3o cientifica, pedagdgica e diditica e se transforma na possibilidade
de criar espacos de participagio, reflexdo e formagio” (IMBERNON, 2010, p- 78). Essas redes
podem ser potencializadas pelo uso de tecnologias digitais.

Por fim, é crucial reconhecer que a formacio docente para a atividade lddica é um

rocesso continuo e em constante evolu Jo. Como afirma Freire, "a educa 30 é permanente nio
’
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porque certa linha ideolégica ou certa posico politica ou certo interesse econdmico o exijam. A
educagdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de sua finitude" (FREIRE, 1979, p. 83). Isso implica em uma postura de
aprendizagem ao longo da vida por parte dos educadores.

Diante desses desafios e horizontes, fica evidente a necessidade de uma abordagem
holistica e inovadora na formagio docente para a atividade lddica na educagio infantil. Sé assim
poderemos garantir que o brincar ocupe o lugar central que merece no processo educativo,

promovendo o desenvolvimento integral das criangas.

DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DE POLITICAS DE INOVACAO LUDICO-
PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO INFANTIL NOS
MUNICIPIOS BRASILEIROS

A implementacgio de politicas de inovagio lddico-pedagdgica na formagio docente para
a educagio infantil nos municipios brasileiros enfrenta uma série de desafios complexos e
multifacetados. Estes obsticulos refletem nio apenas as disparidades socioeconémicas do pafs,
mas também as particularidades culturais e estruturais de cada regido.

Um dos principais desafios é a compreensio limitada sobre a importincia do brincar na
educagio infantil. Como ressalta Kishimoto, "o brincar é uma ag3o livre, que surge a qualquer
hora, iniciada e conduzida pela crianga" (KISHIMOTO, 2010, p. 1). No entanto, muitos gestores
e formuladores de politicas ainda nio reconhecem plenamente o valor pedagdgico dessa
atividade, o que dificulta a criagdo de programas de formagio adequados.

A resisténcia 3 mudanca de paradigmas educacionais também se apresenta como um
obsticulo significativo. Muitos educadores e institui¢des ainda estio presos a modelos
tradicionais de ensino, que priorizam a transmissio de conteidos em detrimento da
aprendizagem ativa. Freire ji alertava que "ensinar nio é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producio ou a sua construgio” (FREIRE, 1996, p. 47). Superar
essa mentalidade é crucial para o sucesso das politicas de inovagio ludico-pedagégica.

A falta de recursos financeiros é outro desafio recorrente. Muitos municipios brasileiros
enfrentam dificuldades orcamentarias que limitam os investimentos em formagio continuada
e em materiais pedagdgicos adequados. Como observa Gatti, "a formagio de professores
profissionais para a educacdo basica tem que partir de seu campo de pritica e agregar a este os
conhecimentos necessarios selecionados como valorosos" (GATTI, 2010, p. 1375). Sem recursos
adequados, essa formacdo pratica fica comprometida.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v. 10, n. 10, out. 2024.
ISSN: 2675-3375

3388



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

A diversidade geogrifica e cultural do Brasil também impde desafios a implementagio
de politicas uniformes. O que funciona em um grande centro urbano pode n3o ser adequado
para uma pequena cidade do interior ou para uma comunidade indigena. Nesse sentido, Kramer
argumenta que "as criancas s3o sujeitos sociais e histéricos, marcados por contradi¢Ses das
sociedades em que vivem" (KRAMER, 2006, p. 81m1). As politicas precisam ser flexiveis o
suficiente para se adaptar a essas diferentes realidades.

A formagio inicial dos professores muitas vezes nio contempla adequadamente a
dimensdo lddica da educagio infantil. Isso cria uma lacuna que as politicas de formacio
continuada precisam preencher. Névoa destaca que "a formacio de professores deve ser
concebida como um dos componentes da mudanga"” (NOVOA, 1992, p- 28). Portanto, é crucial
que as politicas de inovacio lddico-pedagédgica comecem ja na formacio inicial dos educadores.

A falta de continuidade das politicas publicas também representa um obsticulo
significativo. Mudangas de gestio municipal frequentemente resultam em descontinuidade de
projetos e iniciativas, prejudicando a implementacdo de politicas de longo prazo. Como alerta
Saviani, "a descontinuidade é uma das marcas da politica educacional brasileira" (SAVIANI,
2008, p. 7). Superar essa tendéncia é fundamental para o sucesso das inovagdes ladico-
pedagégicas.

A integracdo da tecnologia na formacio lidico-pedagédgica dos professores é outro
desafio a ser enfrentado. Muitos educadores ainda se sentem inseguros em relacdo ao uso de
recursos digitais. Buckingham argumenta que "precisamos de uma defini¢cdo de letramento
digital que seja mais do que uma lista de habilidades ou competéncias funcionais”
(BUCKINGHAM, 2010, p. 39). As politicas de formagio precisam abordar essa questio de
forma critica e criativa.

A avaliacio e o monitoramento das politicas implementadas também se mostram
desafiadores. Muitos municipios carecem de ferramentas e metodologias adequadas para avaliar
o impacto real das inovagdes ladico-pedagbgicas na formacgdo docente. Hoffmann ressalta que
"a avaliagdo é a reflexdo transformada em agio" (HOFFMANN, 2012, p. 13). Desenvolver
mecanismos eficazes de avaliagio é crucial para o aprimoramento continuo das politicas.

A articulacdo entre diferentes setores e niveis de governo é outro desafio significativo.
As politicas de inovagio ludico-pedagdgica na formagio docente exigem uma abordagem
intersetorial, envolvendo nio apenas a educagio, mas também 4reas como satde, assisténcia

social e cultura. Imbernén argumenta que "a formacio assume um papel que vai além do ensino

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v. 10, n. 10, out. 2024.
[SSN: 2675-3375

3389



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

que pretende uma mera atualizacio cientifica, pedagégica e did4tica” (IMBERNON, 2010, p.
78). Essa visio ampliada requer uma coordenacdo eficaz entre diferentes instincias
governamentais.

A superagio de preconceitos e resisténcias culturais em relagio ao brincar também se
apresenta como um desafio. Em muitas comunidades, ainda persiste a ideia de que o brincar é
uma atividade menos importante do que o "estudo sério". Brougére alerta que "a introducio do
jogo na escola encontra obsticulos” (BROUGERE, 2010, p. 104). As politicas de formagio
docente precisam abordar essas questdes culturais de forma sensivel e respeitosa.

A criagdo de redes de colaboracido e troca de experiéncias entre educadores de diferentes
municipios é um desafio que, se superado, pode trazer grandes beneficios. Tardif afirma que "o
saber dos professores é plural, compésito, heterogéneo” (TARDIF, 2014, p. 54). Facilitar o
intercimbio desses saberes diversos pode enriquecer significativamente as préticas ladico-
pedagégicas.

Por fim, um dos maiores desafios é garantir que as politicas de inovacdo ladico-
pedagégica na formacio docente se traduzam efetivamente em préticas transformadoras nas
salas de aula. Como bem observa Freire, "a teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a
pratica sem teoria vira ativismo" (FREIRE, 1996, p. 25). Encontrar o equilibrio entre teoria e
prética na formagdo dos educadores é fundamental para o sucesso das politicas de inovacio.

Diante desses desafios, fica evidente a complexidade da tarefa de implementar politicas
de inovacdo ladico-pedagégica na formacdo docente para a educagio infantil nos municipios
brasileiros. No entanto, superar esses obst4culos é crucial para garantir uma educagio infantil
de qualidade, que respeite o direito das criangas ao brincar e promova seu desenvolvimento

integral.

PROPOSTAS PARA O FUTURO DA INOVAGCAO LUDICO-PEDAGOGICA NA
EDUCAGAO INFANTIL: FORMANDO PROFESSORES PARA UMA PRATICA
CENTRADA NO BRINCAR

O futuro da educacdo infantil estd intrinsecamente ligado a capacidade de inovar nas
priticas pedagdgicas, especialmente no que diz respeito 4 valoriza¢io do brincar como
ferramenta de aprendizagem. Para isso, é fundamental repensar a formagio de professores,
preparando-os para os desafios de uma educacdo centrada na ludicidade. Uma das propostas

mais promissoras é a criagio de programas de formacio continuada que integrem teoria e
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prética, permitindo aos educadores experimentar e refletir sobre o uso de atividades lddicas em
contextos reais de aprendizagem.

A inovacio ludico-pedagédgica na educagio infantil deve ir além da mera inclusio de
brincadeiras no cotidiano escolar. E necessirio desenvolver um curriculo que promova
habilidades essenciais para o desenvolvimento integral da crianca, como criatividade,
pensamento critico e habilidades socioemocionais, utilizando o brincar como meio principal.
Neste sentido, propde-se que a formacio de professores inclua médulos especificos sobre o
desenvolvimento infantil e a importincia do brincar em cada fase, capacitando os educadores a
criar experiéncias lidicas significativas e adequadas a cada faixa etéria.

Uma proposta crucial para o futuro é a criagdo de redes de colaboracdo entre educadores,
permitindo a troca de experiéncias e a construcdo coletiva de conhecimento sobre praticas
lddico-pedagdgicas inovadoras. Estas redes podem ser potencializadas por plataformas digitais,
facilitando a colaboragio entre profissionais de diferentes regides e contextos. Além disso,
propde-se a criacio de bancos de ideias e recursos lddicos, onde os educadores possam
compartilhar e acessar propostas de atividades, jogos e brincadeiras alinhadas com os objetivos
pedagégicos da educagio infantil.

A integracdo de tecnologias na formac3o de professores para praticas lddico-pedagédgicas
apresenta-se como uma fronteira promissora. Prop&e-se o desenvolvimento de cursos e
workshops que explorem o uso de recursos digitais para enriquecer as experiéncias ladicas, sem,
contudo, substituir as interacGes presenciais e as brincadeiras tradicionais. Isso pode incluir o
uso de realidade aumentada para criar ambientes de aprendizagem imersivos, aplicativos
educativos que complementem as atividades lddicas e ferramentas de documentacdo pedagégica
que permitam aos educadores registrar e analisar o desenvolvimento das criangas através do
brincar.

Uma proposta inovadora é a criagdo de laboratérios de praticas lddicas nas institui¢des
de formacdo de professores. Estes espagos seriam dedicados & experimentagio, pesquisa e
desenvolvimento de novas abordagens para o brincar na educagio infantil. Neles, os futuros
educadores poderiam testar diferentes materiais, criar jogos e brincadeiras, e refletir sobre suas
aplicagdes pedagdgicas. Estes laboratérios também poderiam servir como centros de formagio
continuada, onde professores ji atuantes pudessem atualizar seus conhecimentos e praticas.

Por fim, prop&e-se a implementagio de politicas ptblicas que reconhecam e valorizem a

importincia do brincar na educagio infantil. Isso inclui a revisio dos curriculos de formagio de
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professores para garantir uma énfase adequada nas préticas lddico-pedagégicas, a criagdo de
incentivos para escolas que implementem projetos inovadores centrados no brincar, e o
estabelecimento de diretrizes que assegurem tempo e espago adequados para as atividades
lddicas no cotidiano escolar. Além disso, sugere-se a criagio de programas de conscientizagio
para pais e comunidade sobre a importincia do brincar no desenvolvimento infantil,

promovendo uma cultura que Valorize e apoie essas préticas tanto na escola quanto em casa.

CONSIDERACOES FINAIS

Olha, depois de toda essa jornada explorando o mundo mégico do brincar na educagio
infantil, fica uma coisa bem clara: nio d4 pra subestimar o poder de uma boa brincadeira! E
incrivel como algo tdo simples e natural pras criangas pode ser uma ferramenta tdo poderosa
nas mios de educadores bem-preparados.

Mas vamos combinar, né? Implementar uma abordagem realmente lddica na educagio
infantil ndo é moleza. A gente viu que tem um monte de desafios pela frente. Desde a resisténcia
de alguns educadores mais tradicionais até a falta de recursos em muitas escolas. Sem falar na
pressio por resultados rapidos que muitas vezes acaba deixando o brincar em segundo plano. E
como se a gente tivesse que nadar contra a corrente as vezes.

Agora, nio vamos desanimar! O que a gente descobriu nessa pesquisa é que existem um
monte de caminhos promissores pra fazer essa mudanga acontecer. A formagio continuada dos
professores, por exemplo, é uma peca-chave nesse quebra-cabega. Imagina sé se todos os
educadores tivessem a chance de aprender, na prética, como usar o brincar de forma intencional
e significativa? Seria uma revolugio nas nossas escolas de educacdo infantil!

E sabe o que é mais legal? A gente t4 vendo um movimento crescente de valorizagio do
brincar. Cada vez mais pesquisas mostram como isso é importante pro desenvolvimento
integral das criangas. E como se a gente estivesse redescobrindo algo que, no fundo, sempre
soube: que as criancas aprendem melhor quando estio se divertindo.

No fim das contas, o que fica dessa pesquisa é um sentimento de esperanca e
responsabilidade. A gente tem nas mios a oportunidade de transformar a educacio infantil, de
torna-la mais alegre, mais significativa e mais eficaz. N3o vai ser ficil, a gente sabe. Mas olha,
se tem uma coisa que a gente aprende com as criangas é que, com um pouco de imaginacio e
muita persisténcia, a gente pode fazer coisas incriveis. Entio, que tal a gente encarar esse desafio

com o mesmo entusiasmo que uma crianga tem ao comegar uma nova brincadeira? Quem sabe
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a gente nio descobre que o segredo pra uma educacio melhor estava bem ali, no meio da caixa

de brinquedos?
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