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AUSUBEL E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Rose Marie Yuquie Oshiro Barbosa!

RESUMO: O presente estudo teve como objetivo, analisar a Teoria da Aprendizagem
Significativa, de Ausubel, buscando compreender o ensinar-e-aprender com sentido.
Entendeu-se que, a aprendizagem significativa é, sobretudo, a aprendizagem por
recepcio, constituindo a primeira fase de um processo de assimilagdo mais amplo. Para
Ausubel, quando alguém atribui significados a um conhecimento, a partir da interacio
com seus saberes prévios, estabelece a aprendizagem significativa, independentemente
de esses significados serem aceitos no contexto do sujeito. A aprendizagem
significativa nio corresponde ao conhecimento formal, validado. Ocorre quando,
determinado conhecimento especifico, existente na estrutura de saberes, permite dar
significado a um novo conhecimento. Constatou-se que a aprendizagem e a retengio
significativas sdo mais eficazes do que as correspondentes por memorizagio, pelo fato
de o material de instru¢io na aprendizagem significativa, ser potencialmente
significativo. Segundo Ausubel, tudo o que se apreende deve ser, ou retido, ou
esquecido, considerando que o processo de assimilagio na retencio-esquecimento
difere do processo da aprendizagem significativa.

Palavras chave: Aprendizagem Significativa. Assimila¢io. Conhecimento Especifico.
Retencdo Significativa.

ABSTRACT: The present study aimed to analyze Ausubel's Theory of
Meaningful Learning, seeking to understand teaching-and-learning with meaning.
It was understood that significant learning is above all learning by reception,
constituting the first phase of a broader assimilation process. For Ausubel, when
someone attributes meanings to knowledge based on interaction with their prior
knowledge, it establishes significant learning, regardless of whether these
meanings are accepted in the subject's context. Meaningful learning does not
correspond to formal, validated knowledge. It occurs when certain specific
knowledge, existing in the knowledge structure, allows meaning to be given to
new knowledge. It was found that meaningful learning and retention are more
effective than corresponding memorization, due to the fact that the instructional
material in meaningful learning is potentially meaningful. According to Ausubel,
everything that is learned must be either retained or forgotten, considering that
the process of assimilation in retention-forgetting differs from the process of
meaningful learning.

Keywords: Meaningful Learning. Assimilation. Specific Knowledge. Meaningful
Retention.
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RESUMEN: El presente estudio tuvo como objetivo analizar la Teoria del
Aprendizaje Significativo de Ausubel, buscando comprender la ensefianza y el
aprendizaje con significado. Se entendié que el aprendizaje significativo es, ante
todo, el aprendizaje por recepcién, constituyendo la primera fase de un proceso de
asimilacién mds amplio. Para Ausubel, cuando alguien atribuye significados a un
conocimiento, a partir de la interaccién con sus conocimientos previos, se
establece un aprendizaje significativo, independientemente de que esos
significados sean aceptados en el contexto del sujeto. El aprendizaje significativo
no corresponde a conocimientos formales y validados. Ocurre cuando ciertos
conocimientos especificos, existentes en la estructura del conocimiento, permiten
dar significado a nuevos conocimientos. Se encontré que el aprendizaje
significativo y la retencién son méas efectivos que la memorizacién
correspondiente, debido a que el material did4ctico en el aprendizaje significativo
es potencialmente significativo. Segiin Ausubel, todo lo que se aprende debe ser
retenido u olvidado, considerando que el proceso de asimilacién en la retencién-
olvido difiere del proceso de aprendizaje significativo.

Palabras clave: Aprendizaje Significativo. Asimilacién. Conocimientos
Especificos. Retencién Significativa.

1. INTRODUCAO

A aprendizagem habilita o sujeito a compreender seu meio e melhor se ajustar
as mudangas, possibilitando a apropriacdo de informacdes, producdo de novas aptiddes
e a elaboracdo de competéncias para o enfrentamento do dia a dia.

Em 1963, na obra The Psychology of Meaningful Verbal Learning, David
Ausubel, psicélogo norte-americano, nascido em 25 de outubro de 1918, propés a Teoria
da Aprendizagem Significativa, motivado a partir da insatisfacdo vivida em seu
periodo escolar, retratada pela auséncia de condi¢cGes que favorecessem o seu
aperfeicoamento e progresso. Mostrou grande indignacdo aos castigos e humilhag¢des
pelos quais passara e considerava a educagio violenta e retrégrada. De acordo com

Masini:

Essas experiéncias, pessoal e profissional, contribuiram para definir
as linhas centrais da sua teoria: fazer da escola o local para uso da
capacidade de compreender e atribuir significados; focalizar a
relevincia do processo relacional na aquisi¢io de conhecimentos.

(2011, p. 17)

Era filho de familia judia e pobre, imigrantes da Europa Central. Ao finalizar sua
formagio académica em territério Canadense, optou por dedicar-se i educacio,

objetivando alcancar o verdadeiro aprendizado. Foi contra a aprendizagem
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puramente mecinica, adotando o cognitivismo. Apds virios anos estabelecendo o

direcionamento desses estudos, foi a ébito em 9 de julho de 2008.

2. METODOLOGIA

A metodologia desse artigo foi norteada pela pesquisa bibliografica,
utilizando livros e outras fontes. A abordagem do presente estudo, foi qualitativa,
buscando compreender os fendmenos a partir de sua explicagio, condigio e
motivos.

A anilise levou em consideracio subjetividades e nuances variadas. Essa
pesquisa embasou-se nos tedricos: Ausubel, Dewey, Gadotti, Moreira, Valadares,

Vygotsky, entre outros.

3. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Ausubel estabeleceu duas condi¢des, para que a aprendizagem significativa
ocorresse, a partir da anélise da estrutura cognitiva: o material de aprendizagem
precisaria ser potencialmente significativo e o aprendiz deveria ter predisposi¢io para
aprender.

Como a atribuicdo de significado cabe ao individuo, ndo héa aula, estratégia ou
livro significativo, assim, o material é potencialmente relevante quando é capaz de
dialogar, de maneira adequada, com o conhecimento prévio do estudante. Essa
condi¢io reforca a necessidade da vontade para aprender, que n3o é uma simples
questio de motivagdio, mas uma predisposicio para relacionar-se com novos

conhecimentos atribuindo significados. Dessa forma:

[...] a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagio entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo é nio
literal e nio arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva. (Moreira, 2010, p.2)

Em outras palavras, a aprendizagem significativa ocorre, quando ideias expressas
simbolicamente, interagem de maneira substantiva com aquilo que o aprendente ji
sabe. Assim, esse conhecimento especifico, existente na estrutura de conhecimentos
do sujeito, permite dar significado a um novo conhecimento, seja de forma mediada,

b ’ . . A . . .
seja pela prépria inferéncia do sujeito.
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Para que a aprendizagem significativa ocorra, nio serd qualquer conhecimento
prévio que ird influenciar o processo, mas os conhecimentos prévios relevantes
presentes na estrutura cognitiva do aprendente, os quais foram chamados por Ausubel
de subsuncores.

De acordo com Valadares (2011), subsuncor é um termo que vem do verbo
“subsumir” e que significa a incorpora¢io de um individuo numa espécie, ou a
inferéncia de uma ideia.

Na descri¢do de Moreira (2012), esses subsungores sdo conhecimentos especificos,
previamente existentes na estrutura cognitiva do sujeito, e que permite dar significado
a um novo conhecimento. Em sua concepcio, a estrutura cognitiva do sujeito é um
conjunto hierdrquico de subsuncores inter-relacionados.

Para Ausubel, a aprendizagem proposicional pode ser de subsungio,

subordinante ou combinatéria. Assim:

A aprendizagem de subsungio ocorre quando uma proposigio ‘logicamente’
significativa de uma determinada disciplina (plausivel, mas nio
necessariamente vélida em termos légicos ou empiricos, no sentido
filoséfico) se relaciona de forma significativa com proposicdes
subordinantes especificas na estrutura cognitiva do aluno. Tal
aprendizagem pode denominar-se derivativa, caso o material de
aprendizagem apenas exemplifique ou apoie uma ideia j4 existente na
estrutura cognitiva. (2003, p.3)

Valadares enfatiza que:

[...] ainda que o material seja potencialmente significativo para o aluno,
este tem de estar psicologicamente motivado para levar a cabo o processo
de assimilagio significativa, que ndo é necessariamente facil. (2011, p. 37)

Segundo Gadotti, um tema é relevante, significativo, para o estudante quando
sua abordagem nio é esvaziada de significado social e suas caracteristicas
socioculturais reais sio mantidas. No seu entendimento, os conhecimentos prévios e
as atribuicdes de sentido dependem das interag¢des sociais. Dessa forma, o estudante
amplia e atualiza a informacdo anterior, atribuindo novos significados a seus
conhecimentos.

E importante que o docente acolha as ideias de seus alunos, para que, a partir
delas, consiga construir situacdes de aprendizagem capazes de promover a geragio de

significados aos temas tratados, fazendo com que o conhecimento prévio interaja com

o novo saber, modificando e enriquecendo a estrutura cognitiva prévia.
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Para Gadotti, os educadores, além de transformarem a informacio em

conhecimento e em consciéncia critica, também formam pessoas. Ressalta que:

[...] o professor se tornou um aprendiz permanente, um construtor de
sentidos, um cooperador e, sobretudo, um organizador da aprendizagem. Se
falamos do professor de adultos e do professor de cursos a distincia, esses
papéis sdo ainda mais relevantes. De nada adiantara ensinar, se os alunos
nio conseguirem organizar o seu trabalho, nio forem sujeitos ativos da
aprendizagem, auto disciplinados, motivados. ( 2011, p. 25)

Dessa forma:

[...] para o educador ensinar com qualidade, precisa dominar,
além do texto, o “com-texto”; além de um contetido, o
significado do conteddo que é dado pelo contexto social,
politico, econémico, histérico... do que ensina. (Ibid., p.61)

Vygotsky, indica um sujeito social ativo e interativo, cujo desenvolvimento do
pensamento é determinado pela linguagem, ou seja, pelos instrumentos linguisticos e
pela experiéncia sociocultural. De acordo com esse autor, o professor é alguém que
motiva o aluno para essa construgio de seu préprio aprendizado e de seu ser. Enfatiza
que a aprendizagem e o desenvolvimento somente sio possiveis por meio das
interacdes sociais de produgido onde a linguagem desempenha papel essencial.

O aprendizado ou processo de ensino-aprendizagem é necessario para que haja a
internaliza¢do de conceitos cientificos. Na intera¢io por meio da lingua, da linguagem
e dos simbolos escolhidos como metéforas é que se realiza a mediagdo do individuo
com a cultura.

Dewey considera que o saber é fruto das experiéncias trazidas do meio social
que cada individuo adquiriu ao longo de sua vida, desempenhando importante
papel na construcio da educacdo. Para ele, as criangas nio chegam i escola com a
mente desprovida de ideias, como lousa limpa ou tabula rasa:

[...] quando chega A classe, j4 é intensamente ativa e a

incumbéncia da educagio consiste em assumir a atividade e
orienté-la. (1964, p. 25).

Gadotti, considera que o profissional da educacdo deve abandonar a concepg¢io
predominante no século XIX, de mero transmissor:
O professor nio pode ser um mero executor do curriculo oficial,

~ .’ ~ 7 . . | . 7
e a educagio j4 ndo é mais restrita a escola, pois estd em toda a
comunidade. A professora e o professor precisam assumir uma
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postura mais relacional, dialégica, cultural, contextual e
comunitéria. (2o11, p. 35)

O estimulo de aspectos importantes da estrutura cognitiva que favorecam a

aprendizagem e a reteng;’io ocorre, segundo Ausubel:

[...] se a estrutura cognitiva for clara, estidvel e bem organizada,
surgem significados precisos e inequivocos e estes tém
tendéncia a reter a forga de dissociabilidade ou disponibilidade.
Se, por outro lado, a estrutura cognitiva for instdvel, ambigua,
desorganizada ou organizada de modo cadtico, tem tendéncia a
inibir a aprendizagem significativa e a retengdo. Assim, é
através do fortalecimento de aspectos relevantes da estrutura
cognitiva que se pode facilitar a nova aprendizagem e retenc3o.

(Ibid., p.10)

No processo de aprendizagem,

[...] a capacidade de transformar ideias potencialmente
significativas por parte do aprendiz é, obviamente e em parte,
uma fun¢io do grau geral de desenvolvimento do
funcionamento ou da capacidade intelectual do mesmo. (Ibid.,

p.12)

A aprendizagem significativa constitui apenas a primeira fase de um processo de
assimila¢do mais vasto. A forma como se relacionam de modo seletivo, na fase de
aprendizagem, novas ideias potencialmente significativas do material de instrucio
com pensamentos relevantes, e também, mais gerais e inclusivas, sdo explicadas na

Teoria da Assimilagdo, que incluem:

[...] ancoragem seletiva do material de aprendizagem as ideias
relevantes existentes na estrutura cognitiva; (2) interacio entre
as ideias acabadas de introduzir e as ideias relevantes existentes
(ancoradas), sendo que o significado das primeiras surge como
o produto desta interacio; e (3) a ligacdo dos novos significados
emergentes com as ideias ancoradas correspondentes no
intervalo de memoéria (retencio). Como é natural, estes novos
significados desempenham um papel no aumento de
estabilidade, bem como no aumento da forga de
dissociabilidade associada, que resulta da ligagio dos mesmos
as ideias ancoradas mais estdveis que lhes correspondem. (Ibid.,

p. 24)

Os préprios pensamentos variam no processo interativo, quer com as novas
ideias de instrugio com as quais interagem, quer com os novos significados emergentes

aos quais estdo ligados no armazenamento de memoria.
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CONCLUSAO

Diversas fontes fornecem uma base de conhecimento e evidéncias inter-
relacionadas que apontam e sugerem na pritica, para o desenlace de que a
aprendizagem e a retengio significativas sdo mais efetivas do que as correspondentes
por memorizagao.

Tanto na aprendizagem por memorizac¢do, quanto na significativa, a reproducio
do material retido também ¢ influenciada por fatores externos, tais como tendéncias
culturais e de atitude. Estas distin¢des entre os processos de aprendizagem por
memorizacdo e significativa elucidam, em grande parte, a superioridade da
aprendizagem e da retengio significativas. O fato de o material de instrucio na
aprendizagem significativa ser eminentemente significativo contribui com parcela
expressiva para esta superioridade; mas, é principalmente a supremacia nos processos
de aprendizagem significativa que explicam os resultados da aprendizagem e da
retencdo de saberes.

Compreendeu-se que, o que se absorve deve ser ou retido, ou esquecido, dessa
forma, a aprendizagem significativa e o esquecimento baseiam-se nas conexdes dos
novos materiais potencialmente significativos com ideias relevantes da estrutura
cognitiva e da perda espontinea e gradual de dissociagdo dos novos significados sendo
que, os elementos da estrutura cognitiva que melhoram ou desvalorizam a aquisicio

inicial de novos significados continuam a operar durante o periodo de retengio.
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