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A IMPORTANCIA DA FORMAGCAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES DA EDUCAGCAO BASICA

Ederson dos Reis Soares!

Este texto tem como objetivo identificar os desafios e promover reflexdes
sobre a formacdo de professores em servigo, especificamente nos cursos de mestrado e
doutorado, nas modalidades profissional e académica. Dessa forma, o estudo é
desenvolvido com uma abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa documental e
questiondrios com perguntas objetivas e subjetivas aplicados a um grupo de professores
da Educagio Basica como ferramentas para coleta de dados. Para embasamento teérico,
sio utilizados os trabalhos de Gatti (2008), Lima (2001; 2005) e Alvarado-Prada et al.
(2010). A pesquisa enfatiza a importincia crucial da formagdo continuada na vida
académica e profissional dos docentes, possibilitando o exercicio de suas fungdes
politicas e sociais.

Palavras-chave: Educagio Bésica. Formagdao Continuada. Docéncia.

This text aims to identify the challenges and promote reflections on in-
service teacher training, specifically in master's and doctoral courses, in professional
and academic modalities. Thus, the study is developed with a qualitative approach,
using documentary research and questionnaires with objective and subjective
questions applied to a group of Basic Education teachers as tools for data collection.
For theoretical basis, the works of Gatti (2008), Lima (2001; 2005) and Alvarado-Prada
et al. (2010). The research emphasizes the crucial importance of continued training in
the academic and professional lives of teachers, enabling them to exercise their
political and social functions.

Keywords: Basic Education. Continuing Training. Teaching.
INTRODUCAO

A formacio de professores é um elemento essencial para a transformacio
docente, nio apenas no que se refere a aquisicio de conhecimentos para exercer a
profissdo, mas especialmente para promover uma reflexdo critica sobre as préticas
pedagégicas. A formacio continuada, em particular, é um processo fundamental para
o aprimoramento dos saberes necessérios 4 atividade docente, garantindo, assim, uma

préxis bem fundamentada.

'Licenciado em Letras, Pedagogia e Bacharel em Direito pela Unirg. Professor Efetivo da Educacio
Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado do Tocantins.
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Entendemos por formagio continuada todo o movimento de aperfeicoamento
docente apés a formagio inicial. Devido ao seu caréter dindmico e diversificado, pode-
se afirmar que ocorre em dois 4mbitos: o primeiro envolve diversos formatos, como
movimentos das secretarias de educacdo relacionados a reunides no préprio local de
trabalho, promovendo a troca de aprendizagens; e o segundo refere-se aos cursos de
p6s-graduacdo Lato Sensu (especializagdes) e Stricto Sensu (mestrados e doutorados).

No contexto da pés-graduacio, algumas diferenciagcdes sio de grande
relevincia para este estudo, principalmente pelas consideracdes que serdo feitas
posteriormente. Conforme j4 mencionado, a pés-graduagio divide-se em cursos Lato
Sensu, que sio as especializa¢des, caracterizadas por um aperfeicoamento pontual,
especifico e de atualizagio. De acordo com o catdlogo de atos administrativos da
Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sdo cursos
com um teor eminentemente pratico-profissional.

Por outro lado, os cursos Stricto Sensu conferem ao aluno um grau académico,
diferente das especializaces. Os cursos de mestrado e doutorado tém uma natureza
académica e de pesquisa, com objetivos fundamentalmente cientificos. Divididos em
dois niveis, mestrado e doutorado, esses cursos sio oferecidos em dois formatos:
académicos e profissionais. A diferenga entre eles é que os cursos académicos visam a
formacdo de pesquisadores e a continuidade na academia, enquanto os cursos
profissionais, embora também imersos em pesquisa, tém como objetivo contribuir de
forma mais direta com o ambiente de trabalho do aluno. Normalmente, esses alunos
ja estdo inseridos no mercado de trabalho, muitos com vasta experiéncia, exigindo que
seus projetos e produtos sejam aplicdveis a esse contexto direto. No que diz respeito a
este ultimo formato, observa-se um aumento significativo, especialmente nos
programas das dreas de Educacdo e Ensino, permitindo que licenciados em exercicio
do magistério ingressem em cursos de mestrado e doutorado.

Essas diversas possibilidades oferecem ao professor as perspectivas necessérias
para continuar seu crescimento profissional. Diante disso, surgem diferentes
demandas que os docentes, sujeitos dessas formacdes, devem conciliar. No que tange
a formagdo em lbcus, a ideia é que a escola se organize e crie espaco para que esse

professor possa participar das formacdes oferecidas pelos estados e municipios.
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Na crescente discussio sobre a necessidade de formagdo continuada,
ressaltamos a importincia de organizar essa formac3o entrelagada a ideia de mudancas
nas préticas, reflexdo e criticidade do professor. Lima (2001, p. 36) destaca que "a
condi¢io do professor vai além de um mero executor, ultrapassa os limites da titulacdo
e dos certificados que ele possa exibir em seu curriculo. Est4, sim, na sua competéncia
profissional e intelectual.” Portanto, a formacdo continuada deve ir além da
certificagdo, firmando um compromisso com a elevacio intelectual do profissional
docente. As politicas ptblicas, por sua vez, precisam oferecer os meios necessérios para
que o docente consiga cursar essas formacdes de forma adequada, levando em
consideragio o desenvolvimento em seus diferentes aspectos e a construcio de
aprendizagens significativas.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), documento normativo no
Brasil para a rede de ensino, levantou algumas discussdes ao reorganizar e delimitar as
referéncias obrigatérias para a elaboragio dos curriculos escolares e propostas
pedagdgicas para o ensino nas etapas bésicas. Sobre a formacgio continuada dos
professores, ela exige uma formacao voltada para alcancar suas diretrizes.

O confronto entre a realidade das formagdes continuadas e o discurso proferido
sobre elas é preocupante. Muitos docentes que cursam mestrados e doutorados acabam
sobrecarregados com atividades funcionais. Essa situacdo pode levar a formacio a ser
vista apenas como uma titula¢do, nio por falta de responsabilidade do professor ou
apenas pelos beneficios da titulagdo, mas devido a sobrecarga de atividades nos cursos
de pés-graduagio.

E nessa perspectiva que este estudo se inquietou frente is probleméticas
observadas nos espagos formativos, captando angustias e anseios docentes em
conceber a formagio como produtora de sentido no trabalho docente, como uma
oportunidade de aperfeicoamento da pratica, reflexio e critica, gerando mudancas na
acdo docente, na postura profissional, nos métodos, nas concepgdes e, principalmente,
nas perspectivas sobre escola, aluno, ensino e aprendizagem.

Desta forma, este estudo almeja conhecer as percep¢des dos alunos de pés-
graduagdo Stricto Sensu do Estado do Cear4, Brasil, sobre como conciliar formagio
continuada e trabalho docente. O objetivo é identificar os desafios e promover

reflexdes a respeito da formagio de professores em servigo, especificamente nos cursos

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sio Paulo, v.10.0.07. jul. 2024.
ISSN - 2675 — 3375

1376



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

de mestrado e doutorado, nas modalidades profissional e académica. Para tanto,
pretende-se contextualizar teoricamente as leis que resguardam as politicas e
programas de formacio inicial e continuada no contexto da educacio brasileira;
distinguir formagio inicial de continuada e continua, conhecendo e refletindo a partir

de alguns pressupostos tedricos.

2- Caminho Metodolégico

O percurso metodolégico inicial do estudo envolveu uma construcio tedrica
baseada em referenciais que sustentam as reflexdes e apontamentos apresentados,
dialogando com autores como Gatti (2008), Lima (2001; 2005) e Alvarado-Prada et al.
(2010). O estudo utilizou a pesquisa documental, conforme Liidke e André (1986, p.

38), que afirmam:

[...] a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema". Essa abordagem foi considerada primordial para a
contextualizagdo das leis, politicas e programas que asseguram o direito
formagio continuada, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional - LDB (1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacio de Professores da Educacio Basica - DCN’s (2019).

Na etapa final, foram coletados dados empiricos para serem comparados com
os achados teéricos e documentais. Para isso, foi utilizado um questionério, que, como
ferramenta de coleta de dados, é composto por perguntas organizadas, que podem ser
abertas ou fechadas e respondidas por escrito (BASTOS, 2005). Nesta pesquisa, o
questiondrio foi estruturado com perguntas objetivas e subjetivas, criado na plataforma
do Google Formulérios, e destinado a um grupo de professores da Educacdo Bésica. As
anélises sdo apresentadas em formato de redagio de texto, trazendo a compreensio das
falas dos respondentes e algumas transcrigdes, além do didlogo com os autores que
esclarecem os temas abordados.

A construcio do estudo estd estruturada da seguinte maneira: primeiramente,
a contextualizagio das leis, politicas e programas que garantem a formagio docente
o A ~ . . o < 4o
inicial, com énfase na formacio continuada. Ainda na primeira segio, é feita a
distingdo entre formagio inicial, continua e continuada, além das reflexdes sobre o que
T . o . . ~ .

é dito e vivido nessas normatizagdes, conceitos e orienta¢des sobre o aperfeicoamento

continuo dos professores. A secio seguinte discute e analisa os achados empiricos
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coletados por meio do questiondrio aplicado aos professores, comparando-os com a
construgio tedrica, alcancando os objetivos propostos e tecendo reflexdes que

culminam nas consideragdes finais da investigagio.

3- Contextualizagio Teérica

A necessidade de universalizar a educagio basica surgiu apés a Revolugio
Francesa no final do século XVIII, e a partir disso foram criadas institui¢des para a
formacdo de professores. No Brasil, as Escolas Normais foram estabelecidas em 1927,
ainda durante o governo de D. Pedro I, com esse objetivo (SAVIANI, 2009). Essas
escolas tinham a finalidade de preparar docentes que j4 estavam atuando na profissdo
e, para incentivar a participacio, os professores poderiam receber uma ajuda de custo
ou continuar com o saldrio integral. Sobre a participagio dos professores nas Escolas

Normais, Castanha (2008) afirma:

Por outro lado, os que se recusassem a frequentar a escola e tivessem mais
de dez anos de magistério, seriam aposentados, j4 os com menor tempo
seriam demitidos. Se ndo houvesse o niimero suficiente de alunos para abrir
a escola, a Provincia poderia conceder uma pensio mensal para até dez
alunos carentes que desejassem a carreira do magistério. Estes fariam um
contrato com o governo provincial, apresentando um fiador e se
comprometendo a fazer o curso e exercer o magistério depois de formados.

(CASTANHA, 2008, p. 19)

£ importante notar que a situacdo acima se refere ao contexto de 1835, durante
aregéncia do Imperador Dom Pedro I no Brasil Imperial, especificamente na provincia
de Niterdi, Rio de Janeiro. As Escolas Normais se espalharam por virias provincias,
sendo consideradas a primeira iniciativa de promogio da formacio de professores no
Brasil. Desde entio, diversas politicas, institui¢Ses e estratégias foram criadas para a
formacdo de professores, com destaque para a formagio continuada, que é o foco deste
artigo.

A Lei n® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - LDB - através
do artigo 62 § 12, estabelece que a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
sdo responséveis pela promogio da formagio inicial e continuada dos professores.
Essas instincias governamentais devem desenvolver politicas, estratégias e recursos
para qualificar seus docentes, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino nas

escolas brasileiras (BRASIL, 1996, p. 25).
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Para iniciar a discussdo, é necessirio definir formagdo continua e formagio
continuada. Lima (2001, p. 37) define formagio continua como "uma atitude, um valor,
constantemente presente de maneira articulada entre as experiéncias da vida e o
pedagégico”. J4 a formacdo continuada ¢é geralmente entendida como um
aprimoramento profissional, mas, segundo Gatti & Barreto (2009, p. 200), devido a
problemas na formagio inicial, essa ideia se deslocou para uma concepgio de formacio
compensatdria, destinada a preencher lacunas da formagio inicial. Gatti (2008) destaca

que hd uma variedade de estudos que definem esse termo de formas distintas:

[...] ora se restringe o significado da expressdo aos limites de cursos
estruturados e formalizados oferecidos apés a graduagio, ou apés ingresso
no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico,
como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir
para o desempenho profissional - horas de trabalho coletivo na escola,
reunides pedagdgicas, trocas cotidianas com os pares, participagio na gestdo
escolar, congressos, semindrios, cursos de diversas naturezas e formatos,
oferecidos pelas Secretarias de Educagio ou outras institui¢des para pessoal
em exercicio nos sistemas de ensino, relacdes profissionais virtuais,
processos diversos a distancia (video ou teleconferéncias, cursos via internet
etc.), grupos de sensibilizagdo profissional, enfim, tudo que possa oferecer
ocasifo de informagdo, reflexdo, discussio e trocas que favorecam o
aprimoramento profissional, em qualquer de seus ingulos, em qualquer
situagdo. Uma vastiddo de possibilidades dentro do rétulo de educagio

continuada. (GATTI, 2008, p. 57)

Assim, a formagio continuada pode incluir cursos apés a graduagio ou
atividades adicionais desenvolvidas pelos professores dentro de sua drea de formagio
inicial, seja na escola ou fora dela.

Em 2002, no Brasil, foi instituida a primeira versdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formagio de Professores da Educagio Bésica. A versio mais recente,
de 2019, enfatiza a importincia e a necessidade de promover a educagio continuada

para melhorar a qualidade da educacio brasileira. O artigo 62 desse documento destaca:

VI - a equidade no acesso & formagio inicial e continuada, contribuindo para a
reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais;

VII - a articulagdo entre a formacdo inicial e a formagio continuada;

VIII - a formagdo continuada que deve ser entendida como componente essencial
para a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituigio
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o
projeto pedagdgico da institui¢io de Educagdo Bdsica na qual atua o docente.

(BRASIL, 2019, p. 3)
Orientados pela LDB (1996), DCNs (2019) e outros documentos que regem a
educacio brasileira, muitos programas de formacdo de professores foram implantados

no Brasil. Existe um foco das politicas publicas e esforcos direcionados a qualificacdo
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do trabalho docente para melhorar a qualidade da educacio brasileira. No entanto, a
formacdo continuada de professores atualmente estd vinculada a politicas educacionais
fundamentadas no contexto do neoliberalismo, consolidadas no Brasil por meio de
pactos e acordos nacionais e internacionais baseados na necessidade de atualizacio e
renovagio educacional. As constantes reformas curriculares pelas quais a escola passa
destacam a necessidade de desenvolver programas de formacdo continuada para
capacitar os professores a adaptar suas praticas pedagdgicas as reformas educacionais.

Gatti e Barreto (2009) afirmam:

As reformas curriculares dos anos 1990, a mudanga de paradigmas de
conhecimento nos diferentes dominios teéricos que estdo na base dos
contetidos curriculares da escola basica, trouxeram desafio is institui¢des
formadoras de professores que ndo foram adequadamente equacionados por
estas em seus curriculos nas licenciaturas. Decorreu dai, em parte, o
desenvolvimento intenso de programas de educagdo continuada com o
objetivo de prover capacitagdo para implantagdo de reformas educativas.
Algumas dessas iniciativas concentraram-se na divulgagio dos
fundamentos e principios da reforma, procurando legitimar-se junto ao
corpo de educadores em exercicio, deixando para um momento posterior ou
transferindo para os préprios educadores a tarefa de encontrar os caminhos

de sua implantagio. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 201)

Apesar de ser prevista em lei, a formacdo continuada no Brasil, como observado
na citagdo acima, pouco promove mudancas efetivas na qualidade docente. Além disso,
a formagio continuada, vista como uma necessidade para o profissional se manter no
mercado, muitas vezes se torna uma demanda exaustiva para o professor. Este, além
de enfrentar uma dificil jornada de trabalho, precisa conciliar trabalho e estudos,
sentindo-se pressionado a produzir mais e melhor, seguindo uma légica que muitas

vezes nio considera as condicdes de trabalho do docente.

4. Discussdo e Anélises dos Dados

Para que esta pesquisa pudesse ter uma base empirica, os dados foram coletados
através de um questiondrio criado utilizando a ferramenta Google Formuldrios. Esta
escolha foi feita devido 2 facilidade e rapidez na coleta dos dados necessarios para a
pesquisa, além de ser uma opc¢do menos onerosa para as pesquisadoras. Conforme
destacado por Freitas et al. (2004, p. 12), entendemos que "o pesquisador nio estd mais
limitado pelas restri¢cdes de tempo, custo e distincia, tendo um acesso mundial

praticamente instantineo, com custos minimos."
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O questiondrio incluiu perguntas direcionadas a trés categorias: formacio
continuada, pritica docente e afastamento para estudos, com o objetivo de identificar
os desafios enfrentados pelos professores para se envolverem na formacio e refletir
sobre essa formagio em servico.

O critério para participar da pesquisa como sujeito da investigagio foi estar
cursando ou ter cursado pés-graduagio em nivel Stricto Sensu e estar atuando como
docente. Sete individuos participaram da pesquisa, sendo cinco homens e duas
mulheres. E importante ressaltar que a pesquisa foi realizada antes do agravamento da
pandemia, em abril de 2020.

A tabela a seguir apresenta as informagdes sobre os sujeitos da pesquisa,
facilitando a visualizacdo e compreensdo dos dados. Para preservar a identidade dos

participantes, designamos um ndmero para cada um deles.

Quadro 1 - perfil dos sujeitos da pesquisa

. = = NIVEL EDUCACIONAL
SUJEITO SEXO POS-GRADUACAO SITUACAO QUE ATUA
Masculino Mestrado em Ensino de Fisica Concluido Ensino Médio
2 Masculino Mestrado em Ensino de Fisica Cursando Ensino Médio
3 Feminino Doutorado~academ|§o <l Cursando Ensino Fundamental I
educacdo brasileira
- Mestrado em educacdo .
4 Feminino profissional e tecnolégica Cursando Ensino Fundamental I
5 Masculino Mestrado em Ensino de Fisica Concluido Ensino Médio
Mestrado Profissional em
6 Masculino Matematica em Rede Nacional Concluido Ensino Médio
UECE/IMPA
7 Masculino Mestrado proﬁsgone_zl <HEEL Concluido Ensino Médio
de biologia

Observando a atuagdo profissional, dois desses sujeitos estdo no Ensino Fundamental I, com formagio
inicial em Pedagogia, e os outros cinco no Ensino Médio, com formacées iniciais em Fisica, Matem4tica

e Ciéncias Biolégicas.

Uma das primeiras perguntas foi direcionada a categoria formagio continuada,
mais especificamente sobre os interesses e objetivos que levaram os sujeitos a ingressar
nos cursos de pés-graduacdo. O sujeito 3 mencionou que buscava "Formagio para a
pesquisa e para minha prética pedagdgica'; o sujeito 4 afirmou que era para "Ampliar
o meu conhecimento e, consequentemente, poder atuar na educacio profissional”; o
sujeito 5 declarou que desejava "Crescer como pessoa e ser ttil a sociedade"; o sujeito
6 simplesmente mencionou "Formacio"; e o sujeito 7 buscava "Realiza¢do pessoal e

aperfeicoamento profissional".
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Entendemos que a formacgdo inicial do professor nio abrange todos os
conhecimentos necessirios para o desenvolvimento das agdes docentes, sendo a
formacio continuada uma oportunidade de ampliar e atualizar os conhecimentos
educacionais. De acordo com Delors (2003, p. 160), "A qualidade do ensino é
determinada tanto ou mais pela formacdo continua dos professores do que pela sua
formacdo inicial", pois se configura como um processo que visa agregar conhecimento
ao professor, podendo "também ser proveitoso para a aproximacio do saber e do saber-
fazer."

As respostas dos participantes mostram uma preocupagio com a
profissionalizacdo e o impacto que essa formacdo traz para suas priticas em sala de
aula, além das contribuicées que ela oferece aos professores para formar seus alunos
para a sociedade.

Nas falas dos professores, nota-se que a busca pela formagio continuada é um
diagndstico preciso da necessidade de aprimoramento profissional e do
reconhecimento dos docentes como sujeitos do processo de ensino. Lima (2005, p. 43)

afirma que:

A natureza do trabalho docente requer uma permanente revisdo das suas
praticas. O professor precisa ser sujeito da construcio dos seus
conhecimentos e, para isso, deve estar preparado para analisar o préprio
trabalho realizado, de modo que possa atuar incessantemente na dire¢do de
uma educagio de qualidade.”

A autora destaca a importincia da construgio continua de conhecimentos na
profissdo docente como forma de refletir criticamente sobre seu oficio, proporcionando
uma educagio de qualidade.

No que diz respeito a segunda categoria, prética docente, a questdo central foi:
Como o curso tem impactado sua pratica docente? Esta pergunta visou gerar reflexdes
entre os respondentes. O sujeito 3 afirmou que "De modo geral, o curso tem ajudado a
compreender meu papel educacional e o papel da educagio na sociedade. Além disso,
tenho aprimorado minha formacio enquanto pesquisadora e isso tem atingido
positivamente minha postura enquanto professora. A pesquisa tem feito parte das
minhas aulas.” O sujeito 4 declarou que "Reflito e amplio a minha pratica docente
visando desenvolver aspectos da formagio integral." O sujeito 5 acredita que a pds-
graduacdo tem "Aumentado meu nivel de conhecimento"”; o sujeito 6 mencionou que

o curso auxilia na "Atualizagio das praticas pedagdgicas, ampliando meus
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conhecimentos e reavaliando minhas concepgdes”; e o sujeito 7 afirmou que "Mudou
muito a forma que me vejo como professor, permitindo que eu valorize o profissional
que sou. Também pude conhecer diversas praticas e teorias de ensino que desconhecia
e pude me colocar no lugar de aluno novamente, o que me fez refletir sobre as
dificuldades dos discentes."

Os relatos mostram a mudanga e a ampliacdo da compreensio dos sujeitos sobre
aspectos educativos relativos a pratica docente que a formagio continuada busca
promover. Lima (2001, p. 34) nos esclarece que a "formagdo continua é a articulagio
entre o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento profissional do
professor, como possibilidade de postura reflexiva dinamizada pela prixis." O
professor se renova em contato com as literaturas e novas abordagens trazidas pelos
tedricos, no intuito de responder is demandas sociais. A formagio continua possibilita
a melhora da qualidade do ensino e a permanente preparagio profissional, que perpassa
todos os aspectos da vida profissional docente.

Para que haja o envolvimento e a dedica¢do necessédrios a uma pés-graduagio -
seja mestrado ou doutorado - é fundamental a liberacdo do professor de suas atividades
de trabalho, promovendo "o retorno do docente a universidade, em busca de
qualificacdo e de desenvolvimento profissional” (Lima, 2001, p. 13).

Entendemos a liberacdo parcial ou total das atividades docentes como essencial
para obter uma formacio de qualidade, permitindo que o professor tenha tempo
suficiente para se dedicar s demandas do curso e organizar-se para cumprir a agenda
académica.

Desta forma, adentramos na terceira categoria, afastamento para estudos.
Convocamos a fala dos sujeitos com a seguinte pergunta: Caso nio possua liberagio
ou licenca para os estudos, quais impactos vocé percebe na qualidade da sua formacao?
O sujeito 1 mencionou que foi uma experiéncia "muito desgastante” sem liberagdo. O
sujeito 2 declarou que "dos dois anos de curso, o Estado liberou 2 meses", acrescentando
que "poderia ser melhor se fosse os 2 anos. A pesquisa requer tempo disponivel para
poder chegarmos ao final dos dois anos e nio ter que pedir prorrogacio de 6 meses, que
foi o meu caso."

O sujeito 3 afirmou que "atualmente, estou afastada parcialmente das minhas

atividades em sala de aula. Isso tem contribuido na minha trajetéria do curso de
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doutorado porque minha pesquisa serd realizada na escola em que eu trabalho. Mas
antes de conseguir esse afastamento, estava trabalhando os dois turnos e tentando
conciliar com os estudos", e acrescentou que, "apesar de estar liberada atualmente,
passei seis meses trabalhando dois turnos e estudando. Entdo, essa experiéncia inicial
me d4 subsidios para responder essa questio. Pude perceber alguns prejuizos ao
conciliar trabalho e estudo. No primeiro semestre, sé6 pude me matricular em uma
disciplina e, nos dias de aula, tinha que faltar na escola. N3o tinha tempo livre, pois,
como trabalhava manhi e tarde, o periodo noturno, os dias de planejamento e os finais
de semana eram os momentos que podia me dedicar aos estudos. Apesar de toda
dedicagio para conciliar, era frustrante nio conseguir fazer meu trabalho com
qualidade, devido as faltas e a auséncia de planejamento dedicado a organizacio das
aulas, e n3o estudar da forma como eu gostaria, porque, apesar de eu usar todo o meu
tempo para estudar, ndo era suficiente. No segundo semestre, consegui meu
afastamento. Caso ndo fosse afastada, acredito que nio conseguiria terminar meu
curso.”

O sujeito 6 expds que nio recebeu liberagio e que "tive que reduzir minha carga
horaria por conta prépria, com reducdo de remuneragio”, enquanto o sujeito 7 afirmou
que ndo recebeu liberagio para cursar a pés-graduacio e que "nio ter licenca impactou
negativamente, pois me sobrecarregou de tal forma que comprometeu meus estudos e
também minha atuacio profissional. Acredito que para um curso profissional, a
liberacdo parcial seria a melhor opgdo, pois o contato com os alunos traz na pratica o
que vi na teoria, e a dispensa de meio periodo permitiria uma melhor qualidade na
producio académica.”

Diante do exposto, reafirmamos a necessidade de afastamento parcial ou
integral dos docentes de suas atividades laborais para queos cursos de pés-graduagio
possam cumprir seu papel enquanto espagos de formagio docente.

Lima (2001, p. 16) afirma que:

A formagio continua esté situada, dessa forma, no horizonte da formagio
do professor como sujeito histérico, dirigente da construgdo emancipadora
do homem, possibilitando condi¢des para que o profissional do’ magistério
interfira na sociedade, na qualidade de trabalhador e educador." E necessério
conceber o professor como um profissional que precisa estar em constante
renovacdo de suas praticas. No entanto, é importante considerar que a
formagio continuada sé cumprird seu papel se as condi¢des de trabalho do
professor forem consideradas nesses espacos de formagdo. Alvarado-Prada
et al. (2010) destacam que:
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A escola, como instituigio educacional e como espago de formacdo
continuada dos professores, precisa proporcionar recursos e tempo para que
os educadores possam compreender sua prépria realidade institucional,
analisi-la e, consequentemente, transforma-la. Assim, serd desenvolvido
um processo de formacdo que possibilite melhoria no fazer docente
individual e coletivo.” (Alvarado-Prada et al., 2010, p. 374).

Compreendemos que recursos e tempo sio essenciais para que a formacdo
continuada seja de qualidade e promova uma diferenca real no 4mbito do trabalho
docente, fazendo sentido na vida profissional e académica do professor e
proporcionando a possibilidade de intervencdo na qualidade educacional.

A formacio em servico ainda enfrenta muitas dificuldades para os professores,
que, apesar dos incentivos aos cursos de pds-graduacio e do discurso de que o
profissional docente precisa estar em constante renovacio de seus conhecimentos e

praticas, a realidade ainda é frustrante. Alvarado-Prada et al. (2010) afirmam que:

Ter sucesso no ensino-aprendizagem mediante a formacio continuada é um
ideal que ndo serd alcangado por ndo se considerar nessa formagio as
caracteristicas dos professores, suas necessidades e expectativas pessoais e
profissionais, seus contextos de trabalho, bem como a cultura elaborada pela
instituicdo escolar em que eles atuam." (Alvarado-Prada et al., 2010, p. 373).

Portanto, é necessério que as politicas de formagdo continuada considerem as
condi¢des de trabalho dos professores e suas aspira¢Ses profissionais e pessoais para
que essa formagdo tenha implicacBes sociais efetivas em seu dmbito de trabalho.

Alvarado-Prada et al. (2010) afirmam que:

E necessario que nos enunciados das politicas, nas justificativas e atividades
de projetos de formagido continuada se objetivem e, principalmente, se criem
as condigBes para que os professores tenham mais autonomia na construgio
de conhecimentos relacionados com a educagdo em geral e com assuntos
especificos de desenvolvimento profissional docente." (Alvarado-Prada et

al., 2010, p. 375).

Assim, é fundamental consolidar politicas que promovam a autonomia docente
na formacdo continuada, sem sobrecarregar os profissionais, fazendo com que a

responsabilidade integral de sua formacdo n3o recaia apenas sobre eles.

s. CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo continuada na docéncia dentro do contexto educacional brasileiro
é um tema em constante evolucdo e, com este estudo, ndo temos a pretensio de esgota-
lo. Nossa contribui¢io se situa na perpetuacdo do didlogo sobre a importincia dos
espacos dedicados 4 qualificacdo dos professores e das condigdes sob as quais esses
espagos sio oferecidos.
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Os documentos oficiais, como a LDB e as DCN's, destacam questdes
fundamentais sobre a formacio continuada, apresentando-a como um componente
vital para a profissionalizagio dos professores. Tanto as institui¢cdes ptblicas quanto
as privadas oferecem uma variedade de programas voltados para a docéncia, abordando
temdticas especificas deste campo. Os conhecimentos adquiridos nas pés-graduacdes
e cursos de formacdo sdo essenciais para conferir credibilidade ao trabalho dos
profissionais da educagio, proporcionando um dominio tinico sobre essa drea do saber.

Assim, entendemos que, apesar dos esforcos da categoria docente, juntamente
com os 26 Estados e o DF, para criar politicas que incentivem a formac3o continuada,
e do empenho individual dos professores em participar desses espagos formativos,
ainda nio existem condi¢des ideais. A formacio continuada precisa oferecer aos
professores um ambiente em que eles tenham tempo, recursos e condi¢des favoraveis
para atender as demandas do trabalho e dos cursos de pés-graduagio.

As respostas dos docentes, obtidas por meio do questiondrio elaborado para esta
investigacdo, destacam os desafios que reafirmam a urgente necessidade de promover
uma formacio continuada comprometida com a rejei¢io do movimento neoliberal que
direciona os cursos de pés-graduagio docente. Conciliar trabalho e estudo nio deve
significar sobrecarga de trabalho e uso do pouco tempo livre para estudar.

A relagdo trabalho/estudo precisa ser um processo de aprendizagem
significativo, que promova mudancas reais e consistentes nos professores. Isso serd
efetivamente alcancado quando politicas putblicas e instituicdes formativas
proporcionarem ambientes que permitam o tempo necessario para a dedicagio exigida

pelos cursos, possibilitando a liberagdo das atividades laborais docentes.
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