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APRESENTACAO

E com imensa satisfacio que apresentamos a obra Coletdnea de
Educagdo: Desafios da Mediagdo Pedagégica no Orbe
Contemporaneo, uma compilagdo criteriosa e abrangente que visa discutir
as multiplas facetas e desafios da educagdo na atualidade. Esta coletanea,
composta por oito capitulos minuciosamente elaborados, reune reflexdes,
estudos e praticas pedagogicas que permeiam o cotidiano educacional,
trazendo a luz questdes fundamentais para o desenvolvimento de uma
educacio critica, inclusiva e de qualidade.

O CAPITULO I: A Conttibui¢io da Familia para a Formagio
de Leitores. Neste capitulo, adentra-se na analise do papel primordial que a
familia desempenha na formacao de leitores, destacando a importancia do
ambiente familiar como primeiro espago de contato com a leitura. A obra
explora as dinamicas familiares que incentivam o habito da leitura e as praticas
cotidianas que contribuem para o desenvolvimento de habilidades leitoras
desde a tenra idade.

Em seguida, o livro se debruga em discutir, A Importincia da
Leitura na Formacgdo de Individuos Criticos e Reflexivos. A leitura,
enquanto ferramenta indispensavel na formagao de individuos criticos e
reflexivos, é o foco central deste capitulo. Através de uma abordagem teérica
e pratica, discute-se como a leitura fomenta o pensamento critico e a
capacidade reflexiva, habilidades essenciais para a participa¢ao ativa e
consciente na sociedade contemporanea.

No CAPITULO III: Alfabetizagio e Letramento: Na Escola a
partir de Praticas Libertadoras do Ensino e da Aprendizagem. Este
capitulo propoe uma reflexao sobre as praticas libertadoras na alfabetizagao
e letramento, abordando metodologias que promovem a emancipagao
intelectual dos estudantes. A obra enfatiza a importancia de praticas
pedagodgicas que vao além da mera decodificagao, visando a formagao de
sujeitos capazes de interpretar e transformar a realidade.

Em sequéncia, no CAPITULO IV: Alfabetizagio e os Desafios
da Mediagdo Pedagégica. Aqui, exploram-se os desafios enfrentados pelos
educadores na mediacdo pedagogica durante o processo de alfabetizagdo. O
capitulo oferece uma analise aprofundada das dificuldades encontradas no
cotidiano escolar e propoe estratégias inovadoras para superar esses
obstaculos, garantindo uma aprendizagem significativa para todos os alunos.



O CAPITULO V: Ciclo de Alfabetizagio e os Desafios da
Leitura e da Escrita. Neste capitulo, os leitores sao convidados a refletir
sobre o ciclo de alfabetiza¢ao, com foco nos desafios especificos da leitura e
da escrita. A obra aborda as etapas do desenvolvimento dessas competéncias
e as praticas pedagbgicas que podem ser implementadas para facilitar a
aquisi¢ao e o aperfeicoamento dessas habilidades fundamentais.

Em Formagio de Professores: Processos que Repercutem
numa Ag¢ao Continuada de Extensdo Educacional assim como as
Mudangas Significativas para o Fazer Pedagégico do Professor e as
Politicas Pablicas em Educagao Comum na Perspectiva da Educagao
Inclusiva

A formacao continuada dos professores é o cerne deste capitulo, que
analisa como os processos formativos impactam o fazer pedagbgico e as
politicas publicas educacionais. Discute-se a necessidade de uma formagao
que contemple a educacio inclusiva, preparando os professores para atuar em
contextos diversos e promover uma educag¢io equitativa para todos.

Em seguida tecerei consideragdes sobre a, “Saude Mental e
Aprendizagem: Uma Discussio sobre o Processo de Adoecimento de
Estudantes na Escola IEMS na Cidade de Monte Santo, Bahia”. A
saude mental dos estudantes e sua influéncia no processo de aprendizagem
sao temas abordados neste capitulo. A partir de um estudo de caso na Escola
IEMS, em Monte Santo, Bahia, sao analisados os fatores que contribuem para
o adoecimento dos alunos e as implicagdes para o ambiente escolar e o
desempenho académico.

Por dltimo, com mesmo grau de importincia, seguirei com o
“Mensagens Instantineas e Videoconferéncias no Ensino Remoto:
Problematicas para a Pratica Educacional”. Este capitulo final trata das
problematicas associadas ao uso de mensagens instantineas e
videoconferéncias no ensino remoto, especialmente exacerbadas pela
pandemia de COVID-19. A obra discute os desafios pedagogicos,
tecnologicos e psicolégicos enfrentados por educadores e alunos, propondo
solugdes para aprimorar a pratica educacional nesse novo contexto.

Esta coletanea, ao congregar diferentes perspectivas e estudos sobre
a educagao, visa contribuir significativamente para o debate académico e
profissional, oferecendo subsidios valiosos para pesquisadores, educadores e
formuladores de politicas publicas. Que este e-book inspire reflexdes
profundas e praticas transformadoras no campo educacional, promovendo
um ensino mais justo, inclusivo e eficaz.

O autor,
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A CONTRIBUICAO DA FAMILIA PARA A FORMACAO DE LEITORES



THE FAMILY’S CONTRIBUTION TO THE TRAINING OF
READERS
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A CONTRIBUICAO DA FAMILIA PARA A FORMACAO DE
LEITORES
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RESUMO

O presente artigo objetiva analisar a importancia da leitura na vida social de
um individuo, as barreiras que muitos encontram ao desenvolver o habito e
prazer de ler e a contribuicio da familia para a formagio de leitores.
Entendemos que a leitura ¢ vital para a aprendizagem e constru¢io do ser
humano, pois é por meio dela que ampliamos nosso vocabulario,
aumentamos a imaginagdo, vivenciamos novas experiéncias, adquirimos
conhecimentos e nos tornamos capazes de compreender o mundo que nos
cerca. Porém, muitos dizem nio gostar ou nao ter paciéncia para ler. Isso
muitas vezes acontece porque alguns individuos tém os primeiros contatos
com a leitura apenas quando chegam a escola e a leitura lhe é imposta como
obrigag¢ao, onde as atividades com textos sio mecanicas e nao estimulam a
leitura por prazer. Além disso, as tecnologias atuais fazem com que as pessoas
fiquem imersas no mundo digital e deixem de ter interesse pela leitura de
livros. Assim sendo, ressaltamos que o habito de ler deve ser estimulado pela
familia do individuo desde a infancia, para que ele aprenda desde cedo que ler
¢ algo importante e prazeroso.

Palavras-chave: Leitura. Importancia da leitura. Barreiras a leitura.
Contribuicao da familia.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the importance of reading in an individual's social

life, the barriers that many encounter when developing the habit and pleasure
of reading and the family's contribution to the formation of readers. We
understand that reading is vital for learning and building human beings, as it
is through reading that we expand our vocabulary, increase our imagination,
experience new experiences, acquire knowledge and become capable of
understanding the world around us. However, many say they don't like it or
don't have the patience to read it. This often happens because some
individuals only have their first contact with reading when they arrive at
school and reading is imposed on them as an obligation, where activities with
texts are mechanical and do not encourage reading for pleasure. Furthermore,
current technologies make people become immersed in the digital world and
no longer have an interest in reading books. Therefore, we emphasize that
the habit of reading should be encouraged by the individual's family from
childhood, so that they learn from an early age that reading is something
important and pleasurable.

Keywords: Reading. Importance of reading. Barriers to reading. Family
contribution.
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RESUMEN

El presente articulo analiza objetivamente la importancia de la lectura en la
vida social de un individuo, como barreras que muchos encontraron ao
desenvolver el habito y la practica de él y la contribuciéon de la familia para la
formacion de los lectores. Entendemos que una lectura es vital para el
aprendizaje y la construccion del ser humano, pois é por meio dela que
ampliamos nuestro vocabulario, aumentamos la imaginacién, vivimos nuevas
experiencias, adquirimos conocimientos y nos tornamos capaces de
comprender el mundo que nos cerca. Por eso, muchos no tienen paciencia ni
paciencia para leer. Esto muchas veces acontece porque algunos individuos
tém os primeros contactos con la lectura apenas cuando chegam a escola e a
leitura él é imposta como obrigagdao, onde as atividades com textos sdao
mecanicas e nao estimulam a leitura por prazer. Além disso, as tecnologias
atuais fazem com que as pessoas fiquem imersas no mundo digital e deixem
de ter interesse pela leitura de livros. Assim sendo, ressaltamos que o habito
de ler deve ser estimulado pela familia do individuo desde a infantancia, para
que ele aprenda desde cedo que ler ¢ algo importante e prazeroso.

Palavras-chave: Leitura. Importancia de la lectura. Barreiras a leitura.
Contribucion de la familia.
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INTRODUCAO

A leitura pode contribuir para a formagio de cidadios mais
conscientes, com uma visdio mais ampla do mundo, ajudando-os a
transformar a si mesmos e a realidade em que vivem. A leitura permite o
desenvolvimento de competéncias necessarias para a inser¢ao do individuo
na sociedade. O ato de ler ¢é fonte de sabedoria, reflexao critica, captacao de
informagoes e conhecimentos que nos permitem compreender a realidade. A
auséncia da competéncia leitora e falta de compreensdao do que se 1¢ pode
gerar frustragiao e dependéncia de outros individuos.

Porém, na sociedade moderna, é cada vez mais comum ouvirmos
pessoas afirmarem que nao gostam de ler e que acham essa tarefa enfadonha,
lendo apenas quando siao obrigados a isso. Formar leitores sempre foi um
desafio, e atualmente, devido a rapidez com que textos sao consumidos de
forma digital, tornou-se ainda mais desafiador estimular a leitura de livros ou
de conteddos didaticos. Vale ressaltar também que muitos tém dificuldades
em fazer uma leitura reflexiva e critica, bem como interpretar aquilo que se
le.

Por isso, faz-se necessiario que desde cedo, o individuo seja
despertado para o mundo da leitura. Além dos educadores, a familia exerce
papel fundamental em estimular habitos de leitura prazerosos e saudaveis,
tendo por objetivo formar leitores com habilidades para pesquisar, analisar e
compreender as informagoes que lhe sao disponibilizadas.

Tendo por base esse ponto de vista, os principais autores que
embasaram essa pesquisa siao: Paulo Freire, Angela Kleiman, Ezequiel

Theodoro da Silva, Maria Helena Martins, entre outros. Espera-se que as
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consideragbes aqui apresentadas possam subsidiar estudos posteriores, ja que

a tematica discutida ndo se esgota.

A IMPORTANCIA DO ATO DE LER

A leitura ¢é essencial para o individuo uma vez que possibilita a
obtencao de informacdes em relacio a diversos contextos e areas do
conhecimento, o desenvolvimento do seu intelecto, a inser¢ao na sociedade,
bem como contribui para uma forma de lazer e entretenimento.

Faz-se necessario compreender que a leitura ¢ um dos caminhos no
processo de constru¢ao do conhecimento, além de ser fonte de informacao e
formagao cultural, capaz de formar individuos criticos, reflexivos,
competentes, tornando-se capazes de dar significados ao mundo, entendendo
e interpretando melhor a realidade.

Sobre o principio de integrar texto e realidade, Paulo Freire (1984,

p.11) escreveu:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensio do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percepgio das relagdes entre o texto
e 0 contexto.

Assim, podemos afirmar que a leitura pressupoe estratégias sem as
quais ¢ impossivel tornar-se um leitor competente, ou seja, um sujeito ativo
e participativo dentro das relagdes que vivencia, reconhecendo sua
realidade e assumindo um papel atuante na sociedade. Sobre isso, Lajolo

(2004, p.7) afirma:

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto
mais abrangente a concep¢io de mundo e de vida, mais intensamente se lé,
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numa espiral quase sem fim, que pode e deve comegar na escola, mas nio pode
(nem costuma) encerrar-se nela.

Ressalta-se que um dos objetivos da leitura é fazer com que o
individuo compreenda o mundo que o cerca e entenda que ler deve perpassar
as paredes da escola e deve leva-lo a atuar de forma dinamica na sociedade
em que vive. Ratificando a importancia da leitura de mundo, ¢é relevante a

afirmacao de Martins (1982, p.170):

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquitidos,
a partir das situagGes que a realidade impde e da nossa atuacdo
nela; quando comegamos a estabelecer relagdes entre as
experiéncias e a tentar resolver os problemas que nos
apresentam — af entdo estamos procedendo leituras, as quais
nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa. Essa
seria, digamos, o lado otimista e prazeroso do aprendizado da
leitura. Da-nos a impressdo de o mundo estar ao nosso alcance;
ndo s6 podemos compreendé-lo, conviver com ele, mas até
modificd-lo 2 medida que incorporamos experiéncias de leitura.

Certamente a leitura transforma o ser humano em agente de sua
propria histéria em razao de colaborar para que ele interaja no mundo e na
sociedade em que vive, ou seja, para que ele pratique sua efetiva participagao

social.

Barreiras para o desenvolvimento do habito de ler

A maior parte das pessoas atualmente nao tem por habito a leitura
diaria de livros ou de géneros textuais que circulam na sociedade. Tais
pessoas, geralmente, mantém suas vidas restritas a leitura de textos presentes
apenas no ambiente digital, como, por exemplo, nas redes sociais.

Lembrando que a leitura exerce uma grande for¢a no contexto social
e cultural, assim como desenvolve uma perspectiva de vida e visao de mundo,

Pinheiro (1988, p.25) afirma que “o desinteresse pela leitura é um grave
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problema, pois a falta de informagdo leva a preguica mental e conduz a
humanidade ao caos social e cultural; infelizmente, nos meios académicos
também.”

Um dos motivos que leva os individuos ao desinteresse pela leitura é
a forma como a leitura foi aplicada pelos educadores em sala de aula. Muitas
escolas usaram a leitura de textos apenas como meio para fazer
questionamentos acerca do texto, com respostas que estavam explicitas no
mesmo, sem que o aluno utilizasse sua capacidade de compreensio,
interpretagao, imaginagao, criatividade e conhecimento de mundo. Além
disso, muitas vezes esses educadores utilizaram a leitura de textos apenas para
trabalhar questoes gramaticais, de forma totalmente desconexa do mundo e
da realidade onde os estudantes estavam inseridos. Esse método se mostrou
ineficaz porque ao ler, o individuo deve ser instigado a refletir sobre o meio
no qual esta inserido, tornando-o sujeito ativo e participativo dentro das
relagdes que vivencia. Sobre isso, Kleiman (1989):

Aborda a leitura de mundo através da atuacio do
conhecimento prévio, essencial a compreensdo, pois é o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto, mundo, que
lhe permite fazer as inferéncias necessarias para relacionar
partes de um texto num todo coerente.

E indiscutivel que as praticas pedagogicas satisfacam as reais
necessidades dos individuos, nos quais o trabalho com leitura deve despertar
o interesse e a curiosidade deles, levando-os a compreender a finalidade e
utilidade do que estao lendo, proporcionando prazer e bom desempenho em
atividades relacionadas a todas as areas do conhecimento.

Em termos de procedimento de leitura, Silva (2005, p.4-5) afirma:

A leitura de textos tomados como fins em si mesmo, sem a
fun¢do da mistificacio daquilo que estd escrito, gera outra
consequéncia nefasta para a formacio do leitor, qual seja, a de
estragalhar a prépria natureza do processo de leitura. Se um
texto, quando trabalhado, ndo proporcionar o salto do leitor
para o seu contexto (isto ¢, para a intencionalidade social que
determinou o objetivo, o contetdo e o modo de construcdo do
texto), e mais, se o contexto do texto lido ndo proporcionar
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uma compreensido mais profunda do contexto que o sujeito-
leitor se situa ou busca se situar, entdo a leitura perde a sua
validade. Perde a sua validade porque as palavras do escritor
ficam como que magicamente fechadas em si mesmas, sem que
os elementos do real, indicados ou evocados pelas palavras,
sejam efetivamente colocados em sua relagdo direta com a
histéria e experiéncias do leitor |...]

Portanto, como afirma Kleiman (2000, p.15) “a leitura se baseia no
desejo e no prazer, nao em uma atividade desagradavel visando a decifragao
de palavras, que leva o aluno a caracterizar o ato de ler como dificil demais,
inacessivel, nao fazendo sentido para o mesmo. Afinal, o sujeito conceber
leitura como um objeto de aprendizagem que faga sentido a ele.”

Outro fator que contribui para a desmotivagio pela leitura é que
muitos individuos nao tiveram na infancia, mesmo antes de ingressarem na
escola, contato com livros ou viam alguém da familia lendo em sua presenca.
O ambiente familiar exerce um papel primordial no desenvolvimento de um
individuo, especialmente na formacao de habitos. A pessoa que vé alguém da
familia dedicar atengao a leitura de um livro, provavelmente sentira o anseio

de imita-la. Conforme Silva (1988, p. 56) afirma:

Se num primeiro momento de sua existéncia a crianca aprende
e se situa no mundo através da atribuicio de significados a
pessoas, objetos e situagbes presentes no seu ambiente familiar,
entdo podemos inferir que esse mesmo ambiente deve ser
potencialmente significativo em termos de livros, leitores e
leitura.

Portanto, podemos afirmar que a formacao de leitores se inicia no
ambiente familiar. A familia funciona como referéncia para que o individuo
sinta-se estimulado a conhecer o universo da leitura e se torne um efetivo
leitor, fazendo com que ele tenha mais facilidade em compreender textos e

desenvolva prazer pela leitura quando estiver em contato com o ambiente
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escolar. Conforme salienta Vieira (2004, p.06):

O leitor formado na familia tem um perfil um pouco
diferenciado daquele outro que teve o contato com a leitura
apenas ao chegar a escola. O leitor que se inicia no ambito
familiar demonstra mais facilidade em lidar com os signos,
compreender o mundo no qual estd inserido, além de
desenvolver um senso critico mais cedo [...]

Em contrapartida, se a familia ndo for essa referéncia na vida do
individuo, possivelmente, ele ndo se sentira estimulado a ter prazer pelo ato
de ler, encontrara barreiras ao desenvolvimento do senso critico e apresentara

dificuldades de leitura e compreensao do que se lé ao ingressar na escola.

A contribui¢do da familia para a formagao de leitores

Ha importantes mediadores entre livros e leitores. Um destes ¢ a
familia. E inegavel que, quando uma crianga presencia os pais ou outro
membro da familia dedicando tempo a leitura de um livro, ela sentira
curiosidade de saber qual é o assunto do livro e tendera a querer imita-los, o
que pode agugcar nela o prazer por ler. Os primeiros contatos de uma crianga
com um livro terdo sobre ela uma influéncia muito forte e positiva, fazendo-
a querer aprender a ler para, a partir dai, fazer suas proprias escolhas de leitura.

De acordo com Martins (1994, p.43):

Esses primeiros contatos propiciam a crian¢a a descoberta do
livto como um objeto especial, diferente dos outros
brinquedos, mas também fonte de prazer. Motivam-na para a
concretizagdo maior do ato de ler o texto esctito, a partir do
processo de alfabetizacio, gerando a promessa de autonomia
para saciar a cutiosidade pelo desconhecido e para renovar
emocdes vividas.

Além de servir como referéncia por ter o habito de ler

espontaneamente na frente dos filhos, ¢ fundamental que os pais,
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cotidianamente, leiam para eles. Sobre isso Jolibert (1994, p.129) pontua:

E importante dizer também o quanto pode ser significativo que
os pais leiam histérias para seus filhos ou folheiem com eles um
album de literatura infantil, levando-os a dizerem o que
imaginam que ird acontecer na pagina seguinte depois de virada.

Os pais podem estabelecer uma rotina de leitura, por ler histérias para
os filhos antes de dormirem. Isso possibilitard que a crianga desenvolva a
imaginacao, a fantasia, a criatividade e passe a encarar os momentos de leitura
como uma maneira de conhecer o mundo.

Além disso, os pais podem promover cotidianamente atividades que
utilizem a leitura, como por exemplo: escrever bilhetes para os filhos, pedir
que eles ilustram uma histéria lida ou uma receita preparada pela familia para
uma refeigao.

Outro fator importante é que os pais, se possivel, devem presentear
os filhos com livros, ter em casa uma mini biblioteca e deixar os livros ao
alcance dos filhos para que eles os leiam sempre que se sentirem motivados a
1sso.

Faz-se necessario também que, quando os filhos ja tiverem acesso a
escola, os pais manifestem o interesse de saber o que as criangas leem na
escola e pedir que eles recontem histérias ou textos lidos em sala de aula.
Assim, além de demonstrar interesse pela vida escolar dos filhos — o que
aumenta a autoestima deles — os pais também estarao contribuindo para que
os filhos reflitam sobre a relevancia e o papel da escola na formagao de
leitores competentes.

Esses momentos de interacao e leitura entre a crianga e a familia, além

de estimular o gosto pela leitura, também estreitam os lagos familiares. A
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cumplicidade criada durante esses momentos, reforca os lagos afetivos e
estimula a conexdo entre pais e filhos bem como faz com que a crianga
desenvolva habilidades socioemocionais que lhe serdao tuteis durante toda a

sua vida. De acordo com Raimundo (2007, p.111):

Dentro do seio familiar a leitura é mais leve, prazerosa, criando
um vinculo maior entre pais e filhos, num primeiro momento
com a observagio das ilustracoes dos livros lidos pelos pais,
com a audi¢ido de cantigas de ninar, de histérias para dormir,
até que a crianca se sinta com vontade de retribuir e contar ou
ler suas proprias historias.

Portanto, comprova-se que ¢ fundamental que o estimulo a leitura
comece no ambiente familiar, tendo em vista que se os pais forem modelos
de bons leitores, disponibilizarem livros aos filhos e estabelecerem o habito
de ler para eles e com eles, as criangas se desenvolvem em um ambiente
motivador e que oferece condi¢bes para que elas se tornem leitores

autonomos e reflexivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as concepgoes apresentadas pelos autores que subsidiam
essa pesquisa, percebe-se algumas consideragoes de carater reflexivo que
contribuem para a discussao do tema abordado. Entre essas consideragdes,
podemos citar a relevancia que a leitura tem na formagao de cidadaos
conscientes, autbnomos, com ampla visio do mundo e capazes de adquirirem
um conhecimento diversificado sobre diversos assuntos.

Podemos salientar também que, embora existam barreiras para que os
individuos desenvolvam o habito de ler, deve-se procurar estratégias para que
essas barreiras sejam transpostas. Para isso, faz-se necessario que o0s
educadores compreendam a sala de aula como um espago discursivo e
interativo, proporcionando momentos de leitura prazerosa e enfatizando a
leitura como um momento no qual os alunos atuem como participantes do
processo de construgao do conhecimento.

Além disso, nao se pode subestimar a importancia da parceria entre
escola e familia, visando a formacao de bons leitores. Ficou evidente que os
pais podem estabelecer o modelo para os filhos por serem bons leitores,
terem livros em casa para que os filhos entrem em contato com eles e leiam
com seus filhos, confiantes de que os filhos se apropriaram desses habitos
familiares.

Certamente, esse trabalho nao ird solucionar todos os problemas
existentes no campo da leitura, existindo, assim, a necessidade de dar
continuidade ao presente estudo. Essa tematica deve ser debatida,
proporcionando reflexdes que resultem na investigacio dos motivos que

levam ao desinteresse pela leitura, bem como as intervengoes que devem ser

25



feitas para modificar essa realidade atual.
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RESUMO

O presente artigo, baseado nos estudos bibliograficos, objetiva analisar a
importancia da leitura na formagiao da criticidade do aluno, uma vez que a
leitura é fundamental para a aquisicio do conhecimento e da autonomia. F
por meio da leitura que podemos formar cidadios criticos, capazes de
compreender o mundo que os cerca. Entendemos como leitor critico
reflexivo o individuo que desenvolve muito mais que a habilidade de
decodificar signos linguisticos, mas que também pratica a leitura de forma
competente buscando um sentido para o que lé e questionando o que esta
escrito a partir de uma realidade. Veremos também a importincia dos
professores trabalharem com uma variedade de textos com o objetivo de
despertar nos alunos o gosto e o prazer pela leitura. Os principais autores que
embasaram essa pesquisa sio: Brandao, Freire, Martins, Silva, Soares e Ruiz.
Dada a importancia do tema, todos os topicos abordados foram também
fundamentados de acordo com os PCNs. Espera-se que as consideragoes aqui
apresentadas possam subsidiar estudos posteriores, ja que a tematica discutida
nao se esgota.

Palavras-chave: lLeitura. Senso critico. Leitor critico reflexivo. Pratica
pedagogica.
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ABSTRACT

This a This article, based on bibliographic studies, aims to analyze the
importance of reading in the formation of student criticality, since reading is
fundamental for the acquisition of knowledge and autonomy. It is through
reading that we can form critical citizens, capable of understand the world
around them. We understand a reflective critical reader as an individual who
develops much more than the ability to decode linguistic signs, but who also
practices reading competently, seeking meaning for what he reads and
questioning what is written based on reality. We will also see the importance
of teachers working with a variety of texts with the aim of awakening in
students a taste and pleasure in reading. The main authors who supported this
research are: Brandio, Freire, Martins, Silva, Soares and Ruiz. Given the
importance of the topic, all topics covered were also based on the PCNs. It
is hoped that the considerations presented here can support further studies,
as the topic discussed is not exhaustive.

Keywords: Reading. Critical sense. Reflective critical reader. Pedagogical
practice.
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RESUMEN

Este articulo, basado en estudios bibliograficos, tiene como objetivo analizar
la importancia de la lectura en la formacion de la criticidad estudiantil, ya que
la lectura es fundamental para la adquisicion de conocimientos y autonomia.
Es a través de la lectura que podemos formar ciudadanos criticos, capaces de
comprender el mundo que les rodea. Entendemos al lector critico reflexivo
como un individuo que desarrolla mucho mas que la capacidad de decodificar
signos lingtifsticos, sino que también practica la lectura de manera
competente, buscando sentido a lo que lee y cuestionando lo escrito con base
en la realidad. También veremos la importancia de que los profesores trabajen
con una variedad de textos con el objetivo de despertar en los estudiantes el
gusto y el placer por la lectura. Los principales autores que apoyaron esta
investigaciéon son: Brandao, Freire, Martins, Silva, Soares y Ruiz. Dada la
importancia del tema, todos los temas tratados también se basaron en los
PCN. Se espera que las consideraciones aqui presentadas puedan sustentar
estudios posteriores, ya que el tema discutido no es exhaustivo.

Palabras clave: Lectura. El pensamiento critico. Lector critico reflexivo.
Practica pedagogica.
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INTRODUCAO

Sabemos que a leitura é um instrumento valioso na aquisicio do
conhecimento. E também condicio para uma plena participagio no mundo
da cultura escrita, porque por meio dela podemos entrelagar significados, ter
acesso a outros mundos, atribuir sentidos, nos distanciar dos fatos e de forma

critica questionar a realidade.
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A leitura ajuda na formagao de um ser pensante, autbnomo, sensivel
e critico. Ler possui uma funcgio critica e social muito relevante, pois nos da
o direito de op¢ao, de nos posicionarmos criticamente frente a realidade e a
transformarmos. Ler ¢, portanto, um poderoso instrumento contra o
processo de alienagdo, permitindo-nos alcancar novos horizontes e
desenvolver aptiddes que ampliardo a nossa consciéncia e visio de mundo.

Este artigo tem como objetivo mostrar a importancia da leitura na
formagao do senso critico-reflexivo e na plena participa¢dao do individuo na
sociedade. Para tanto, é necessario instigar nos alunos o gosto pela leitura,
contribuindo assim para a construgao de uma cidadania plena e de um leitor
autonomo.

Para discutir a tematica, foi feito um estudo bibliografico embasado
em autores como: Brandio, Freire, Martins, Silva, Soares e Ruiz. Foram
consultados ainda documentos como os Parametros Curriculares Nacionais
e livros.

Iniciaremos a discussao apresentando a conceituagao de leitura e sua
importancia. Em seguida, falaremos sobre as habilidades do leitor critico-
reflexivo. Por fim, abordaremos o trabalho dos professores e as praticas
pedagdgicas a serem utilizadas com o objetivo de fomentar no aluno o prazer

pela leitura.
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A LEITURA E SUA IMPORTANCIA

Nos dias atuais, nao se deve mais pensar a leitura simplesmente como
a decodificagao de simbolos linguisticos, como acontecia ha algum tempo. A
leitura precisa ser vista como algo mais complexo e dinamico. Sobre isso, Silva

(2002, p. 906), diz o seguinte:

A leitura ndo pode ser confundida com decodificagio de sinais,
com reproducdo mecanica de informag¢Ges ou com respostas
convergentes a estimulos escritos pré-elaborados. Esta
confusdo nada mais faz do que decretar a morte do leitor,
transformando-o num consumidor passivo de mensagens nio-
significativas e irrelevantes.

Ler, portanto, vai além da simples decodificagao das palavras dentro
de um texto. Envolve usar estratégias de leitura na busca da construgao e
reconstruc¢ao dos significados. Aprender a ler de forma competente é muito
mais do que decifrar mensagens, ¢é atribuir sentido ao texto e questionar algo
escrito a partir de uma realidade. Nessa linha de raciocinio, os Parametros

Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa afirmam que:

A leitura ¢ um processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de construcio do significado do texto, a partir dos seus
objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor,
de tudo que sabe sobre a lingua: caractetistica do género, do
portador do sistema da escrita, etc. Ndo se trata de extrair
informagdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensio na qual os sentidos comecam a
ser construidos antes da leitura propriamente dita. (BRASIL,
1997, P.53)

Ao ler, o leitor precisa atribuir sentido ao texto, relacionando-o com
O contexto e com suas experiéncias prévias. A compreensao de um texto se
da a partir de uma leitura critica, observando a relagio entre texto e o

contexto.
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Por meio da leitura, o leitor pode ainda interagir com o mundo a sua
volta, estabelecendo assim um dialogo do leitor com o que esta sendo lido.

Sob essa perspectiva, Souza (1992, p. 22) afirma:

Leitura é, basicamente, o ato de perceber e atribuir significados
através de uma conjungio de fatores pessoais com 0 momento
e o lugar, com as circunstancias. Ler ¢é interpretar uma
percepgdo sob as influéncias de um determinado contexto.
Esse processo leva o individuo a uma compreensio particular
da realidade

Visto que vivemos hoje num mundo globalizado, em que circulam
socialmente um grande e diversificado volume de informagoes, faz-se
necessario ler e interpretar textos em multiplas linguagens.

O ato de ler constitui um importante escudo contra o processo de
alienagao. A aprendizagem da leitura “significa uma conquista de autonomia,
permite a ampliacio dos horizontes, implica igualmente um
comprometimento, acarreta alguns riscos.” (MARTINS, 1994, p. 20)

Com isso, vé-se que a leitura é de fundamental importancia, pois
segundo Ruiz (2002, p.35) “[...] amplia e integra conhecimentos |[...], abrindo
cada vez mais os horizontes do saber, enriquecendo o vocabulirio e a
facilidade de comunicagao, disciplinando a mente e alargando a consciéncia.”
Assim sendo, o dominio da leitura nos permite ampliar horizontes e
conquistar a autonomia, algo tao fundamental para a participagio na
sociedade nos dias de hoje.

A leitura contribui para a formagao de um ser pensante, autbnomo,
critico e reflexivo, constituindo-se, assim, uma importante ferramenta contra
a alienacao. Ela tem uma fungio critica e social muito importante, pois da ao

homem direito a opgao, a um posicionamento préprio da realidade. E
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importante, ainda, porque nos permite entender melhor o mundo e a
sociedade, permitindo que nos posicionemos criticamente sobre a realidade e
a transformemos.

Além do mais, ndo podemos deixar de mencionar a importante
contribui¢do politica da leitura: "A leitura critica é condicdo para a educagao
libertadora, é condicdo para a verdadeira agdo cultural que deve ser
implementada nas escolas", (SILVA, 2000, p.79-80).

Portanto, sao muitos os beneficios advindos da leitura: resgate da
cidadania, desenvolvimento da autoestima, desenvolvimento de diversas
competéncias, promo¢ao de um olhar critico, ampliagdo do vocabulario e dos

horizontes e integragao social do individuo.
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O LEITOR CRITICO REFLEXIVO

Sabemos que um leitor critico nao é simplesmente um decifrador de
sinais graficos, mas aquele que estabelece um didlogo com quem escreveu o
texto, sendo capaz de construir o universo textual e produtivo na medida em
que refaz o percurso do autor, firmando-se como sujeito do ato de ler.
Quando o leitor dialoga com o autor, a leitura torna-se uma atividade social
de alcance politico.

Ao permitir a interatividade entre os individuos, a leitura nao pode e
nem deve ser considerada apenas como a decodifica¢ao de simbolos graficos,
mas sim como a leitura do mundo, que deve ser feita de sujeitos capazes de
compreender o mundo e nele atuar como cidadaos. Assim sendo, o leitor
critico reflexivo é “um leitor capaz de perceber e evitar as armadilhas
ideolégicas do texto, um leitor capaz de, encontrando a autoria do texto que
se da a ler, posicionar-se criticamente diante do outro e, tomando-lhe a
palavra, torna-la sua". (SILVA, 1998, p. 12)

O leitor critico possui a habilidade de ler as linhas e entrelinhas do que foi
lido, ou seja, consegue perceber o que esta implicito no texto. Descrevendo o
perfil desse leitor, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

(1998, p. 30) afirmam:

Formar um leitor competente supde formar alguém que
compreenda o que 1é&; que possa aprender a ler também o que
ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que
estabeleca relagoes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos;
que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto;
que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da
localizacio de elementos discursivos que permitam fazé-lo.

Sobre essa assertiva, Brandao (2004, p. 18) acrescenta:
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[...] o leitor critico ndo ¢é apenas um decifrador de sinais, um
decifrador da palavra (...) o leitor busca uma compreensao ativa
(e ndo passiva) do texto, dialogando com ele, recriando sentidos
implicitos, fazendo inferéncias, estabelecendo relagdes e
mobilizando seus conhecimentos para dar coeréncia as
possibilidades significativas do texto; (...) o leitor critico é
cooperativo, na medida em que deve ser capaz de construir o
universo textual a partir das indica¢des linguisticas e discursivo-
pragmaticas que lhe sdo fornecidas; o leitor critico é produtivo,
na medida em que trabalha o texto e se instrui como um co-
enunciador (...); o leitor critico ¢, enfim, sujeito do processo de
ler e ndo objeto, receptaculo de informagoes

Todavia, quando paramos para observar, notamos que os alunos tém
dificuldades de compreender e emitir juizo de valor diante da palavra escrita,
bem como de posicionar-se criticamente. Em outras palavras, nossos alunos
tem dificuldade de compreender o mundo e nele atuar como cidadaos criticos
e reflexivos.

Por esse motivo, que se estabeleca praticas pedagdgicas eficazes e
atividades diversas e diferenciadas para a formagao de um leitor que ponha
em pratica sua criticidade. Além disso, o professor deve selecionar e utilizar
dos mais variados textos que circulam socialmente, objetivando formar
homens reflexivos, criadores e, acima de tudo, criticos, tendo em vista que
uma leitura de qualidade representa a oportunidade de ampliar a consciéncia

e a visao do mundo.
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OBSERVANDO A PRATICA PEDAGOGICA

O gosto pela leitura nao é algo automatico. Precisa ser agucado e
cultivado. Para instigar no aluno o gosto pela leitura faz-se necessario que o
professor estabeleca e desenvolva atividades novas sem o compromisso de
impor leituras e avaliar o educando. Trata-se de possibilitar espagos na escola
e na sala de aula onde a leitura prazerosa possa ser vivenciada pelos alunos.

Sobre essa necessidade, Silva (1988, p. 64-65) afirma que:

Ler para compreender os textos, participando criticamente da
dinamica do mundo da escrita e posicionando-se frente a
realidade - esta ¢ a finalidade basica que estabelecemos para as
praticas de leitura na escola. Estd af implicita a ideia de que os
professores lancam mao de determinados textos, produzidos
por determinados autores, para instigar e esmerar a
compreensio, a critica e o posicionamento dos seus alunos.

(SILVA, 1988, p. 64-65)

Nessas condi¢Oes, torna-se claro que para formar homens-leitores
com o objetivo de inclui-los na sociedade, o trabalho com leitura deve ser
considerado um instrumento indispensavel. Por isso o que acontece na sala
de aula tem muita relevancia, porque pode determinar se os alunos se
tornardo bons leitores ou nao. O essencial é fazer da escola um ambiente
propicio a leitura.

Entende-se que formar bons leitores requer professores capacitados
para inserir no processo de aprendizagem uma forma diferente de ensinar a
leitura, deixando de lado certos tradicionalismos. Todavia, isso nem sempre é
facil porque a maioria dos docentes nao teve, durante a sua formacgao, uma
preparagao adequada para que pudesse se tornar um bom orientador no
processo de ensino e aprendizagem da leitura.

Nessas condi¢oes, faz-se necessario analisar e colocar em pratica as
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sabias palavras de Freire (1997):

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de
respeitar a dignidade do educando, sua autonomia, sua
identidade em processo, devo pensar também, como ja salienta,
em como ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que
sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado.
Isso exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre
minha pratica através da qual vou fazendo a avaliacio do meu
proprio fazer com os educandos (FREIRE, 1999, p. 71)

Portanto, para que o sucesso do trabalho educativo seja alcangado, é
fundamental que o professor faca uma reflexio critica sobre sua pratica. F
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode aperfeicoar
a proxima pratica. O discurso tedrico deve ser condizente com a pratica.

O educador precisa conscientizar-se de que ele é o mediador do
processo de leitura, visando promover a autonomia e o pensamento critico
do aluno. Nessas condi¢oes, a leitura deve ter por meta estimular o aluno a
adquirir um maior grau de letramento cada vez mais elevado para que o
mesmo possa desenvolver um conjunto de habilidades e comportamentos de
leitura que lhe permitam fazer o maior e mais eficiente uso possivel desta
capacidade nas diversas situagdes cotidianas, garantindo a participa¢ao plena
no mundo letrado.

Ainda com relagao ao letramento, Soares (2000, p. 39-40) diz que:

Um individuo alfabetizado nio é necessatiamente um individuo
letrado; alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever,
ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado de
letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele
que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e escrita. SOARES (2002, p. 40)

Assim sendo, ha a necessidade de se estabelecer praticas pedagogicas

eficazes e atividades diversas e diferenciadas para a formag¢ao de um leitor que
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consiga pOr em pratica sua criticidade. Além disso, o professor deve
selecionar e utilizar dos mais variados textos que circulam socialmente
objetivando formar homens reflexivos, criadores e, acima de tudo, criticos,
tendo em vista que uma leitura de qualidade representa a oportunidade de

ampliar a consciéncia e a visao do mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordarmos o tema proposto, pode-se observar que a leitura ¢ de
fundamental importancia na aquisicao de conhecimento e na formacao de
sujeitos criticos, autbnomos e atuantes na sociedade. Os argumentos
apresentados por alguns autores corroboraram e contribuiram para discussao
do tema apresentado.

Foi abordado que a leitura ndo se resume a mera decodificagio de
signos linguisticos, mas que compreende uma atividade critica e social de
carater complexo e dinamico. Analisamos também as habilidades de um leitor
competente, que nao se contenta simplesmente em decifrar o que estd sendo
lido, mas que busca dialogar com o texto e seu autor, emitindo sua opiniao e
posicionando-se criticamente diante do que foi lido.

Foi ainda langado um olhar sobre a pratica pedagbgica e como o
professor pode fazer uma reflexdo critica de sua pratica atuando como
mediador do processo de leitura e fazendo uso de uma grande variedade de
atividades e textos que aguce no educando o gosto pela leitura.

Todavia, visto que esse nao ¢ um tema esgotado, é necessario que
continuemos a discuti-lo e aprimora-lo para que possamos e chegar a
resultados mais satisfatérios e abrangentes e que contribuam para enriquecer
a tematica e melhorar as discussoes acerca da importancia e dos beneficios da

leitura.
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RESUMO

O presente artigo visa refletir em um estudo bibliografico sobre a importancia
do letramento no dia a dia das pessoas com intuito de contribuir com novas
praticas para o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. O presente
estudo apresenta procedimentos e estratégias de compreensao do novo
contexto de alfabetizacio e letramento dentro do cenario educacional e das
novas necessidades educativas. Discute o papel do professor diante das novas
formas de ensinar e aprender sob a perspectiva de inser¢cdo de novas
metodologias de ensino que garanta a qualidade da aprendizagem dos
educandos, a partir da perspectiva de que a leitura e a escrita se tornam cada
vez mais indispensaveis para a inser¢ao do individuo na sociedade. Por fim,
sugere que as praticas de leitura e escrita sejam refletidas pelas escolas,
desenvolvendo a consciéncia de que os educandos precisam aprender mais
do que decodificar palavras, eles precisam entendé-las, achar sentido no que
¢ ensinado.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. Inclusao Social.
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ABSTRACT

This article aims to reflect in a bibliographical study on the importance of
literacy in everyday life of the people in order to contribute with new practices
to the learning process of reading and writing. The present study presents
procedures and strategies for understanding the new context of literacy and
literacy within the educational setting and new educational needs. Discusses
the role of the teacher in front of the new forms of teaching and learning
under the perspective of inserting new teaching methodologies that guarantee
the quality of students ' learning, from the perspective of that reading and
writing become increasingly indispensable for the insertion of the individual
in society. Finally, it is suggested that the practices of reading and writing are
reflected by schools, developing awareness of what learners need to learn
more than decode words, they need to understand them, find meaning in
what is taught.

Keywords: Reading. Literacy. Social Inclusion.
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RESUMEN

Este articulo pretende reflexionar sobre un estudio bibliografico sobre la
importancia de la alfabetizacién en la vida cotidiana de las personas con el
objetivo de aportar nuevas practicas al proceso de aprender a leer y escribir.
El presente estudio presenta procedimientos y estrategias para comprender el
nuevo contexto de la alfabetizacion dentro del escenario educativo y las
nuevas necesidades educativas. Discute el papel del docente ante las nuevas
formas de ensefiar y aprender desde la perspectiva de insertar nuevas
metodologias de ensefianza que garanticen la calidad del aprendizaje de los
estudiantes, desde la perspectiva de que la lectura y la escritura se vuelven
cada vez mas indispensables para la insercién del individuo en sociedad.
Finalmente, sugiere que las practicas de lectura y escritura se reflejen en las
escuelas, desarrollando la conciencia de que los estudiantes necesitan
aprender mas que decodificar palabras, necesitan comprenderlas, encontrar
significado en lo que se ensefia.

Palabras clave: Lectura. Literatura. Inclusidon social.
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INTRODUCAO

A pesquisa ¢ bibliografica, portanto varias leituras foram feitas a respeito da
formagao de leitores, letramento, inclusao social, escola e géneros textuais etc.
Um estudo baseado nas teorias ja existentes sobre a formacao de leitores na
perspectiva de inclusdo social, essas informagoes ja foram publicadas em
livros, artigo cientificos, sites, e as mesmas serviram para ampliar os meus
conhecimentos prévios sobre o assunto, a fim de que possa ter alguma
resposta para as minhas inquietagoes. E quais as possiveis solu¢oes sugeridas
pelos mesmos, pois educacdo nio se faz tio somente com pratica, mas
também com teorias, ambas casadas em prol de um unico objetivo o
ensino/aprendizagem envolvendo educadores e educandos. Discutit a
importancia da leitura como um instrumento de inclusao social, promover
reflexGes sobre os desafios da escola frente a leitura, desenvolver leituras que
apontem caminhos para o letramento. Resgatar o valor da leitura, como ato

de prazer é requisito para emancipagao social e promogao da cidadania.
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DA ALFABETIZAGCAO PARA O LETRAMENTO

Inicialmente vou fazer uma defini¢ao sobre letramento com base em Magda
Soares.

O conceito de leitura é amplo e varia de acordo com cultura, e é
caracterizado pela relacdo entre os homens e os textos, imagens, uma relagao
do corpo dentro de um espago.

A inserc¢do das pessoas no mundo da leitura é de certa forma papel
da familia desde cedo contando historinhas, e dando exemplo aos pequenos,
ou seja, sendo leitores, mas quem realmente ensina a ler, compreender e
produzir variados textos, preparando-os para a compreensao de um simples
bilhete a outros textos mais complexos como artigos, curriculos, interpretar
questdes do ENEM bem como escrever redagoes, entre outros desafios que
lhe surgiram durante sua vida social e profissional é a escola. Para isso é
preciso que em sala de aula a realidade dos educandos seja prevista e
considerada, a fim de torna-los aptos a uma vida social ativa, critica e
consciente.

Vivemos em uma sociedade letrada em que as pessoas até em suas
atividades basicas, como: pegar Onibus, ler receitas de comidas, cartas, bulas
de remédios entre outras tantas situagdes corriqueiras de seu dia-a-dia
necessitam da leitura, sendo que aprender a ler e escrever é um direito de
todos, e o dever de ensinar é das escolas e professores, no entanto no Brasil
ha um nimero consideravel de pessoas analfabetas e outras chamadas de

“analfabetos funcionais”, que sao aquelas pessoas que ler e ndo compreende
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o que leu, e o pior é que elas passaram pela escola. Analfabeto funcional
segundo (SOLE, 1998, p.33), sio “pessoas que, apesar de terem frequentado
a escola e tendo “aprendido” a ler e escrever, nao podem utilizar de forma
autbnoma a leitura e a escrita nas relagdes sociais ordinarias”. ROJO (2010)

fala um pouco sobre essa expressao “analfabeto funcional™:

No final da década de 1970 cunha-se, portanto, o conceito de
(an) alfabetismo funcional e passa a ser considerado analfabeto
funcional a pessoa que ndo consegue “funcionar” nas praticas
letradas de sua comunidade, embora seja alfabetizada. Ora,
“funcionar” em feira livre a retirada de dinheiro com cartao
magnético; de admirar uma vitrine do comércio central e ver
um filme legendado; de tomar 6nibus a ler um romance —
requer competéncias e capacidades de leitura e escrita mais
amplas e também muito diversificadas, que aqui opto por
denominar (niveis de) alfabetismo. ROJO, 2010, p.25)

Sabemos que antes bastava escrever o préprio nome que era
alfabetizado com o passar do tempo, essa concep¢ao foi mudando e
atualmente nos deparamos com uma sociedade exigente de saber ler e
escrever e de usar esse saber em praticas sociais. Na atualidade ha muitas
oportunidades para as pessoas se inscreverem em concursos diversos,
vestibulares etc., mas nao basta, pois, essas provas sio exigentes de
conhecimentos diversos e os mesmos estio em livros, sites enciclopédias
entre outros que requer de quem busca habilidades e competéncias no que
desrespeito a leitura e escrita.

O letramento é o envolvimento e a compreensao de diversos géneros
textuais, ¢ o uso da palavra escrita, onde a mesma fara sentido na sua vida
social, que cada vez mais impde exigéncias, portanto o individuo deve estar
familiarizado com a lingua escrita para a sua melhor sobrevivéncia em

sociedade. O termo sobrevivéncia advém de o fato das pessoas estarem, de

35



certa forma, habituadas a terem seus direitos basicos negados a todo o tempo,
entre eles a educagdo, pois um pais sério teria escolas capazes de desenvolver
plenamente as competéncias e habilidades dos seus educandos na leitura e
escrita e consequentemente atingir outras areas do conhecimento, pois o
dominio das mesmas é uma porta de entrada para a emancipagao pessoal e
social.

Se de fato busca-se um resultado diferente deve-se pensar em novas
praticas, pesquisas, e conceitos, ¢ preciso posturas e a¢ao diferenciada, pois a
educacio é um grande desafio nos dias atuais, portanto precisamos de muita

coragem para enfrenta-los.

E esse, pois, o sentido que tem letramento, palavras que
criamos traduzindo “ao pé da letra” o inglés Jiteracy: letra-, do
latim /ittera, e o sufixo — mento, que denota o resultado de uma
a¢do (como, por exemplo, em ferimento, resultado da agdo de
ferir). Letramento ¢é, pois, o resultado da a¢do de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de tet-se
apropriado da escrita. (SOARES,1996, p.18)

A marginalizacdo ¢é fruto das desigualdades sociais que sao reproduzidas
na escola, mesmo que de maneira inconsciente, sendo que ela era quem
deveria amenizar as mesmas e nao estimula-las.

A humanidade construiu ao longo dos anos um legado cultural muito
rico, este por sua vez é encontrado em diversas areas do conhecimento e é
passado de geragdo a geragdo por um meio fortissimo e extremamente
importante que ¢ por meio da leitura [...] “do ponto de vista dos interesses
dominantes, nao ha davida de que a educagio deve ser uma pratica
imobilizadora e ocultadora de verdades”. (FREIRE, 1997, p.61) [..]

Infelizmente o que vemos, na realidade, é que esses saberes eram centrados,
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restritos a classe dominante que teve que passar um pouco desses saberes em
prol de seus interesses, mesmo sabendo das consequéncias que lhes
esperavam. A histéria da humanidade envolve episédios em que os livros
chegaram ao ponto de serem confinados em bibliotecas a “sete chaves” e
junto com eles a liberdade, pois a ignorancia aprisiona e os livros passam

informagdes que sao capazes de libertar.

Antigamente, as classes privilegiadas tinham o poder do
dinheiro e do saber; hoje, ainda possuem o poder do dinheiro,
mas lutam terrivelmente para nio perder mais do que ja
perderam do poder do saber, que lhes era exclusivo,
procurando controlat o saber que tiveram que revelar ao povo.
(CAGLIARI, 2009, p.08)

Mesmo nos dias atuais nos deparamos com pessoas que nNao tem acesso
a leitura, e por mais triste que pare¢a, aprenderam a sobreviver sem ela,
tornando-se assim privados de conhecimentos culturais que somente muitas
leituras podem proporcionar. Pertencemos a uma sociedade que ainda existe
a busca do poder, da dominagao, e o analfabetismo torna o ser humano
dependente, favorecendo assim a esse sonho. “Nada melhor do que a
ignorancia para gerar a obediéncia cega, a subserviéncia e o conformismo,
como destino irrevogavel da condi¢ao humana”. (CAGLIARI, 2009, p.07)

Os livros e seus conhecimentos chegaram ao Brasil juntamente com a
Familia Real em 1808 porque os nobres nao podiam viver sem cultura, sem
aprendizado, sem leitura. Se pararmos para pensar um pouco veremos que
nao é por acaso que as pessoas mais pobres nao tém habito de leitura em sua
casa ou até mesmo dentro da escola, é tudo uma questao histérica de
preconceito, dominagao e exclusao social, que infelizmente ainda existe nao
camuflado, mas explicito “a olho nu”.

Aleitura é um bem precioso que oferece a quem dele se apropria riquezas
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bem mais valiosas do que ouro, que ¢ a liberdade, autonomia e como ja vimos
ler vai além de decodificar o alfabeto, o sujeito precisa ser letrado adquirindo
habilidades com o habito e reconhecer a variedades de géneros textuais,
usufrufrem de seus direitos que estao escritos e traduzidos em palavras que a
escola por sua vez nao ensina, mas que através de muitas leituras é possivel

aprender.

Leitura e cultura sofrem um impasse inicial. A leitura leva a
aquisicio da cultura, mas ¢ a cultura que explica muito do que
se 1¢, ndo apenas o significado literal de cada palavra de um
texto. Uma pessoa que nido conhece uma cultura tem
dificuldade em ler textos produzidos por ela, mas, para adquirir
os conhecimentos dessa cultura, quando possivel, ¢
interessante ler ndo s6 o que os outros disseram a respeito dela,
mas o que ela mesma produziu. (CAGLIARI, 2009, p.151-152)

Mesmo sendo terrivel ainda desconhecemos a nossa histéria e muitas
vezes ouvimos verdades que foram ocultadas para mantermos cada vez mais
cegos ¢ aprisionados por nossa propria ignorancia, ¢ triste, mas temos
criangas que nunca frequentaram uma escola, mas ha aqueles que ja passaram
por alguma institui¢ao seja nos anos iniciais ou até concluido o primeiro grau
e mesmo assim nao conseguiram ser letrados, ou seja, usar a leitura e a escrita
em sua vida de maneira autbnoma e critica ¢ achamos isso normal. Neste

sentido, segundo esclarece Carvalho

Letrado (a): um individuo que sabe ler e escrever e ¢ também
capaz de usar a leitura e a escrita para obter ou transmitir
informagdes, patra registrar ou relembrar ideias ou fatos, para
comunicat-se por escrita e para usuftuir a literatura. Pessoa que
tem dominio dos variados usos sociais da leitura e escrita.

(2010, p.88)
Por varios fatores que sio gerados por um grande desequilibrio social

entre eles estao: falta de investimentos por parte de quem governa essa nagao
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que ndo esta comprometida e nem interessado com ensino de qualidade, a
consequéncia disso é a falta de estrutura das escolas, professores maus
preparados ou desestimulados, desmotivados pelos seus baixos salarios e pela
violéncia que assola as escolas e passou a ser frequentes, principalmente nas
escolas publicas, entre tantas outras mazelas que influéncia na educagao de

forma negativa. Desta forma,

A tarefa do ensinante, que ¢ também aprendiz, sendo prazerosa
¢ igualmente exigente. Exigente de seriedade, de preparo
cientifico, de preparo fisico, emocional, afetivo. E uma tarefa
que requer de quem com ela se compromete um gosto especial
de querer bem ndo s6 aos outros, mas a0 proprio processo que
ela implica. E impossivel ensinar sem essa coragem de querer
bem, sem a valentia dos que insistem mil vezes antes de uma
desisténcia. (FREIRE, 1993, p.08).

Alguns jovens que estudam no 5° ano que nio aprenderam a ler e
escrever nao se deram conta da importancia que tem a lingua escrita em suas
vidas, de tantas humilha¢oes terdao que se submeter por conta desse grande
prejuizo e atraso que lhe custardo empregos, melhores condi¢oes de vida, de
certa forma estardo “condenados” a voltar para a sociedade na condigao de
analfabetos; portanto, a escola, enquanto instituicdo que transforma as
pessoas, tornando-as melhores, tem a obrigagio de promover o
ensino/aprendizagem, fazendo com que o mesmo tenha significado em suas
vidas e que a realidade dos educandos seja considerada permitindo-o sair da
escola preparado para enfrentar bem mais do que o mercado de trabalho, que
sala de 1a preparado para enfrentar a sua realidade a fim de atuar de forma
critica e melhorando a mesma, tornando-a mais igualitaria. De acordo com

Freire

Este movimento dindmico ¢ um dos aspectos centrais, para
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mim, do processo de alfabetizacdo. Dai que sempre tenha
insistido em que as palavras com que organizar o programa da
alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular dos grupos
populares, expressando a sua real linguagem, os seus anseios,
as suas inquietacoes, as suas reivindicagdes, os seus sonhos.
Deveriam vir carregadas da significagdo de sua experiéncia
existencial e ndo da experiéncia do educador. Pesquisa do que
chamava universo vocabular nos dava assim as palavras do
povo, gravidas de mundo. Depois, voltam a eles, inseridas no
que chamava e chamo de codifica¢bes, que sdo representacoes

da realidade. (1989, p.13)
A funcio da escola vai bem mais além do que zelar pela integridade
fisica do aluno, ela precisa propor uma educagdo democratica, incluindo e
ouvindo os alunos, trabalhando de acordo com a realidade dos mesmos,
sempre com o objetivo de que o aluno saia com a bagagem significativa para
a sua vida pessoal, profissional e social, na perspectiva que as pessoas possam
fazer uso da leitura em seu dia-a-dia, a fim de melhorar a sua vida.

Conforme ainda mais uma vez esclarece Freire:

Nem sempre, infelizmente, muitos de nds, educadoras e
educadores que proclamamos uma op¢io democratica, temos
uma pratica em coeréncia com o nosso discurso avangado. Dai
que o nosso discurso, incoerente com a nossa pratica, vire puro
palavreado. Dai que, muitas vezes, as mnossas palavras
“inflamadas”, porém contraditadas por nossa pratica
autoritaria, entrem por um ouvido e saiam pelos outros ouvidos
das massas populares, cansadas, neste pais, do descaso e do
desrespeito com que ha quatrocentos e oitenta anos vém sendo
tratadas pelo arbitrio e pela arrogancia dos poderosos. (1989,

p.16)

O que acontece na maioria das vezes na escola é que a mesma planeja
visando a aplicagao de conteidos, sem associa-los a realidade dos educandos
e ainda com as piores condi¢des de trabalho para os educadores, sendo uma
situagao bastante desafiadora para os educadores o fato de que a escola ainda

¢ um espago que exclui e marginaliza as pessoas, nao oferecendo condicoes
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para que elas possam ter uma vida mais digna.

Em muitos casos os alunos vao sendo passados de ano sem adquirir as
habilidades necessarias no que diz respeito as habilidades de leitura e escrita.
Esse universo de alunos que nao sabem ler e escrever se encontram diante de
opg¢odes que podem ser a evasdo, ou seja: sair da escola, sem ter adquirido o
minimo necessario para o desenvolvimento de criticidade politica e
entendimento social, sendo que tem direito a0 maximo.

Solé, a0 abordar o tema, diz que:

Considero que o problema do ensino da leitura na escola nio
se situa no nivel do método, mas na propria conceitualizacio
do que ¢ a leitura, da forma em que ¢ avaliada pelas equipes de
professores, do papel que ocupa no Projeto Cutricular da
Escola, dos meios que se arbitrem para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodolégicas que se adotam para
ensina-la. Estas propostas nio representam o Unico nem o
primeiro aspecto; considera-las de forma exclusiva equivalente,
na minha opinido, a comegar a construgiao de uma casa pelo o
telhado. (1998, p.33)

Na maioria das escolas, as atividades relacionadas a leitura nio sio
prazerosas para o aluno, pois as mesmas nio estio preparadas para o
momento da leitura, daf ser recorrente encontrar escolas que recebem os
livros literarios e guardam em um determinado espago longe dos alunos, o
que dificulta o estimulo para a leitura, ja que o contato da crianga com o livro
¢ fundamental para que ela vem a se tornar uma leitora. Em linhas gerais,
pode-se dizer que faz-se fundamental este manusear, tocar, cheirar, olhar
como agoes que antecedem a leitura. Entretanto, em contraponto, a leitura
ainda é encarada como simples ato de decodificagao — codificacao, onde a
crianga decifrar palavras e muitas vezes niao as compreende, nao

estabelecendo sentidos para a leitura que faz e termina por considerar o ato

61



de ler dificil e inutil.
Neste sentido,

A leitura ndo ¢é aquela atividade no aconchego do lar, no canto
preferido, que nos permite nos isolarmos, sonhar, esquecet,
entrar em outros mundos, ¢ que tem as suas primeiras
associacoes nas historias que a mie nos lia antes de dormir. Pelo
contrario, para a maioria, as primeiras lembrancas dessa
atividade sdo a copia magante, até a mio doer, de palavras da
familia do d4, “Ddi o dedo do Didu”; a procura cansativa, até os
olhos arderem, das palavras com digrafos que devera ser
sublinhado naquele dia; a correria desesperada até o dono do
bar que compra o jornal aos domingos, para a familia achar as
palavras com a letra ;. Letras, silabas, digrafos, encontros
consonantais, encontros vocalicos, “dificuldades” imaginadas e
reais substituem o aconchego e o amor para essas criangas,
entravam assim o caminho até o prazer. (KLEIMAM, 1997,

p.16)

A escola tem um papel que diria fundamental na vida do ser humano,
a mesma pode ajuda-lo a se tornar um ser mais livre de amarras que sao
impostas por aqueles que desejam tanto o dominio, porém suas praticas ainda
nao sao suficientemente eficazes para tal.

As metodologias na maioria das vezes nao sao voltadas para o
letramento, os momentos destinados 2a leitura em sala de aula ainda sio
poucos, o mesmo podendo ser dito das leituras deleites, dos trabalhos com
variados géneros textuais. B fundamental que a escola seja feita de forma
mais dinamica, pois a mesma precisa ser um ambiente bem mais do que
acolhedor, ela precisar ser alfabetizadora e que vise o desenvolvimento do seu
alunado, onde as criangas e jovens possam ser estimuladas a descobrir os
significados dos textos, estando aptos a produzir os seus proprios textos.

E importante ler para os alunos, mas também é interessante deixar que
eles também leiam que vivenciem a magia da leitura, mesmo aqueles alunos

que ainda nao sabem ler as palavras, eles podem estar fazendo leituras de
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imagens, por exemplo.

Nesta linha, vale ressaltar que:

Assim, trabalhar com os letramentos na escola, /trar, consiste
em criar eventos (atividades de leitura e escrita — leitura e
produgio de textos, de mapas, por exemplo — ou que envolvam
o trato prévio com textos esctitos, como ¢ o caso de telejornais,
seminarios e apresentacles teatrais) que possa integrar os
alunos a praticas de leitura e escrita socialmente relevante que
estes ainda ndo dominam. (ROJO, 2010, p.27)

Em nossa sociedade circula inumeros textos seja na TV, através de um

filme legendado, uma reportagem impressa em jornais ou em inumeras

paginas na internet, em mensagens por celular ou via whatsapp que ensejam de

leituras simples até outras mais complexas como ler e interpretar um artigo

na LDB ( Lei de Diretrizes e Bases da Educagio), enfim, se apropriar dos

bens culturais que foram e estio sendo produzidos em beneficios da nossa

cultura, historia, sio meios de comunicacio e informacio extremamente

importantes para que o ser humano tenha condi¢bes de compreender e

sobreviver interagindo em seu contexto cultural e social.

Em linhas gerais, conforme esclarece Rojo,

Logo, ¢ possivel participar de atividades e praticas letradas
sendo analfabeto: analfabetos tomam 6nibus, olham os jornais
afixados em bancas e retiram dinheiro com cartio magnético.
No entanto, para participar de praticas de letradas de certas
esferas valorizadas. Como a escolar, a de informagio
jornalistica impressa, a literaria, a burocratica, é necessario nio
somente ser alfabetizado como também ter desenvolvido niveis
mais avancados de alfabetismo. (2010, p.26)

Percebe-se que atualmente nao basta ao sujeito somente alfabetizar-se,

precisa, para além disso, adquirir uma formacao ao longo de sua trajetoria

escolar, onde ele possa se tornar um leitor completo, capaz de interpretar

varios géneros textuais que fazem parte de seu convivo social. Os
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conhecimentos portados pelo o cidadio possa transforma-lo, passa a
modifica-lo, onde o mesmo nio mais necessita de tradutores em seu
cotidiano, que por sinal siao criativos quando se trata de seu “proprio
umbigo”, pois a todo o momento lemos ou assistimos enunciados
manipuladores, outros em forma de entretenimento programados para

programar pessoas de “boa fé”, porém mal formado ou informado.

Do ponto de vista autoritariamente elitista, por isso mesmo
reacionario, ha uma incapacidade quase natural do povio.
Incapaz de pensar certo, de abstrair, de conhecer, de criar,
eternamente "de menor”, permanentemente exposto as idéias
chamadas exdticas, o povdo precisa de ser “defendido”. A
sabedoria popular ndo existe, as manifesta¢es auténticas da
cultura do povo nio existem, a memoria de suas lutas precisa
ser esquecida, ou aquelas lutas contadas de maneira diferente; a
“proverbial incultura” do povdo nio permite que ele participe
ativamente da reinvencio constante da sua sociedade.
(FREIRE, 1989, p.20)

E preciso que as pessoas possam participar, lendo e compreendendo a
sua histéria e cultura, tendo a possibilidade de criticar e dar a sua opiniao, nao
somente ouvindo o tempo todo e concordando, é necessario que as pessoas
sejam letradas, sendo capaz de ler, escrever e compreender os diversos
géneros textuais que circulam na sociedade em que vive e que os mesmos lhe
ajude a nao ser apenas mais um dos numeros de estaticas de analfabetismo
ou de pobreza em seu pafs, que, alids, parece “soar bem” ao ponto de vista de
muitos governantes. Um ser humano letrado é “perigoso”, exigente,
informado, conhece seus direitos é o melhor, o papel das autoridades, busca
dignidade, melhores condi¢des de vida atuam na sociedade opinando, falando
em sintese se torna cidadao.

Neste aspecto, pode-se dizer que:

Assim, o que a escola comprometida com a luta contra as
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desigualdades pode fazer ¢ vitalizar e direcionar
adequadamente as for¢as progressistas nela presentes e garantir
as classes populares a aquisicio dos conhecimentos e
habilidades que as instrumentalizem para a participa¢do no
processo de transformacio social. Uma escola transformadora
¢, pois, uma escola consciente de seu papel politico na luta
contra as desigualdades sociais e econdmicas, e que, por isso,
assume a func¢do de proporcionar 4s camadas populates, através
se um ensino eficiente, os instrumentos que lhes permitam
conquistar mais amplas condi¢bes de participagdo cultural e
politica e de reivindicagao social. (SOARES, 2002, p.73)

Sdo muitos os fatores que impede que tenhamos uma sociedade com
pessoas capacitadas, ou melhor, letradas sendo assim capaz nao sé de ler
revistas, livros, mas também de estar incluido decidindo, opinando, nao tendo
apenas “vez e voz”, mas também argumentos coerentes e convincentes.
Percebe-se uma preocupagao cercada de hipocrisia na maioria das vezes com
relagdo inclusdo social nesse pafs, que deveria investir além de placas de
sinalizacdo de transito e de ruas, 6nibus, entres outros textos que circulam na
mesma em forma de guias, mapas enfim, esses textos sao para facilitar a ida e
a vinda a qual o cidadio tem direito, deveria investir também na educagio, no
letramento desses cidadaos, respeitando o direito de acesso a uma educagao

transformadora e de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que a leitura é um dos instrumentos de participagao social,
sendo que o individuo letrado tem a possibilidade de usar a leitura para viver
de maneira autonima e digna entre os diversos géneros textuais que circulam
na sociedade.

A linguagem escrita ¢ bem mais do que uma forma de comunicagao, ela
proporciona conhecimentos e uma visio ampla do mundo, as pessoas passam
a enxergar de uma maneira mais eficaz o que lhes cerca e passa a entender
melhor através da histéria da humanidade questoes como: a fome, a violéncia,
todas as mazelas da vida passam a serem desvendadas, pois todas essas
questdes sao historicas através de boas leituras e pesquisas poderiam tirar suas
proprias conclusoes ao invés de tomar “opinido alheia” como verdade.

Os conhecimentos que sao adquiridos com a leitura faz revelagoes
sobre a histéria da humanidade e as pessoas, veriam que nao foi Deus quem
escolheu quem iria ser Rei e quem iria ser servo, escravo, gente ou bicho,
pecadores e nao pecadores passariam a entender a sua existéncia e buscar
meios para melhora-la, ao lerem histoéria em bibliotecas, ou internet
conheceriam lutas que foram necessarias e merecem serem lembradas e
contadas sempre que alguém achar que “é assim mesmo”.

O presente texto ndo tem pretensao de esgotar uma discussao tao
ampla e importante como ¢é a formagao de bons leitores e escritores, mas
trazer reflexdes importantes sobre letramento e inclusio social, tendo a leitura
como um instrumento capaz de equalizar a sociedade. Terfamos bem mais do
que uma sociedade exigente, mas também cidadaos criticos e conscientes.

Para que o educando “venca” na sociedade em que vive, que por sinal esta
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cercada de manuscritos precisa ter passando pela escola de preferéncia
publica por ser direito de todos e ter adquirido competéncias e habilidades
capazes de lhe torna um cidadio que leia, ouve, entenda, escreva, concorde,
discorde e que exercita sua cidadania e transformando o seu pais em lugar

menos injusto e mais digno de se viver.
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RESUMO

O presente trabalho aborda uma questio de extrema relevancia para
educadores e estudiosos da educagao de criangas: a importancia da leitura e
da escrita durante a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental 1. Ele parte
da premissa de que ler e escrever sao fundamentais para a formagio integral
do sujeito e que tais habilidades, em sendo desenvolvidas desde cedo,
favorecem a constru¢ao do homem de forma integral e, sobretudo, viabilizam
a participagao cidada e auténoma sempre mais. Para tanto, parte-se do
pressuposto que compete ao educador de criangas da Educagao Infantil
conhecer as teorias que abordam a referida tematica, bem como embasar-se
nos estudos ja realizados que promovem o aprendizado efetivo destas
habilidades, de modo a melhorar sempre mais sua pratica. Diante disso, tal
artigo objetivo discutir a necessidade de o profissional deste nivel ocupar-se
das questoes que dizem respeito ao ser em formacgao, considerando-o nao
somente uma crianga, mas, acima de tudo, uma crianga que se constitui o
futuro cidadao, autbnomo, competente o suficiente para intervir em seu meio
social, transformando-o, o que requer, sobremaneira, o pleno
desenvolvimento da leitura e da escrita. Desse modo, concebe-se a relevancia
extrema de se buscar o ensinamento do ler e escrever ainda na mais tenra
infancia, de modo a iniciar o processo de construcao desses sujeitos. No que
diz respeito a metodologia aqui empregada, este artigo foi fundamentado em
cima de uma pesquisa bibliografica, que tem como foco mostrar e discutir o
que alguns autores conceituados na area da educagao pensam sobre o tema
em questao.

Palavras-Chave: Leitura e escrita. Praticas leitoras. Mediagao pedagogica.
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ABSTRACT

This paper addresses an issue of extreme relevance to educators and scholars
of children's education: the importance of reading and writing during
Kindergarten and Elementary School. It starts from the premise that reading
and writing are fundamental to the individual's integral formation and that
these skills, when developed from an early age, favor the construction of man
in an integral way and, above all, enable ever more autonomous citizen
participation. To this end, it is based on the assumption that it is up to the
educator of children in Early Childhood Education to know the theories that
deal with this subject, as well as to base themselves on the studies already
carried out that promote the effective learning of these skills, in order to
improve their practice even more. In view of this, this article aims to discuss
the need for professionals at this level to deal with issues that concern
children in training, considering them not just as children, but, above all, as
children who will become future citizens, autonomous and competent
enough to intervene in their social environment, transforming it, which
requires, above all, the full development of reading and writing. This makes
it extremely important to teach reading and writing at an early age, in order
to start the process of building up these subjects. As far as the methodology
used here is concerned, this article was based on bibliographical research,
which focuses on showing and discussing what some respected authors in the
tield of education think about the subject in question.

Keywords: Reading and writing. Reading practices. Pedagogical mediation.
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RESUMEN

Este trabajo aborda un tema de suma importancia para los educadores y
estudiosos de la educacién infantil: la importancia de la lectura y la escritura
durante el jardin de infancia y la escuela primaria. Parte de la premisa de que
la lectura y la escritura son fundamentales para la formacion integral del
individuo y que estas habilidades, al desarrollarse desde temprana edad,
favorecen la construccién del hombre de manera integral y, sobre todo,
posibilitan su participacién cada vez mas ciudadana y autbnoma. Para ello, se
parte del supuesto de que corresponde al educador de nifios en Educacién
Infantil conocer las teorfas que abordan este tema, asi como basarse en los
estudios ya realizados que promueven el aprendizaje efectivo de estas
habilidades, para mejorar ain mas su practica. Teniendo en cuenta esto, este
articulo tiene como objetivo discutir la necesidad de que los profesionales de
este nivel aborden las cuestiones que conciernen al nifio en formacion,
considerandolos no sélo como nifios, sino sobre todo como nifios que se
convertiran en futuros ciudadanos, auténomos y lo suficientemente
competentes como para intervenir en su entorno social, transformandolo, lo
que requiere, sobre todo, el pleno desarrollo de la lectura y la escritura. Por lo
tanto, es sumamente importante ensefiar a leer y escribir a una edad temprana,
para iniciar el proceso de construccién de estos individuos. En cuanto a la
metodologia aqui utilizada, este articulo se basé en una investigacién
bibliografica, cuyo foco es mostrar y discutir lo que algunos autores de gran
prestigio en el campo de la educacion piensan sobre el tema en cuestion.

Palabras clave: Lectura y escritura. Practicas de lectura. Mediacién
pedagogica.
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INTRODUCAO

Ler e escrever sio requisitos essenciais a participagao efetiva na
sociedade dos dias de hoje. Além disso, constituem-se desejos comuns aos
seres humanos, uma vez que dessas habilidades depende o alcance de diversos
outros desejos e necessidades, tais como a melhor inser¢ao no mercado de
trabalho.

No entanto, apesar de tao grande a importancia dessas praticas, ha
muitas criticas circundando-as quando se discute como elas vém se dando no
ambiente escolar brasileiro atual.

Diante dessas criticas, emerge a necessidade de se discutir acerca
dessas atividades, sobretudo pela imprescindibilidade delas na formagao
educacional dos sujeitos ja nos primeiros anos de escola.

A formacio escolar do individuo visa, nesses tempos, a integralidade.
Nao mais se admite que o que se estuda na escola esteja desvinculado do
ambiente fora dela, ou seja, a educacio formal deve estar a servico,
principalmente, da viabilizagio da atuacdo do sujeito no meio social, de
trabalho, enfim, no exterior da escola.

Partindo dessa premissa, reconhece-se a relevancia do trabalho em
sala de aula, o qual deve estar voltado para a pratica do dia a dia, o que revela
a extrema Importancia da leitura e da escrita, haja vista as pessoas
relacionarem-se com o mundo externo através dos diferentes textos com que
se deparam cotidianamente e nas mais diversas circunstancias, desde pegar
um Onibus até ler e compreender a matéria do jornal.

Além disso, um dos principais objetivos da escola é formar o cidadao

para ser critico e participativo. Tais habilidades sio imprescindiveis para que
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a cidadania seja absoluta nas relagoes sociais. Contudo, elas s6 sao possiveis
verdadeiramente com o desenvolvimento das outras duas habilidades, que sao
ler e escrever, principalmente para nao vir a ser manipulado, ludibriado por
pessoas inescrupulosas que se valem das limitagoes dos demais para tirar
vantagens.

Para alcangar esses objetivos, contudo, ha que se iniciar o processo
desde muito cedo. Assim, a pratica de leitura e escrita deve comecar desde a
mais tenra idade, ou seja, nas séries iniciais, uma vez que consiste em um
processo que dura ndo apenas um ano, como antes se concebia, mas ter seu
ponto de partida com a crianga e seguir por toda a vida.

E nessa perspectiva que o presente trabalho traz como objetivo
principal discutir a relevancia de se promoverem praticas que desenvolvam as
habilidades de leitura e escrita para criangas das séries iniciais. Para tanto, ele
assim se organiza: inicialmente, serdo apresentadas concepg¢oes de leitura e
escrita, considerando as analises de autores como Bakhtin (1992), Silva
(1999), Geraldi (1997), Kleiman (2008), entre outros que apresentam
discussoes salutares ao longo do tempo, de modo a promover uma constante
melhoria nas praticas dos docentes que se colocam nessa tarefa, buscando,
inclusive, dirimir quaisquer davidas que ainda existam entre os conceitos de
alfabetizacao e letramento. A Metodologia empregada foi a de Pesquisa
Bibliografica, a qual se sustenta em textos ja publicados e que, obviamente,

abordam tal discussao.

76



IMPORTANCIA DA LEITURA E DA ESCRITA DESDE AS SERIES
INICIAIS

A alfabetizagao é uma das etapas que muito contribui para a evolugao
intelectual do aluno, é um processo continuo que ocorre gradativamente. Nao
basta apenas a crianga codificar e decodificar. O aluno precisa interpretar,
analisar, compreender e assimilar o conteudo para que efetivamente ocorra o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita.

Todavia, a interagao entre o professor e o aluno, durante o processo
de alfabetizagdo, ocupa um papel fundamental na constru¢io desse
conhecimento. A esse respeito Rego (2012), aborda que constituir
conhecimentos implica numa agao partilhada, ja que através do outro que as
relagoes entre sujeito e objeto de conhecimento sao estabelecidas.

Portanto, na visao dos pesquisadores concernente a contribui¢ao da
mediagdio em sala de aula permite refletir acerca dos problemas ainda
existentes no espago escolar, os quais dificultam o processo de aquisi¢ao da
leitura e escrita dos estudantes. Diante disso, Fontana (2005) nos orienta

para,

[...] formagao dos conceitos que depende fundamentalmente
das possibilidades que os individuos tém (ou nao) de nas, suas
intera¢oes de apropriarem (dos) e objetivarem os conteudos e
formas de organizagio e de elaboragio do conhecimento
historicamente desenvolvidos (p.14).

Todavia, como forma de garantir que a crianga se aproprie desses
saberes é necessario que a escola disponibilize uma variedade de situagoes de
aprendizagem, que os auxiliem a ampliarem seus repertorios de informagoes.
No processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita a crianga necessita estar imersa

em um ambiente alfabetizador, como uma forma de estimular os
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conhecimentos historicamente adquiridos, pois desde que nasce a crianga esta
em contato com o sistema de significados sociais. Contudo, vé-se que a
crianga s6 conseguira desenvolver essas habilidades, se tiver acesso a
informagdoes sobre esse objeto de conhecimento, e participar de situagdes

planejadas de leitura e escrita. Segundo Ferreiro (2011):

A constru¢io de um objeto de conhecimento implica muito
mais que mera cole¢do de informagdes. Implica a construgio
de um esquema conceitual que permita interpretar dados
prévios e novos dados (isto ¢, que possa receber informagoes e
transformd-la em conhecimentos); um esquema conceitual que
permita processos de inferéncia acerca de propriedades nio
observadas de um determinado objeto e a constru¢do de novos
observaveis, na base que se antecipou e do que foi verificado

(p.65).

Assim sendo, a autora chama atengao para a construgao dos conceitos
pelas criangas que nao basta sé saber ler e escrever, é necessario saber fazer
uso desse sistema de representacao social. Na mediagao de sala de aula o
professor alfabetizador deve estimular este aprendizado com a utiliza¢ao de
instrumentos  diversificados, pois estes sdo fundamentais para o
desenvolvimento intelectual dos sujeitos.

Segundo Ferreiro e Teberosky, (2011, p. 44) “[...] a escola tem um
papel importante na vida da crianga, entretanto este nao deveria ser o de dar
inicialmente todas as chaves secretas do sistema alfabético, mas criar
condig¢bes para que a crianga as descubra por si mesma”. Neste sentido, vé-
se a necessidade de o professor entrar como conciliador e facilitador do
conhecimento da crianga, criando pontes para auxilid-los na constru¢ao dessa
aprendizagem. Se considerarmos a crianga como um futuro cidadio, capaz
de pensar por si, os educadores, terao de lhe dar condi¢des de ser autbnomos,

levando a resolver problemas evitando dar-lhe respostas prontas.
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Sabiamente Ferreiro e Teberosky (2011) trazem uma reflexdo acerca

da relevancia da escola na vida dos alunos,

[...] ¢ muito que a escola pode fazer apara ajudar as criangas
especialmente aquelas cujos pais sdo analfabetos ou
semianalfabetos, nio possam transmitir-lhe um conhecimento
que eles mesmos nio possuem. O professor ¢ quem pode
minorar esta caréncia, evitando, porém, ficar prisioneiro de
suas proprias convicgoes (p.44).

Diante disso, Matui (1995) fala sobre o papel mediador do professor:

de encorajar o aluno através de atividades que lhes causem
desequilibrio ou o coloquem em ag¢do. O aluno ¢ que estd
construindo o conhecimento, mas o professor entra como
mediador dessa constru¢do, ndo sé apresentando matéria e
atividades, mas questionando, interrogando e fazendo o aluno
pensar por comparagdes por setiacdo, por classificagdo, por
casualidade. (p. 187).

Portanto, o papel do professor na sala de aula ndo é s6 de transmitir
os saberes disciplinares, mas possibilitar aos estudantes um aprendizado
significativo, que lhes permitam desenvolver a criticidade serem
questionadores, e assim lutar pelos seus interesses na sociedade.

Diante dessa reflexdo apresentada, traz-se o conceito de mediagao
defendido nesta produgdo que se aproxima com a perspectiva defendida por
Matui, (1995 p. 187) como “[..] um elo entre o sujeito e o objeto de
aprendizagem em um processo que possibilita a assimila¢do, acomodagio e
organizagao do sujeito”. Portanto, pode ser entendida como processo de
interacdo que ocorre entre os individuos, os quais vao construindo e
internalizando os conhecimentos que siao adquiridos em seu meio
sociocultural.

Desse modo, no desenvolvimento dos sujeitos, sao varios os

elementos que contribuem para a mediagio como os familiares, amigos,
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professores e outros individuos que fazem parte do seu cotidiano. Para

Fontana (2005),

A mediagdo do outro desperta na mente da crianga um sistema
de processos complexos de compreensdo ativa e responsiva,
sujeitos as experiéncias e habilidades que ela ja domina. Mesmo
que ela ndo elabore ou nio apreenda conceitualmente a palavra
do adulto, ¢ na margem dessas palavras que passa a organizar
seu processo de elaboragdo mental, seja para assumi-las ou para
recusa-las (p.19).

No decorrer da utilizagao conjunta e da internalizagao dessas palavras,
a crianga reproduz, apreende e comega a operar com CONCeitos e praticar o
pensamento conceitual antes de ter uma consciéncia clara da natureza dessas
operagdes. Portanto, para Vygotsky (#pud Fontana, 2005 p. 20) “[..]
mediagao do outro possibilita a emergéncia de fungdes que, embora a crianga
nao domine autonomamente, pode realizar em conjunto, de forma
compartilhada”. Diante dessa reflexdo, no processo inicial de alfabetiza¢ao o
aluno pode desenvolver atividades com a ajuda dos colegas de classe e do
professor que ira mediar as atividades em sala de aula.

Por conseguinte, Rego (2012, p.107) avalia que “[...] ndo tem sentido
esperar que primeiro ocorra o desenvolvimento, para que s6 entio seja
permitido que a crianga aprenda”. Nao é necessario que a crian¢a desenvolva
a maturagao organica para que depois ela seja imersa em situagoes de leitura
e escrita, a crianga precisa desde cedo estar em contato com as praticas
alfabetizadoras, como forma de favorecer o aprendizado. Dentro dessa
perspectiva, evidencia-se que o ensino acontece antes do desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas basicas dos sujeitos, uma vez que, a crianga ja tem
uma capacidade maior de autocondugio, apresentando um comportamento

intencional, ela ja tem a capacidade de se direcionar para uma determinada
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atividade, realizando-as com a ajuda de outra pessoa.

Diante desta otica, percebe-se que o educador constitui uma peca
fundamental no desenvolvimento cognitivo dos alunos, visto que utiliza
instrumentos e técnicas que contribui para agugar as fungdes psicolégicas e
potencializar o conhecimento que é adquirido no contexto histérico-social.
Conforme aborda Bronckart (apud FONTANA, 2005 p.20) [...] “a pratica
social das diferentes instituicdes humanas nao ¢ s6 lugar das aprendizagens,
mas também de génese das fungdes psicologicas”.

Assim sendo, “[...] como mediador, o professor nio se perde no
processo, mas acelera e até possibilita a aprendizagem, respeitando a natureza
do sujeito e do objeto e, principalmente do processo de construgao de
conhecimentos” (MATUI 1995 p.188). Logo, o papel do professor ¢é
promover a interacdo aluno/objeto de conhecimento, como forma de
oportunizar um ensino que garanta o desenvolvimento pleno do estudante,
tendo em vista, que a mediagao, se faz justamente no intervalo entre a etapa
de construcao de conhecimentos pelo aluno.

Nas interacGes cotidianas, a mediacio do adulto acontece
espontaneamente no procedimento de utilizagao da linguagem, no contexto
das situagbes imediatas. Ou seja, nesse processo nao ha uma preocupagao
com os saberes sistematizados, eles vao se constituindo de forma natural.

Os conceitos cotidianos referem-se aqueles conceitos constituidos a
partir da observagao, manipulagao e vivéncia direta da crianga. Ja os conceitos
cientificos relacionam aqueles eventos nao diretamente acessiveis a
observacio ou acdo imediata da crianca: Sio os conhecimentos

sistematizados, adquiridos nas interagdes escolarizadas. Para Rego (2012, p.
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78) “[...] aprender um conceito é necessario, além das informagdes recebidas
no exterior, uma intensa atividade mental por parte da crianga. Portanto, um
conceito nao ¢ aprendido por meio de um treinamento mecanico, nem
tampouco pode ser meramente transmitido pelo professor ao aluno”. Assim,
o ensino direto dos conceitos niao possibilita o aprendizado dos sujeitos,
tornando-o simplesmente reprodutores de informagao. Para Vygotsky (apud

Rego, 2012):

A escola deve ser capaz de desenvolver nos alunos capacidades
intelectuais que lhes permitam assimilar plenamente os
conhecimentos acumulados. Isso, ndo quer dizer que ela nio
deve se restringir a transmissao de informagSes de conteudos,
mas principalmente, ensinar o aluno a pensar ensinar formas de
acesso e apropria¢ao do conhecimento elaborado, de modo que
ele possa pratica-lo autonomamente ao longo de sua vida, além
de sua permanéncia na escola (p.108).

Compreender a questdo da mediagdo na alfabetizacdo caracteriza a
relagdo do professor alfabetizador com os estudantes, e deste para com o
professor, e dos alunos/alunas, pois é de fundamental importincia
justamente porque ¢é através desta interagdo que ira favorecer para o
desenvolvimento cognitivo das criangas.

Nessa abordagem, o professor deixa de ser visto como agente
exclusivo de informagoes e formagao dos alunos, uma vez que as interacoes
estabelecidas entre as criangas também tém um papel fundamental na
promogao de avangos no desenvolvimento individual. Isso nio significa,
portanto, que a figura do professor é elementar, mas a fun¢ao que ele
desempenha em sala de aula é importante, visto que é o mediador das a¢oes

entre os alunos e o objeto do conhecimento.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico e documental, para efeito desse estudo utilizamos os postulados
de Fontana (2005), Ferreiro e Teberosky (2011), Matui (1995), pois, estes
estudiosos possibilitam uma reflexdo sobre o aprendizado a partir da
interacao social entre o individuo e o objeto de conhecimento.

Para Minayo (2012, p. 21-22), a pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nfvel de realidade que nido pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspira¢oes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagoes dos processos e
dos fenémenos que niao podem ser reduzidos a operacionalizagao de

variaveis.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Para Rego (2012) é de responsabilidade dos professores atuarem “nas
zonas de desenvolvimento proximal”, ou seja, no espago que existe entre
aquilo que a crianga ja sabe fazer sozinha, e aquilo que ela tem a
potencialidade para vim a ser, desde que seja assistida, aprenda com o outro,
neste caso o professor, visto que ¢ um parceiro privilegiado, devido as
experiéncias, informagdes e incumbéncia, entre as fungoes, de tornar acessivel
ao aluno o patrimoénio cultural ja formulado pelos homens e, portanto,
desafiar através do ensino os processos de aprendizagem e desenvolvimento
infantil.

Logo, podemos perceber a relevancia do professor alfabetizador,
trabalhar o ensino da leitura e da escrita em consonancia com o0s
conhecimentos prévios dos estudantes, agindo a partir do meio sociocultural
dos individuos de forma que contribua para um aprendizado significativo. Ja
que segundo Russo (2012 p.31) “o conhecimento da leitura e da escrita pela
crianga da-se a partir do contato entre ela e os objetos escritos”.

Para Vygotsky (apud REGO 2012, p. 73) o nivel de desenvolvimento
potencial é um importante nivel que a crianga pode alcangar em matéria de
aprendizagem, com o auxilio do professor e de outras pessoas. Assim, a
crianga realiza tarefas e soluciona problemas através do didlogo, da
colaboracio, da imitagdo da experiéncia compartilhada e das pistas que lhes
sao fornecidas.

Concordando com Rego (2012, p.74): “[..] o aprendizado ¢é o

responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal, na medida em
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que, em intera¢ao com as outras pessoas a crianga sao capazes de colocar em
movimento varios processos de desenvolvimento que sem ajuda externa
seriam impossiveis de ocorrer”. Esses processos se internalizam e passam a
fazer parte das aquisi¢oes do seu desenvolvimento individual. Vygotsky
afirma que “[...] aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje sera o
nfvel de desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo que uma crianga pode
fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”
(VYGOTSKY, 1984, p. 98).

Nessa perspectiva, as demonstragdes, explicacdes e questionamentos
do professor sio fundamentais no processo educativo. O educador nao deve
dar as respostas prontas, e sim propor atividades que incentivem a
curiosidade, que possibilitem a troca de informagoes entre os alunos e que
permitam o aprendizado.

Todavia, para que ele possa intervir e planejar estratégias que
permitam avangos, reestrutura¢ao e ampliagdio do conhecimento ja
estabelecido pelo grupo de alunos, é necessario que conheca o nivel de
informacao da turma. Assim, o estudo nos direciona a uma discussao acerca
das praticas pedagogicas e suas implica¢oes na aquisi¢ao da lectoescrita, com
o objetivo de compreendermos como estas se efetivam em sala de aula.

Para estudo dessa tematica utilizamos referenciais como: Maciel e
Lucio (2009), Russo (2012), Carvalho (2004), Leal (¢z al. 2006), Grossi (1991)
que sao estudiosos que nos convidam a refletir sobre a pritica e o
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem.

No decorrer dos tempos as praticas pedagogicas buscam acompanhar

as mudangas da sociedade e adaptar as exigéncias dos momentos atuais.
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Advindo que a educagao ¢ atribuida a um papel de grande complexidade seja
pelas fungdes que cumpre de propiciar a formagao do individuo e habilita-lo
para exercer o pleno exercicio da cidadania de forma critica e participante.
Assim, no atual contexto temos as discussoes direcionadas as praticas de
alfabetizacao e letramento e o que estas refletem no cotidiano das salas de
aula. Repercutindo entre os discursos e as praticas docentes.

Muitos professores alfabetizadores sentem davidas sobre as praticas
de alfabetizagdo que sdo condizentes com as novas teorias e concepgdes de
ensino e de aprendizagem. Diante desses questionamentos, Maciel e Lucio
(2009, p. 17), informam que nio “[..] é raro observar professores que
consideram necessaria a interagdio com diferentes géneros textuais na
formacio do leitor/escritor competente, mas que, na sala de aula recorrem
basicamente a pseudo textos no trabalho de alfabetizagao”.

Deste modo, para Maciel e Lucio (2009, p.17) “é relevante que se
perceba a sala de aula como um espago que possa promover tanto o dominio
de capacidades especificas da alfabetizagao, quanto o dominio de
conhecimentos e atitudes fundamentais envolvidas nos diversos usos de
leitura e escrita”. Para que esse aprendizado se efetive hd a necessidade de
propor um estudo referente a teoria e pratica de ensino, e como estas vém se
concretizando no interior das salas de aula.

Com o advento do conceito de letramento, novas orientacdes para o
ensino enfatizam a necessidade de se trabalhar com os usos e func¢des sociais

da escrita. Para Maciel e Lucio (2009, p. 25),

[..] introduzir diferentes géneros textuais no processo de
ensino, refletindo sobre as relacbes entre suas caracteristicas
composicionais e suas fungdes, passa a set visto como condi¢io
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para que o aluno tenha acesso as praticas de produgio, uso e
consumo de textos que circulam em diferentes esferas sociais.

Portanto, ha a necessidade de propor atividades com a utiliza¢ao de
diferentes géneros textuais como as cartas, bilhetes, convites, anuncios,
poesias, letra de musicas. Todavia, Carvalho (2004, p.41), propoe que “[...] a
aprendizagem por meio do texto é altamente motivadora por que da ao aluno
a impressao de que ele caminha rapido para chegar ao que interessa: a
compreensao da mensagem”. Logo, podemos evidenciar que as praticas de
ensino a partir dos textos, possibilitam as criancas um aprendizado
significativo, favorecendo para a compreensao e a finalidade dos textos em
seus diversos usos.

Devido a sua interacdo social as criancas, desde muito cedo,
convivem com a lingua oral em diferentes situagoes. Para Leal (e7 a4 2006
p.69) “a linguagem ocupa um papel central nas relagdes sociais vivenciadas
por criangas e adultos. Por meio da oralidade, as criangas participam de
diferentes situagoes de interagao social e aprendem sobre elas proprias, sobre
a natureza e sobre a sociedade”. Na escola, no entanto, aprendem a produzir
textos orais mais formais e se deparam com outros que nao sao comuns No
dia a dia de seus grupos familiares ou de sua comunidade.

Segundo Leal (7 a/, 2006) “[...] na institui¢ao escolar, portanto, as
criangas ampliam suas capacidades de compreensio e produgao de textos
orais, o que favorece a convivéncia delas com uma variedade maior de
contextos de interacdo e a sua reflexdo sobre as diferencas entre essas
situagoes e sobre os textos nelas produzidos”.

O mesmo ocorre em relagao a escrita as criangas observam as palavras

que sdo escritas em diferentes portadores de textos como as placas, os rotulos
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de embalagens, os autdoors, escutam as histérias que sao lidas por outras
pessoas, etc. Nessas experiéncias culturais com praticas de leitura escrita, que
sao na maioria das vezes mediadas pela oralidade as criangas, vao se
constituindo como sujeitos letrados.

Segundo Morais e Albuquerque (2004 apud Leal et al2006) “as
criangas que vivem em ambientes ricos em experiéncias de leitura e escrita,
nao s6 se motivam para ler e escrever, mas comegam, desde cedo, a refletir
sobre as caracteristicas dos diferentes textos que circulam ao seu redor, sobre
seus estilos, usos e finalidades”. Diante dessa Otica analisamos a necessidade
de a escola promover diariamente a vivéncia das praticas reais de leitura e

produgio de textos diversificados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que a institui¢ao escolar é responsavel pelo ensino da leitura
e da escrita, e tem a obrigacao de ampliar as experiéncias das criangas de modo
que elas possam ler e produzir textos com autonomia. Devendo, também,
promover a interagao entre os diferentes niveis, principalmente os mais
proximos.

Apbs o conhecimento e a compreensio da psicogénese da lingua
escrita, o fazer pedagdgico, o olhar e a escuta, o planejar e o avaliar, o intervir
e o requerer, toma um caminho diferenciado. As constatacbes que giram em
torno dessa teoria, sobre como os alunos aprendem ler e escrever, sio
plenamente verificaveis no cotidiano escolar

As atividades podem motivar diferentes niveis e em cada crianga
implica uma mudanga, ou adequagao, da hipotese propria do nivel em que ela
se encontra”. Nas aplica¢bes das atividades, a maior dificuldade é desenvolver
trabalhos que envolvam todos os alunos, em uma classe com diferentes niveis
de escrita. Portanto, as atividades comuns a classe devem garantir a
participagdao dos alunos nos niveis pré-silabico, e silabico, para que possam
ampliar seus conceitos.

Uma vez que o aprendizado nio acontece para todos no mesmo
tempo. Também auxilia muito o trabalho do professor e dos alunos a
constancia na organiza¢ao da sala de aula. Contudo, para que a pratica
pedagodgica se concretize ha a necessidade de um bom planejamento das

organizagoes das turmas de alfabetizagao e da praxis a ser desempenhada
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pelos professores alfabetizadores. Pois, sendo um instrumento de qualidade,
capaz de garantir o diagnoéstico das habilidades e dos conhecimentos prévios
dos estudantes, das metas e meios para a organizagao da aprendizagem e
praticas de ensino, dos instrumentos avaliativos do processo e da elaboragao
de novas estratégias de ensino.

Em face das atividades direcionadas as turmas do ciclo de
alfabetizacao, sera de fundamental importancia discutir sobre as praticas
avaliativas que sdo utilizadas pelos professores alfabetizadores, por entender
que a avaliagio pode operar de forma produtiva no desenvolvimento das
praticas educativas nos primeiros anos do ensino fundamental.

Por fim, a avaliacio tem relacio estreita com a intervencio
pedagodgica cotidiana que o trabalho de alfabetizacdo exige. Esse trabalho
avaliativo precisa ser constantemente registrado, sob a condigao de ficar a
mercé da memoria, com alta probabilidade de cair no esquecimento. Assim,
¢ importante fazer os registros das atividades dos alunos, com o objetivo de
analisar os avangos e retrocessos dos estudantes e propor as intervengoes

necessarias.
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RESUMO

O artigo objetiva discutir a necessidade do profissional da educacao ocupar-
se das questoes que dizem respeito ao ser em formacao, considerando-o nao
somente uma crianga, mas, acima de tudo, uma crianga que se constitui o
futuro cidadao, autbnomo, competente o suficiente para intervir em seu meio
social, transformando-o, o que requer, sobremaneira, o pleno
desenvolvimento da leitura e da escrita. Desse modo, concebe-se a relevancia
extrema de se buscar o ensinamento do ler e escrever ainda na mais tenra
infancia, de modo a iniciar o processo de construcao desses sujeitos. No que
diz respeito a metodologia aqui empregada, este artigo foi fundamentado em
cima de uma pesquisa bibliografica, que tem como foco mostrar e discutir o
que alguns autores conceituados na area da educagao pensam sobre o tema
em questao.

Palavras-Chave: Alfabetizagao. Leitura e escrita. Ensino e aprendizagem.
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ABSTRACT

The aim of this article is to discuss the need for education professionals to
deal with issues that concern children in training, considering them not just
as children, but, above all, as children who will become future citizens,
autonomous and competent enough to intervene in their social environment,
transforming it, which requires, above all, the full development of reading and
writing. This makes it extremely important to teach reading and writing at an
early age, in order to start the process of building up these subjects. As far as
the methodology used here is concerned, this article was based on
bibliographical research, which focuses on showing and discussing what some
respected authors in the field of education think about the subject in question.

Keywords: Literacy. Reading and writing. Teaching and learning.
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RESUMEN

El objetivo de este articulo es discutir la necesidad de que los profesionales
de la educacién se ocupen de las cuestiones que conciernen a los nifios en
formacion, considerando-los no sélo como nifios, sino sobre todo como
nifios que se convertiran en futuros ciudadanos, auténomos y lo
suficientemente competentes como para intervenir en su entorno social y
transformarlo, lo que requiere, sobre todo, el pleno desarrollo de la lectura y
la escritura. Por lo tanto, es sumamente importante ensefar a leer y escribir a
una edad temprana, a fin de iniciar el proceso de construcciéon de estas
materias. En cuanto a la metodologia aqui empleada, este articulo se bas6 en
la investigacién bibliografica, que se centra en mostrar y discutir lo que
algunos autores de gran prestigio en el campo de la educacion piensan sobre
el tema en cuestion.

Palabras clave: Alfabetizacion. Lectura y escritura. Ensefianza y aprendizaje.
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INTRODUCAO

Ler e escrever sio requisitos essenciais a participagao efetiva na
sociedade dos dias de hoje. Além disso, constituem-se desejos comuns aos
seres humanos, uma vez que dessas habilidades depende o alcance de diversos
outros desejos e necessidades, tais como a melhor inser¢ao no mercado de
trabalho.

No entanto, apesar de tao grande a importancia dessas praticas, ha
muitas criticas circundando-as quando se discute como elas vém se dando no
ambiente escolar brasileiro atual. Diante dessas criticas, emerge a necessidade
de se discutir acerca dessas atividades, sobretudo pela imprescindibilidade
delas na formagao educacional dos sujeitos ja nos primeiros anos de escola.

A formacao escolar do individuo visa, nesses tempos, a integralidade.
Nao mais se admite que o que se estuda na escola esteja desvinculado do
ambiente fora dela, ou seja, a educacio formal deve estar a servico,
principalmente, da viabilizagio da atuacido do sujeito no meio social, de
trabalho, enfim, no exterior da escola.

Partindo dessa premissa, reconhece-se a relevancia do trabalho em
sala de aula, o qual deve estar voltado para a pratica do dia a dia, o que revela
a extrema Importancia da leitura e da escrita, haja vista as pessoas
relacionarem-se com o mundo externo através dos diferentes textos com que
se deparam cotidianamente e nas mais diversas circunstancias, desde pegar
um Onibus até ler e compreender a matéria do jornal.

Além disso, um dos principais objetivos da escola é formar o cidadao

para ser critico e participativo. Tais habilidades sio imprescindiveis para que
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a cidadania seja absoluta nas relagoes sociais. Contudo, elas s6 sao possiveis
verdadeiramente com o desenvolvimento das outras duas habilidades, que sao
ler e escrever, principalmente para nao vir a ser manipulado, ludibriado por
pessoas inescrupulosas que se valem das limitagoes dos demais para tirar
vantagens.

Para alcangar esses objetivos, contudo, ha que se iniciar o processo
desde muito cedo. Assim, a pratica de leitura e escrita deve comecar desde a
mais tenra idade, ou seja, nas séries iniciais, uma vez que consiste em um
processo que dura ndo apenas um ano, como antes se concebia, mas ter seu
ponto de partida com a crianga e seguir por toda a vida.

E nessa perspectiva que o presente trabalho traz como objetivo
principal discutir a relevancia de se promoverem praticas que desenvolvam as
habilidades de leitura e escrita para criangas das séries iniciais. Para tanto, ele
assim se organiza, inicialmente, foram apresentadas concepgoes de leitura e
escrita.

Considera-se ao longo do estudo as andlises de autores como
Carvalho (2004), Ferreiro e Teberosky (1985-1986), Fontana (2005), Silva
(2009), entre outros que apresentam discussoes salutares ao longo do tempo,
de modo a promover uma constante melhoria nas praticas dos docentes que
se colocam nessa tarefa, buscando, inclusive, dirimir quaisquer duvidas que
ainda existam entre os conceitos de alfabetizacio e letramento. A
Metodologia empregada ¢ a de Pesquisa Bibliografica, a qual se sustenta em

textos ja publicados e que, obviamente, abordam tal discussao.
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CICLO DE ALFABETIZACAO E OS DESAFIOS DA LEITURA E
DA ESCRITA

O ciclo de alfabetizacao nos anos iniciais do ensino fundamental é um
tempo sequencial de trés anos sem interrup¢des dedicados a inser¢ao da
crianga na cultura escolar, o aumento das competéncias de produgio e
compreensao de textos orais em situagdes familiares e a ampliagio do
universo de referéncias culturais dos alunos nas diferentes areas do
conhecimento (BRASIL, 2012 p. 17).

Por conseguinte, o tempo do ciclo é o tempo da totalidade, que
garanta ao estudante o dominio da leitura e da escrita, nao da totalidade em
que o todo ¢ igual a soma das partes, mas da totalidade que ¢é fruto da inter-
relagao entre as partes (ARROYO, 1999). Desse modo, neste periodo é o
momento em que a crianga tem para garantir os conhecimentos necessarios
para o desenvolvimento da aprendizagem sequenciada introduzindo,
aprofundando e consolidando as habilidades inerentes ao ano em que esta
estudando.

Portanto, ao final do ciclo de alfabetizacdo a crianca tem o direito de
saber ler e escrever com o dominio do sistema alfabético de escrita para
atender a diferentes demandas que lhe sao solicitadas na vida social, cabendo
a escola como uma institui¢ao responsavel pelo ensino da leitura e da escrita,
ampliar as experiéncias das criangas, de forma que contribua para a
participagdo efetiva na comunicagio e no exercicio da cidadania. Neste
sentido, o dominio alfabético refere-se as capacidades de ler e escrever, de
fazer o uso do objeto de escrita e leitura, tanto na dimensao da alfabetizagao

como no ambito do letramento.
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Com a implantag¢ao do Ensino Fundamental de Nove Anos, diversas
redes de ensino brasileiras tém implantado politicas de ciclos, principalmente
nos anos iniciais. O Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE) recomendou no
Parecer CNE/CEB n° 5/2007 (BRASIL, 2007 a) ¢ Parecer CNE/CEB n°
4/2008 (BRASIL, 2008) que os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de
Nove Anos sejam organizados em ciclos. Este dltimo parecer se pronuncia
em relagdo ao tratamento pedagogico a ser oferecido as criangas dos trés anos
iniciais do ensino fundamental, explicando que esses trés anos iniciais devem
construir em um periodo destinado a ““[...] constru¢ao de conhecimento que
solidifiquem o processo de alfabetizacido e de letramento” (BRASIL, 2008 p.
01).

Por isso considera-se que a alfabetiza¢ao ocorra nos trés anos iniciais
do ensino fundamental que se constitui no que se designa “ciclo da infancia”
(BRASIL, 2008). Assim, nos itens 4 ¢ 5, o Parecer CNE/CEB n° 4/2008

indica o seguinte,

O antigo “terceiro periodo da Pré-Escola nio pode se
confundir com o primeiro ano do Ensino Fundamental”, pois
esse primeiro ano ¢ agora “parte integrante de um ciclo de trés
anos de duracio”, que poderfamos denominar de “ciclo da
infincia”. Mesmo que o sistema de ensino ou a escola, desde
que goze desta autonomia, faca a opgio pelo sistema seriado,
ha necessidade de se considerar esses trés anos iniciais como
um bloco pedagégico ou ciclo sequencial de ensino (BRASIL,

2008, p. 56).

O Conselho Nacional de Educagao, por meio desse parecer, destaca
que os sistemas de ensino poderdo adotar a organizagao da escolaridade em
ciclos no Ensino Fundamental na sua totalidade ou em parte conforme os
termos dos artigos 8°, 23° e 32° da LDB 9394/96.

Assim, o parecer mencionado apresenta a possibilidade da
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implanta¢ao de um “ciclo da infancia” ou da manuteng¢ao do regime seriado
com a eliminagio da reprovacio nos trés primeiros anos. F importante
ressaltar que, além do denominado “ciclo da infancia” , as redes de ensino
podem optar por outras modalidades de ciclos, tais como: Ciclos de
Aprendizagem, Ciclos de Formagao, Regime de Progressio Continuada.

Diante dessa reflexao, observa-se que a educagao brasileira, nos
ultimos tempos, passou por varias transformagoes relacionadas, sobretudo,
ao acesso das criangas a Educa¢iao Basica. O ingresso das criangas aos seis
anos no Ensino Fundamental desafiou os educadores a definir mais
nitidamente o que espera da escola nos primeiros anos de escolarizagao.

Nesse processo, os estabelecimentos de Ensino Superior e da
Educagao Basica, assumiram o acordo de se unirem para construir estratégias
para a melhoria da Educac¢ao Brasileira, tendo como norte que a institui¢ao
escolar é um espago de diversidades e, nesse sentido, deve ser considerada
como parte da sua esséncia e nao como algo que incida a exclusao do aluno.

Todavia, a organizac¢ao do espago escolar apresenta particularidades
que necessitam ser consideradas. Em algumas escolas da zona rural,
encontram-se algumas turmas multisseriadas. Nesses espagos além dos
educadores estarem em contato com a heterogeneidade, existe também as
especificidades das criangas em relagdao ao tempo de aprendizagem que é um
fator que deve ser considerado. Outras especificidades também podem ser
consideradas, como os diferentes modos de vida, mais comuns em algumas
regides que em outras, € os patrimonios historicos, os espagos disponiveis de
circulagdo para as criangas, dentre outras.

Documentos oficiais como o Fasciculo do Programa Pré-Letramento
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e o Guia do Programa Nacional do Livro Didatico, norteiam que o curriculo
contemple a compreensio e a producdo de textos orais e escritos relativos a
tematicas diversificadas. Assim, nos cinco primeiros anos de Ensino
Fundamental, tem como objetivo ampliar o universo de referéncias culturais
das criangas, bem como contribuir para desenvolver e aprofundar as praticas
de letramento.

A escolha dos conhecimentos que sao fundamentais para a pratica de
letramento precisa refletit com base na relevancia dos temas e nas
probabilidades de mobilizagao desses conceitos para a leitura de mundo das
criangas, articulando seus contextos familiares e outras esferas de participagao
social. Sobre essa questdo, podemos observar ao longo da pesquisa que a
pratica docente observada busca desenvolver atividades de alfabetizagao
dentro da perspectiva da aquisicio do cddigo escrito, codificagio e
decodificacio.

As técnicas de leitura e interpretacao dos géneros textuais que foram
desenvolvidas no periodo do estudo, nao contribuiram para uma reflexao
critica dos alunos, a maioria das atividades se resumia a perguntas e respostas
referentes aos textos, ou tinha o proposito de ensinar a gramatica.

O acesso as diversidades de géneros que circulam no meio social
contribui para o ingresso das crian¢as no mundo da escrita e sua participagao
em situagoes mais publicas de uso da oralidade. No entanto, para que os
alunos possam participar das diferentes situagoes de interagao ¢ suficiente ter
contatos com uma diversidade textual, com a finalidade de ampliagao do
repertorio de leitura e escrita. Portanto, o documento oficial do PNAIC

orienta que as habilidades basicas de leitura e escrita, sejam consolidadas nos
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trés primeiros anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim sendo, para que as criangas de fato estejam alfabetizadas aos
oito anos de idade, sera necessario promover o ensino do sistema de escrita
alfabética desde o primeiro ano do ensino fundamental, garantindo que os
conhecimentos relacionados as concordancias grafo foénicas sejam
consolidadas nos dois anos seguintes.

Por outro lado, ndo basta s6 dominar o sistema de escrita alfabética,
mas a crianga deve desenvolver as competéncias de fazer uso desse sistema
em diversas situagoes. Assim, é importante que o planejamento didatico
possibilite uma reflexao sobre os conhecimentos do sistema de escrita, em
situacbes de leitura autonomas dos estudantes e situacdes de leitura
compartilhada em que os estudantes possam desenvolver estratégias de
compreensao de textos, bem como situagdes em que sejam possibilitadas
produgdes textuais de forma significativas.

Ao final do ciclo de alfabetiza¢ao espera-se, que as criangas dominem
o funcionamento do sistema de escrita; as relagoes grafofonicas, mesmo que
dominem poucas convengoes ortograficas irregulares e poucas regularidades
que exijam conhecimentos morfolégicos mais complexos; a fluéncia de leitura
o dominio de estratégias de compreensao e produgao de textos escritos.

Em suma, para que de fato essas aprendizagens sejam garantidas, ¢
necessario elaborar um planejamento pedagogico, idealizando que o ato de
planejar orienta as intervengoes pedagdgicas e tem o objetivo de promover a
articulacio dos conhecimentos desenvolvidos nos diferentes niveis de
escolaridade; evitem a improvisagiao desnecessaria dos objetivos, permitindo

aos educadores avaliarem sua trajetéria de trabalho e possibilitar o dialogo
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dos docentes com seus pares e com a coordenagao pedagogica.

Um ponto relevante para a discussio é a inclusio dos materiais
didaticos na alfabetizagdo, ja que esta é um processo de aprendizagem do
sistema de escrita alfabética e contribui para a apropriagao de conhecimentos
e habilidades que favorecem a integracio das criangas por meio de textos
diversificados que circulam na sociedade. Para isso, a escola precisa garantir
recursos didaticos diversificados. Tais recursos precisam favorecer a reflexao
sobre a lingua e possibilitar a realizagdo de atividades de producio e
compreensao de textos orais e escritos.

Segundo os referenciais de alfabetizagao emitidos pelo MEC: “Outros
materiais de simples produ¢io/aquisicio também podem compor o acetvo
de materiais didaticos das escolas: abecedarios, fichas de pares de palavras/
tiguras, envelopes contendo figuras e letras ou silabas que compde as palavras
que representam as figuras” (BRASIL p.17).

Apesar de alguns materiais ter chegado a escola como as obras
literarias, livros diversificados, que vao além das obras literarias, que sao 0s
acervos de obras complementares, alguns jogos de alfabetizagao, materiais
estes que foram enviados pelo Ministério da Educagao através do Programa
Nacional Biblioteca nas Escolas (PNBE) e do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Observa-se que estes materiais nao estao sendo utilizados
de forma satisfatoria pelos alunos e que os mesmos precisam ser inseridos
nas aulas, como uma forma de dinamizar as atividades e estimular o
aprendizado dos alunos.

Segundo o mesmo referencial (2012):

As secretarias de educagdo podem complementar os acervos,
adquirindo mais obras literarias, outros livros destinados ao
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publico infantil, gibis, jornais, revistas. Além disso, precisam
garantir a aquisi¢do, manutencio e usos de equipamentos
tecnologicos que permitam ao docente planejar situagSes
didaticas diversificadas e que estimulem a ampliagio do
letramento, tais como a televisdo, as filmadoras, os gravadores,
os projetores de multimidias e os projetores (p.17).

Portanto, a secretaria de educagao precisa disponibilizar
investimentos, como uma forma de complementar os recursos das
associagOes de pais e mestres que chegam as escolas e sdo insuficientes, para
a aquisi¢ao desses materiais. Diante dos argumentos acima citados, teve-se
uma necessidade de aprofundar uma discussio acerca do ciclo de
alfabetizacao e a consolidacao do sistema de escrita.

Com a finalidade de compreender que o ciclo de alfabetiza¢io é um
tempo sequencial de trés anos, e que no Primeiro Ano as criangas devem se
apropriar do sistema de escrita alfabética, e no Segundo e Terceiro Anos estao
direcionados a consolida¢ao da alfabetizagao. Uma vez que esta plenamente
alfabetizada até os oito anos ¢ um direito de toda crianca. Para referendar o
estudo utilizamos como referencial os postulados de Morais (e al. 2012),
Carvalho (2004), Ferreiro e Teberosky (1985-1986), Fontana (2005), Silva
(2009), por entendermos que estes autores abordam sobre alfabetizagao e
letramento e os processos de aquisicao da escrita, assim como os aspectos da
importancia social da escola na formagao do sujeito.

A ampliagao do ensino fundamental para 9 anos, com a inclusao das
criangas a partir dos 6 anos de idade no sistema regular de ensino, tem por
objetivo, dentre outros, favorecer que todas elas cheguem ao final do primeiro

ciclo com as competéncias alfabéticas garantidas. Assim, conforme salienta

Morais, (¢t al. 2012, p.08)
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[.] E importante destacar que o direito da crianca estar
alfabetizada aos 08 anos de idade e a aprendizagem dos demais
componentes curriculares nas escolas do campo devem se dar
no sentido de fortalecer os principios e valores dos diferentes
povos do campo, numa perspectiva inclusiva e democratica.

Diante desse aspecto, notamos que a escola deve possibilitar um
ensino inclusivo a todos e a todas, valorizando seu modo de vida, sua forma
de expressao, independente de sua condigdo social, étnica, religiosa,
economica, cultural,

Nesse sentido, a proposta de educagdo deve ser levada em
consideragao quando se pensar em um planejamento direcionado as turmas
de alfabetizagao, pois possuem modos de vida diferenciados, neste sentido,
deve ser preservada a igualdade de direitos, que se respeite e valorize o direito
as diversidades, e suas varia¢Oes linguisticas. Segundo Carvalho (2004, p.73)
“[...] a alfabetizagdo constitui um instrumento para a tomada de consciéncia
de direitos e deveres do cidadio e de luta pela discriminagdo das

desigualdades.” Portanto, ainda seguindo as ideias de Morais (ef a/. 2012);

Para que o processo de alfabetizacio das criangas contribua
com o fortalecimento das identidades coletivas e diversos
saberes dos povos do campo ¢ preciso que o mesmo se dé de
forma estreitamente articulada as comunidades ali existentes,
ampliando e valorizando os conhecimentos e vinculos das
criangas com a realidade em que vive (p.09).

Assim, podemos reconhecer que as propostas de alfabetizacao das
escolas nio devem ser separadas do desenvolvimento cognitivo e dos
processos de formagao para os sujeitos. Utilizando das praticas sociais e
culturais de leitura e escrita, favorecendo para os saberes disciplinares e os
contextos economicos, politicos do ambiente nos quais as criangas estejam

inseridas.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico e documental, para efeito deste estudo utilizamos os postulados
de Fontana (2005), Ferreiro e Teberosky (2011), Matui (1995), pois, estes
estudiosos possibilitam uma reflexdo sobre o aprendizado a partir da
interacao social entre o individuo e o objeto de conhecimento.

Para Minayo (2012, p. 21-22), a pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nfvel de realidade que nido pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspira¢oes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagoes dos processos e
dos fenémenos que niao podem ser reduzidos a operacionalizagao de

variaveis.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Por conseguinte, mostra-se que o ensino direcionado as criangas, esta
desarticulado com o proposto, pois apesar das escolas terem uma proposta
pedagdgica, a partir da Educagiao do Campo, que ¢ vista como uma estratégia
para a transformagao da realidade dos povos do campo em todas as situagoes,
observa-se que na pratica nao ¢ assim que acontece, tendo em vista que o
ensino proposto nao favorece as praticas sociais de leitura e escrita.

Logo, propor praticas contextualizadas, ainda é um grande desafio da
escola, nota-se que o ensino que ¢ ministrado a partir de técnicas de
reproduc¢ao de conteudos, pouco favorece a criticidade dos sujeitos. Essas
dificuldades apontadas precisam ser superadas, sobretudo na educagiao do
campo, tendo em vista que, as praticas pedagogicas direcionadas as escolas
do campo implicam, segundo o MEC, Programa Saberes da Terra (apud.

MORAIS, ¢t al. 2012),

Para uma alfabetizacio contextualizada, permeadas pelo fazer
ladico e que proporcionem construgGes mentais e culturais das
criangas acerca dos multiplos aspectos de sua realidade —
inclusive da lingua escrita como objeto cultural e social. Esta
perspectiva pressupde que o processo de apropriacio da leitura
e da escrita nas escolas do campo se dé articulando a principios
como: valoriza¢do dos diferentes saberes dos povos do campo,
inclusive a oralidade na cultura popular, como rica fonte para o
letramento infantil; respeito aos tempos e espagos formativos
diferenciados em func¢io dos interesses e modos de vida
produgio da comunidade em que a escola se insere (p.09).

Desse modo, na pratica de alfabetizagao é preciso lidar com situagdes
reais e significativas dos usos da leitura e da escrita, possibilitando o uso de
leituras da realidade e o entendimento por parte dos estudantes, das

finalidades sociais da escrita. Portanto, a crianga precisa saber que ela
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necessita ler e escrever para se desenvolver em seu meio social, atendendo as
suas necessidades cotidianas. Além disso, é relevante que a crianca tenha a
oportunidade de refletir sobre o sistema de escrita alfabética, podendo
compreender de fato como este sistema funciona.

Portanto, observa-se que muitos alunos ainda nao se apropriaram do
sistema de escrita proposto pelo PNAIC, pois alguns deles nao tém o dominio
da escrita, até mesmo do proprio nome; nao escreve palavras com diferentes
estruturas silabicas atendendo as convengoes ortograficas; nao lé e nem
produz textos de géneros e tematicas familiares. Estes sio alguns dos direitos
de aprendizagem que precisam ser consolidados ao final do ciclo de
alfabetiza¢ao pelos alunos.

Todavia, é preciso que seja apresentada uma diversidade de textos,
pois muitas criancas principalmente do meio rural niao dispdem deste
material, sendo necessario que o professor introduza em suas aulas esta
diversidade, j4 que a apropriagio do sistema de escrita nao pode estar
distanciada das atividades de leitura e produgao de texto.

Entretanto, é importante que o professor faca a mediacio desta
diversidade textual, pois, a crianca por mais que seja colocada em contato
com os diferentes tipos de portadores de textos jamais conseguirdo se
apropriar de forma espontanea do uso da lingua escrita. Ja que a escrita nao é
inata a condi¢io humana, ela é construida a partir da necessidade de
comunicag¢ao dos individuos, obedecendo aos principios do sistema de escrita
alfabética.

Para Morais (e al. 2012), a alfabetiza¢do nao se da por processos

mecanicos de memorizagao e repeticio de informagdes. O processo de
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alfabetizacdo acontece a partir da compreensio do sistema de escrita
alfabética. A escrita, segundo Ferreiro (1985), é um sistema notacional, ou
seja, é constituido de regras proprias e principios abstratos e seu aprendizado
implica um processo cognitivo complexo e conceitual por parte do aprendiz.
Portanto, para que a crianga aprenda a ler e a escrever sera necessario que ela
compreenda o sistema de escrita alfabética. Nesse processo, a crianga elabora
hipéteses de leitura, indicando o seu desenvolvimento no processo de
aquisi¢ao da lectoescrita.

Conforme a teoria da psicogénese da escrita as criangas passa por
quatro periodos distintos, sobre os quais possui diferentes hipoéteses. Para
esclarecer como este sistema funciona, no processo de alfabetizacao,
evidenciamos que o mesmo nao se reduz a um conjunto de técnicas de
memorizagao, nem esta atrelada a motiva¢ao, mas a uma aquisi¢ao conceitual.
Essa teoria parte do principio de que os sujeitos desenvolvem seu
conhecimento a partir da agdo do individuo em interagao com o objeto de
conhecimento (FERREIRO; TEBEROSKY, 1980).

O primeiro periodo é o pré-sildbico em que a crianga faz registros
aleatérios sem conexao entre o grafema e fonema, e sem consciéncia
fonoloégica; o segundo ¢é o periodo siibico, nesta fase a crianca elabora
correspondéncia quantitativa de grafema em relagio a uma analise sonora
(fonema), que leve a crianca a descobrir a silaba, assim cada silaba
corresponde a um grafema.

O terceiro é o sildbico-alfabético, uma fase intermediaria em que a
crianga ja comega a perceber uma correspondéncia qualitativa. A crianga entra

em conflito cognitivo com a hipdtese qualitativa. E, por fim o periodo
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alfabético, neste momento, ja ocorre uma correspondéncia entre a hipotese de
escrita e a sua convengao e a crianga ja compreende o sistema alfabético.

Destarte, observa-se que as atividades de leitura e escrita devem ser
desempenhadas em pequenas equipes a partir dos agrupamentos por fases de
escrita dos alfabetizandos, concernente com os niveis de escrita mais
proximo, com isso garante que os alunos com diferentes niveis passem a
confrontar suas hipoteses, gerando conflitos cognitivos e avangos
conceituais, além de promover a interagao do grupo.

Assim, para Fontana (2005, p.11) “[...] 2 a¢do do sujeito sobre o objeto
¢ mediada socialmente pelo outro e pelos signos”. Desse modo, evidencia que
a crianga busca a aprendizagem na medida em que constréi o raciocinio
logico, e nao por técnicas de repeticdo e memorizagao dos conceitos. Logo,

0S conceitos,

[...] ndo sdo analisadas como categorias intrinsecas da mente,
nem como reflexo da experiéncia individual, mas sim como
produtos histéricos e significantes da atividade mental
mobilizada a servico da comunicac¢do, do conhecimento e da
resolucgdo de problemas (FONTANA, 2005 p.13).

Todavia, por este viés as atividades propostas nos processos de
ensino e de aprendizagem da apropriagao da leitura e escrita devem privilegiar
a reflexdao dos alunos e rejeitar um ensino apenas transmissivo, centrado em
técnicas de reprodugiao mecanica.

Desse modo, para que as criangas consolidem o processo de
alfabetizacdo e avance para as séries seguintes sera necessirio que o
planejamento seja organizado levando em consideragdo a aquisi¢ao do
sistema de escrita, tanto na perspectiva da alfabetizagio quanto no

letramento. Entretanto vemos que muitos dos estudantes do 2° e do 3° Ano
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sem o dominio inicial do sistema de escrita, cabendo ao professor dos anos
iniciais de alfabetizagao, desenvolver estratégias de leitura que proporcionem
aos alunos consolidar essas habilidades, com a finalidade de pelo menos,
chegar as hipoteses alfabéticas de escrita.

Todavia, ha necessidade para se chegar a essa concretizagio da
aprendizagem das criangas em processos iniciais de alfabetizacdo, que o
professor alfabetizador desenvolva em suas salas de aula, diagnésticos com o
objetivo de identificar as fragilidades encontradas pelos alunos nesse periodo,
uma vez que em uma classe ha uma diversidade. Uma turma nio ¢ homogénea
e o professor necessita conhecer os niveis de escrita de todos os alunos para
que planeje as atividades que contemple todas as necessidades e assim
conseguir avangar em seus niveis de desempenho.

A esse respeito Silva (2009, p.36), argumenta sobre a pratica de ensino
como uma “agdo intencional, que procura atingir determinados fins e, para
ser realizada, apoia-se em conhecimentos sobre como funciona a realidade da
sala de aula, nos contetddos a serem ensinados e no perfil dos alunos que sao
objeto desse ensino”.

Assim, através do diagnostico inicial da turma dara a possibilidade do
professor conhecer os seus alunos e propor praticas significativas de
aprendizagem, levando em consideragdo as caracteristicas especificas dos
estudantes. O professor precisa atuar como um agente desse processo de
conhecimento, definindo os objetivos e as metas de seu trabalho, sabendo

conduzi-las e adequa-las a sua realidade. Portanto, para Silva (2009),

O principal objetivo da organizacdo do planejamento é o de
possibilitar que o professor desenvolva um trabalho sistematico
dos contetdos e habilidades que envolvam o processo de
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alfabetizacio e letramento. Desenvolver um trabalho
sistematico significa considerar entre outros aspectos, uma
continuidade entre uma sala e outra; a previsio dos
conhecimentos complexos pata o aluno depois daqueles menos
complexos; ¢ a selegio de atividades adquiridas aos
conhecimentos que sio ensinados (p.37).

Diante dessa 6tica estabelecida por Silva (2009), pode-se concluir que
o planejamento é o ponto crucial para que a crianga do ciclo de alfabetizagao
consiga alcangar os direitos gerais de aprendizagem proposto para a crianga
do ciclo. Pois, 0 mesmo ¢ um tempo sequencial em que o professor devera
desenvolver conteudos especificos para cada ano, com o objetivo que os
alunos consigam alcangar ao final as habilidades necessarias para avangar para

0s anos seguintes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que as atividades a serem desenvolvidas precisam ser
pensadas a partir das necessidades dos alunos, pois é necessario que a crianga
do final do ciclo de alfabetiza¢do consolide os direitos de aprendizagem
proposto pelo PNAIC, nos aspectos de Leitura, Produgao de Textos Escritos,
Oralidade, Analise Linguistica. Habilidades que os alunos precisam
desenvolver para se tornarem alfabetizados e letrados.

Os direitos de aprendizagem de Lingua Portuguesa emergem como
eixos norteadores para o ensino no ciclo de alfabetizagao. Com estes se
pretende dar uma direcdo aos professores alfabetizadores de como devem
seguir para que obtenha um resultado significativo no desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes, visando uma formacao para os sujeitos criticos
e que use a leitura e a escrita em diversas situacOes cotidianas.

Diante do exposto, analisa-se que o nivel de aprofundamento de um
dado conhecimento, que visa obter com as criangas de seis anos, nao ¢ o
mesmo que se pretende com as criangas de oito anos. Sera necessario que a
professora observe as experiéncias e conhecimentos prévios dos mesmos,
seus interesses e modo de lidar com os saberes escolares.

Todavia, analisa-se no decorrer do trabalho que o processo de
aquisi¢ao do sistema alfabético deve ser iniciado no primeiro ano e tem como
objetivo ser consolidado ao final do terceiro ano. Portanto, far-se-4 necessario
que a escola reorganize o que ¢ necessario ensinar em cada ano de
escolarizagao definindo o ponto de partida e o de chegada de seu trabalho

anual, visto que os conhecimentos, as competéncias referentes as praticas de
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alfabetizacao e letramento previstas para cada etapa.

Desse modo, torna-se necessario analisar a alfabetizacao e os desafios
da mediagdo pedagdgica, por compreender que alfabetizagao ¢ uma etapa
fundamental no processo de desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. Além
de discutirmos sobre o papel do professor como mediador dos saberes que
sao constituidos nos contextos escolares, pois com essa pratica permite que
os estudantes adquiram uma formagdao para transformagao social do
individuo. J4 que entendemos que no contexto atual o aprendizado se efetiva

com a interagdao do outro, e N30 apenas constitui-se passivamente.
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CAPITULO VI

Elias Alves da Silva

FORMACAO DE PROFESSORES: PROCESSOS QUE
REPERCUTEM NUMA ACAO CONTINUADA DE EXTENSAO
EDUCACIONAL ASSIM COMO AS MUDANCAS
SIGNIFICATIVAS PARA O FAZER PEDAGOGICO DO
PROFESSOR E AS POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO
COMUM NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA



TEACHER TRAINING; A PROCESS THAT REPEALS IN A
CONTINUED EDUCATIONAL EXTENSION ACTION AS WELL AS
SIGNIFICANT CHANGES TO THE TEACHER'S PEDAGOGICAL
ACTIVITY AND PUBLIC POLICIES IN COMMON EDUCATION
FROM THE PERSPECTIVE OF INCLUSIVE EDUCATION
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FORMACION DE PROFESORES; UN PROCESO QUE DEROGA EN
UNA ACCION DE EXTENSION EDUCATIVA CONTINUA ASI
COMO CAMBIOS SIGNIFICATIVOS EN LA ACTIVIDAD
PEDAGOGICA DOCENTE Y EN LAS POLITICAS PUBLICAS EN
LA EDUCACION COMUN DESDE LA PERSPECTIVA DE LA
EDUCACION INCLUSIVA
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RESUMO

O presente artigo propoe um exercicio de reflexao sobre a formagao docente
e suas agoes, analisando a pertinéncia entre o que se fala e o que se faz na
escola de educagio basica. Neste sentido, esta reflexdo problematiza os
conhecimentos necessarios ao educador ao longo de seu exercicio
profissional sob o crivo critico e reflexivo como uma reivindicagao necessaria
de um novo arranjo social que demanda mudancas. Falar de formacao de
professores ¢ falar de algo tio antigo quanto atual, tdo explorado quanto
desconhecido, tio banal quanto fundamental — substantivos que se
contrapéem e a0 mesmo tempo se completam, apontando um caminho
tortuoso. O debate sobre a profissionalizacio docente nao ¢é recente, e nas
ultimas décadas se intensificou devido as iniciativas de treestruturagao
curricular das Escolas Normais e dos cursos de pedagogia, com as
experiéncias de novos cursos de formagao em nivel superior formagio
voltada para a educagdo inclusiva.O presente trabalho procurara apresentar
uma sintese historica da evolugao da profissio docente, perpassando pelo
ensino na colénia, o ensino Normal (a feminizacdo e desvalorizacao do
Magistério), o docente da educagao dos anos iniciais do ensino fundamental
I, bem como a situagdo atual frente a nova LDB, e demais documentos que
amparam a formacao continuada de professores.

Palavras-chaves: Formaciao de professores. Historia da Educagio.
Educacao Inclusiva.
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ABSTRACT

This article proposes an exercise of reflection on teacher training and its
actions, analyzing the relevance between what is said and what is done in basic
education schools. In this sense, this reflection problematizes the knowledge
necessary for educators throughout their professional practice under a critical
and reflective perspective as a necessary demand for a new social arrangement
that demands changes. Talking about teacher training is talking about
something as old as it is current, as explored as it is unknown, as banal as it is
fundamental — nouns that oppose each other and at the same time
complement each other, pointing out a tortuous path. The debate on teacher
professionalization is not new, and in recent decades it has intensified due to
curricular restructuring initiatives in Normal Schools and pedagogy courses,
with the experiences of new higher education training courses focused on
inclusive education. This work will seek to present a historical synthesis of
the evolution of the teaching profession, covering teaching in the colony,
Normal teaching (the feminization and devaluation of Teaching), teaching
education in the eatly years of elementary school I, as well as the current
situation facing the new LDB, and other documents that support the
continued training of teachers.

Keywords: Teacher training. History of Education. Inclusive education.
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RESUMEN

Este articulo propone un ejercicio de reflexion sobre la formacion docente y
sus acciones, analizando la relevancia entre lo que se dice y lo que se hace en
las escuelas de educacion basica. En este sentido, esta reflexion problematiza
los conocimientos necesarios para los educadores a lo largo de su ejercicio
profesional bajo una perspectiva critica y reflexiva como demanda necesaria
de un nuevo ordenamiento social que demanda cambios. Hablar de
formacién docente es hablar de algo tan antiguo como actual, tan explorado
como desconocido, tan banal como fundamental: sustantivos que se oponen
y al mismo tiempo se complementan, sefialando un camino tortuoso. El
debate sobre la profesionalizacién docente no es nuevo, y en las dltimas
décadas se ha intensificado debido a iniciativas de reestructuracion curricular
en las Escuelas Normales y carreras de pedagogia, con las experiencias de
nuevos cursos de formaciéon de la educacién superior enfocados a la
educacién inclusiva. Este trabajo buscara presentar una sintesis histérica de
la evolucion de la profesion docente, abarcando la docencia en la colonia, la
docencia Normal (la feminizaciéon y devaluaciéon de la Magisterio), la
formacién docente en los primeros afios de la escuela primaria I, asi como la
actual situacién que enfrenta la nueva LDB, y otros documentos que apoyan
la formacién continua de los docentes.

Palabras-claves: Formacion de profesores. Historia de la Educacion.
FEducacién inclusiva.
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INTRODUCAO

A formagio continuada de professores tem buscado defender a
proposta de uma escola cuja filosofia e pratica sejam contra a reprodugao de
processos de exclusio e a favor da inclusao. Cujo objetivo é nao deixar
ninguém de fora do sistema escolar, com mudangas significativas no cenario
educacional uma vez que a mesma tem se processado de forma variada, é
vista como elemento essencial para a melhoria da atuagao do profissional que
tem buscado a diversificagao de modelo de formacao continuada, bem como
a implantag¢ao de politicas de atendimento e implementac¢ao dessa formagao.

Assim, a educacdo tem se alertado para as mudangas no processo
histérico em fungao da conjuntura social e politica de cada momento, com
vista na educagdo de pessoas com deficiéncia, envolvendo mudancas de
paradigmas na relagao da sociedade com os deficientes, contudo considera-se
o processo historico lento e hesitante, sendo caracterizados por uma luta
constante dos direitos, enquanto seres humanos e cidadaos, de grupos
minoritarios excluidos. Sabe-se que na idade Antiga e na Idade Média tinham-
se poucos conhecimentos a respeito de como lidar com pessoas deficientes,
somente no século XIX que se percebe o alcance da educagio inclusiva
universal, porém com pouca aten¢io e apoio necessirio para com Os
deficientes estarem inclusos na sociedade de forma digna.

Logo a organizagao sociopolitica- econdmica vigente nas sociedades

ocidentais da antiguidade como Roma, e na Grécia antiga mostram o que
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ocorria na época, sendo a populagao dividida em classes, e cada uma tinha o
tratamento diferenciado, a nobreza tinha o poder absoluto enquanto os
servicais eram tratados de forma subumana e os deficientes eram
exterminados pelo abandono, devido ao medo da deficiéncia ou por
acreditarem que se tratava de pessoas amaldi¢oadas, durante o periodo
medieval o modo de tratar o deficiente variou e estava relacionado as crencas
religiosas e metaffsicas. Assim os deficientes eram punidos e mortos por
acreditarem que deficiéncias eram possessoes demoniacas.

Com o capitalismo comercial, no século XVII, a classe burguesa foi
se consolidando no poder e legitimando a desigualdade social e do dominio
do capital. O ensino tradicional oferecido pela igreja passou a ser do Estado
e igreja, surge os cursos de medicina, filosofia e educacao esses com novas
ideias e principalmente em relacio a deficiéncia, logo no século XVII a
sociedade com deficiéncia passou a ser diversificada com caracteristicas de
institucionaliza¢ao, tratamento médico e busca de estratégias de ensino para
os deficientes, Logo a primeira dificuldade dos grupos minoritarios e pessoas
deficientes eram acesso a escola a educagdo uma vez que a fungdo da
institucionaliza¢ao era vinculada a segregacao, caracterizada pelo isolamento,
afastamento em escolas especiais de localizagao distante, sendo submetidos
as regras viviam uma vida fechada e fortemente administradas sem contato
com o mundo exterior. Com o passar do tempo as institui¢oes foram
mudando a forma de tratar os deficientes, um exemplo foi o surgimento das
instituicoes de Institute Nationsle des Jeunes Avengles (Instituto Nacional dos
Jovens Cegos), fundado por Valentin Hauy no ano de 1784 em Paris, que ja

usava letra em relevo para o ensino da leitura dos cegos. Logo o Instituto
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Imperial dos Meninos Cegos no Brasil.

Nos Estados Unidos em 1700, o médico Benjamim Rusch foi o
primeiro a induzir o conceito de educagao para pessoas com deficiéncia, em
1779, Thomas Jefesson propos um plano para o sistema educacional com o
objetivo de educagiao para os pobres da Virginia, sustentado pelo Estado,
sendo rejeitado, em 1800, Guggenbuhl, enfatiza o cuidado para pessoas
deficientes em sua residéncia. Em 1960, surge o movimento da
desinstitucionalizagao, originando uma nova forma de integrar as pessoas
com deficiéncia na sociedade, com a ideia da normatizagao a inclusao essa
baseada na diversidade.

O paradigma da institucionaliza¢do firmou-se ha mais de 500 anos.
Somente no século XX, inicio da década de 60, que a Institucionalizagao foi
criticada por Erving Goffman, autor de estudo classico — Asylu-ms —
analisando as caracteristicas destas institui¢oes. Para Goffman, os deficientes
que viviam nas institui¢des, eram enclausurados e controlados, perfazendo
com um estilo de vida longe da sociedade.

Na década de 1960 surgem as discussdes sobre os direitos humanos
sobre o interesse do capitalismo financeiro que aumentava a produtividade
diminufa os gastos sociais, logo houve motivagdes para as transformagoes das
concepgdes com deficiéncia, novos conceitos passaram a ser abordados entre
eles a Normatizagao e a Desinstitucionaliza¢iao; com a propagagao da inser¢ao
do individuo deficiente na vida social.

Normalizagdo caracteriza-se, pelo oferecimento de servigos com o
objetivo de proporcionar aos deficientes uma vida semelhante aos outros

cidadaos, com condi¢oes que favorecessem a interagao na sociedade, com
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atendimento mais integrador, consequentemente isto envolvia grandes
transformagoes na inclusio e na educagao especial, com novas organizacoes
ou entidades de transicdo provenientes da base filoséfica e ideoldgica da
integracao, dos locais que deveriam promover a inclusio com a
autossuficiéncia com treinamento para a vida comunitaria e educagdo
especial. Exemplos destas organizac¢oes sao: as Casas de Passagem, Centros
de Vida Independente, as oficinas abrigadas e os centros de reabilitacao.

Com esta finalidade, surgiram as classes especiais e as escolas
especiais visando o acolhimento e ensino regular ou classe comum nas escolas
publicas.

Diante dessa nova perspectiva e baseado no principio da diversidade
surgem a inclusdo que se conceitua a pratica no campo das necessidades do
aluno.

A inclusdo social adverte a sociedade para que tome consciéncia de
que se constroem obstaculos e problemas para as pessoas com deficiéncia,
colocando-as numa posicio de incapacidade e/ou desvantagem
impossibilitando os mesmos no desenvolvimento e no desempenho de papéis
sociais, ¢ importante que se reconhe¢am as habilidades e competéncias dos
mesmos permitindo-lhe que exerca seu trabalho ou estudo com respeito.
preciso conhecer o significado da inclusio enquanto significado social,
respeitar, valorizar e aprender com as diferengas.

Contudo a educagdo inclusiva requer a absor¢ao de uma nova
filosofia, de um novo paradigma a ruptura com antigos saberes e posi¢oes,
isso remete a uma nova construcao de uma nova identidade de trabalho do

professor, com novas praticas pedagdgicas, com uma estrutura curricular dos
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cursos de formacao de professores. Na Conferéncia Mundial de Educagio
para todos em 1990 em Joimtien, na Tailandia que surgiu a ideia sobre
formagao de professores para a inclusio, em 1994, a Declaracio de
Salamanca, enfatiza sobre a importancia da formagao de professores para a
inclusao reitera a formagao de educador por meio de cursos de especializagao
ou formagao continuada defendendo a participagio de toda comunidade
escolar na constru¢ao do PPP (Projeto politico Pedagbgico) e das praticas
pedagdgicas nas escola, para garantir um ensino de qualidade voltado para a
diversidade.

No Brasil, a proposta da educagao inclusiva ¢ a de transformar espaco
comum em um ambiente para todos, considerando que todos tém direitos
iguais. Logo a Politica de Educa¢ao na Perspectiva da Educacido inclusiva
ampliou a necessidade de discussao sobre a organizagao das politicas publicas
para ofertar as estudantes condi¢des de acesso a uma educagao de qualidade
diante as deficiéncias apresentadas por todas as pessoas com deficiéncia
acolhendo-os e minimizando as dificuldades encontradas pelos estudantes e
toda comunidade escolar.

Inclusio ¢ o ato de incluir e acrescentar, ou seja, adicionar coisas ou
pessoas em grupos e nucleos que antes nao faziam parte. Socialmente, a
inclusdo representa um ato de igualidade entre os diferentes individuos que
habitam determinada sociedade.

Constituicao Federal de 1988 sobre a educagio especial no Art. 58;

Art.58. Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta
Tei, a modalidade  deeducacio escolar,  oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.
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O artigo 208, inciso III, da Constituicdo Federal, representa um
grande avango para a educagdo inclusiva em nosso pafs, pois garante o
atendimento dos deficientes na rede regular de ensino, quando isso for
possivel. No mesmo patamar da Constitui¢ao, outras leis federais e estaduais

foram criadas visando o objetivo da inclusao.
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ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA DA IGUALDADE
E DA NAO DISCRIMINACAO

A formagao de professores tanto a inicial quanto a continua, precisa
ser consistente, critica e reflexiva, capaz de fornecer os aportes tedricos e
praticos para o desenvolvimento das capacidades intelectuais do professor,
direcionando-o ao seu fazer pedagoégico. Principalmente, que sendo esta
formagao orientada pelos principios da abordagem sécio histérica, evidencia-
se a superacao das dificuldades e aponta-se para novas possibilidades a
associagdao teorias e praticas, inclusive na capacitagdo em servi¢o; programas
de educagao continuada e aperfeicoamento profissional continuado voltado
para a educagdo inclusiva logo a inclusao escolar esta atrelada a formagao
docente, contudo ¢ preciso caminhar para uma formagao voltada para lidar
com a diversidade. A escola inclusiva acolhe todos os alunos com respeito,
valoriza¢do, considera¢do e empatia, diante as singularidades e diferencas,
sendo assim a escola contemporanea precisa voltar-se para a aprendizagem
formal dos alunos com espaco de integracao social, construindo novos
padrdes de convivéncia social, cultural promovendo novos paradigmas, para

MICHEL:

A institui¢do escolar pode ser compreendida como um espaco
social privilegiado onde, concomitantemente, sdo socializados
saberes sistematizados e transmitidos valores por ela
legitimados. [...], a escola assume potencialmente o papel de
transformar a sociedade. Portanto, ela é produto e produtora
de relagdes sociais. (MICHELS, 20006, p. 4006)

A escola deve ser um espago social acolhedor para desempenhar sua

funcido de promogao da inclusao, com condi¢bes favoraveis que atendam as
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necessidades de cada pessoa, é um espago de mudangas modificagdes da
sociedade, logo sua postura precisa ser revista a todo o momento diante as
concepgbes preconceituosas, com novos fundamentos que atendam as
diversidades com respeito e responsabilidades possibilitando a interagao
social.

O professor ao ter dominio do conhecimento dos aportes tedricos
relativos as concepgdes de aprendizagem fica clara sua decisio de escolher as
melhores formas de trabalhar.

Acreditamos, portanto, que uma formacao desse porte, podera dar
conta da superacao dicotomica entre teoria e pratica, marca da racionalidade
técnica em que se destaca a existéncia de um modelo classico de formagao
continuada, ainda muito utilizada no meio educacional desenvolvida em
universidades, em convénios ou parcerias ou promovido pelas secretarias de

educacio ou outra entidade promotora, que tem como fungao:

[...] Como o préprio nome indica, “reciclat”, ou seja, “refazer
o ciclo”, voltar e atualizar a formacio recebida. O professor,
uma vez na atividade profissional, em determinados momentos
realiza atividades especificas, em geral, volta a universidade para
fazer cursos de diferentes niveis, de aperfeicoamento,
especializagdo, pos-graduagdo, nio sé pos-graduagdo lato
sensu, mas também. Outras possibilidades de reciclagem pode
ser a frequéncia a cursos promovidos pelas proprias secretarias
de e/ou educagio e/ou a participagio em simpdsios,
congressos, encontros orientados, de alguma forma, ao seu
desenvolvimento profissional (CANDAU, Vera. M. 1997, p.
52).

Ao vencer esse modo de formagao classica, a autora mostra que
tendéncias no momento apontam para a busca constante para a construgao
de novas perspectivas para a formagao continuada do professor. Realizando

atividades que visem melhorar os conhecimentos e esclarecer duvidas numa
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perspectiva que direcionam os lécus da formagao das universidades para a
propria escola contribuindo para a renovagao da pesquisa aperfeicoamento
do professor.

Assim como a atualizagdo da vida profissional que muda a cada dia.
CANDAU, Vera Maria (1997, p. 56) aponta algumas possibilidades que
constituem a formacao de professores adequando as situagdes e desafios
encontrados pelos professores no momento, a valorizagdo do saber do
professor, cursos oferecidos pela secretaria de educagao orientando o docente
a repensar no trabalho que desenvolve.

Nesse processo, a pratica docente constitui-se numa forte expressao
do saber pedagégico e das necessidades das praticas que emergem no
desenvolvimento da teoria pedagogica. Complementando a necessidade de se
estruturar na formacao continuada de uma relagao solida entre teoria e pratica
no cotidiano da sala de aula e as formas como sao realizadas a formacao em
servico dos professores e as estratégias que sao utilizadas precisam ser
analisadas, pois nem sempre as atividades sdao elaboradas na escola de acordo
com a realidade.

A autora aponta o local de trabalho como espaco de formagio
continuada e que os professores fazem parte desse ambiente sendo o mesmo
um articulador de conhecimentos que requer cuidados nas ag¢des e uma
referéncia para o aluno que vé no professor um construtor de conhecimento
em todos os aspectos.

Porém, a teoria, por si s6 nao constrdi, seu papel é oferecer aos
professores perspectivas de andlise para compreenderem 0S contextos

histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como
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profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os (PIMENTA Selma Garrido, 2002, p.26). Faz-se necessario
entdo, a (re) elaboraciao dos elementos tedricos e a sua concretiza¢ao, num
processo dinamico de inter-relagao entre os elementos envolvidos, para que
a realidade seja transformada, “os saberes teéricos Da mesma forma,

(PEREIRA, Julo Emilio. D. 1999, p.114) complementa, ressaltando que:

O rompimento como medida que prioriza a teotia em
detrimentos da pratica ndo pode significar a adogio de
esquemas que supervalorizem a pratica e minimizem o papel da
formacdo tedrica. Assim, como nio basta o dominio de
conteudo especificos ou pedagdgicos para alguém se tornar um
bom professor, também ndo ¢ suficiente estar em contato
apenas com a pratica para garantir uma formacio docente de
qualidade. Sabe-se que a pratica pedagdgica nio ¢ isenta de
conhecimento técnico e que estes, por sua vez, ganham novos
significados diante da realidade escolar. (PEREIRA, Jdlo
Emilio. D. 1999, p.114)

Segundo PEREIRA, Julio Emilio Diniz a formagao do professor
passa pela reflexdo critica sobre sua propria atuagdo, na busca constante de
aprimorar os conhecimentos considerando que para ensinar ¢ necessario
dispor de conhecimentos, saber mobiliza-los para a agdo e compreender
como se desenvolve o trabalho pedagdgico, e pela construcio da sua
identidade pessoal e profissional, fortalecida pela criagao de redes coletivas de
trabalho, onde experiéncias e saberes sao partilhados de forma mutua por
desvelar os aspectos a ser contemplados nos programas de formagio
continuada de professores.

A formagio fortalece-se na pesquisa, ¢ um processo e passa pela
experimentacao, inovagao, ensaio de novas formas de trabalho pedagdgico,

reflexdo critica sobre a sua utilizagdo e investigacdo articulada diretamente
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com a pratica educativa, onde o professor assume o papel de protagonista da
profissio docente.

A pratica pedagdgica nao esta isenta de conhecimento técnico precisa
de novos significados na constru¢ao de saber, de acordo com a realidade
escolar. Sabe-se que o dominio de conteudo por si s6 também nao é
suficiente, para ser um bom professor. O professor durante a sua pratica
pedagbgica precisa alimentar-se de pesquisas constantemente para

desenvolver o trabalho com significados de acordo a realidade escolar.

O fortalecimento da consciéncia do educador como agente de
transformacdo social, sujeito politico comprometido com a
educacio;

* A construgdo de um referencial tedrico que fundamente a

pratica do grupo;

* Fortalecimento dos vinculos afetivos e sociais do grupo de
trabalho, o que, certamente facilitard a mobilizagdo de todos em
torno de um projeto coletivo NASCIMENTO, M. G. 1997, p.
80).

Segundo a autora, é importante que o professor passe por diversos
cursos de formagao continuada durante sua caminhada profissional. Espera-
se que o professor se aproprie dos conhecimentos, da didatica e da teoria das
licenciaturas no exercicio da atividade docente com objetivo de desenvolver
no aluno atitudes, valores, habilidades necessarias para enfrentarem os
desafios sociais.

“A capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes num processo
continuo de constru¢do de sua identidade como professor” (PIMENTA

Selma. G. 1999, p. 18) configura-lhes um perfil diferenciado do inicio de sua
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carreira profissional, mas também, passa pela vivéncia na escola, junto com
alunos, professores e outros profissionais.

A busca por informagao e compreensao ¢é necessaria para a
sustentacao da formagdo continuada do professor, serve para analisar a
formagao inicial nas licenciaturas, notou-se que a mesma contribui como
analises e elementos que também sustentam a formagao continuada, baseado
no referencial teérico que fundamenta o trabalho coletivo, ou seja, ampliar os
vinculos afetivos no ambiente de trabalho que contribuira para fortalecer o
desempenho de todos na fun¢ao que cada um desempenha diante do projeto

coletivo da escola.

[..] investindo na valorizacio e no desenvolvimento dos
saberes dos professores e na consideracio destes como sujeitos
intelectuais, capazes de produzir conhecimentos de participar
de decisdes e da gestio da escola e dos sistemas, trazem
perspectivas de reinvengio da escola democratica (PIMENTA,
2002, p. 36).

A partir da reflexdo da formacao continuada desconstruir a realidade
posta e reconstruir uma nova realidade em que o individuo passa a pensar a
considerar a necessidade de promover uma atuag¢ao individual, coletiva, ou
seja, saberes da docéncia com atividade burocratica para qual se esta inserida
no contexto escolar. AZZI, Sandra. (1999) em seus estudos sobre a formacao
inicial de professores em servigo, explica que a pratica docente sobre o saber
pedagdgico da ao professor a possibilidade de buscar respostas de forma
precisa e abre um leque que facilita ou dificulta sua agao.

Investir no professor ¢ criar perspectiva de reinven¢ao de uma escola
democratica em que todos possam opinar de maneira democratica uma vez

que o saber pedagdgico construido é fonte de seu desenvolvimento. Ressalta
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a autora, que ser professor nao ¢ apenas uma profissao a seguir, ¢ mais que
isso é um fator importante a ser considerado ¢é a articulacdo teoria e pratica
na construciao de conhecimentos.

Alerta a autora que a constru¢ao da escola democratica pressupoe que
a reflexdo aconteca coletivamente: “A reflexdo ¢ coletiva no sentido de
incorporar a analise de contextos escolares no contexto mais amplo é colocar
clara a dire¢ao de sentido a reflexdo: um compromisso emancipatorio de
transformagao das desigualdades sociais”. (PIMENTA, 2002, p. 27).

Os professores nao devem, entdo, serem vistos somente COMO mMeros
executores de projetos ja prontos, mas como elaboradores, que definem e (re)
interpretam projetos escolares. As reflexdes quando realizadas coletivamente,
abrem a pratica do professor a grupos também comprometidos com a
transformagao social e retiram do professor o peso de autor isolado de um
processo de transformagao, conferindo-lhe uma autoridade publica para essa

realizagao. Imbernds (2010) ressalta que:

A formagdo continuada de professores, na andlise da
complexidade dessas situagdes problematicas, necessariamente
requer dar a palavra aos protagonistas da a¢io, responsabiliza-
los por sua prépria formagio e desenvolvimento dentro da
institui¢do educacional na realizagdo de projetos de mudanca
(IMBERNON F. 2010, p. 55).

A instituigdo escolar se transforma em um lugar em que compreende
a complexidade das propostas, solu¢bes e situagbes escolares discutidas,
analisadas pelo professor em que possibilita de forma a responder as
necessidades da escola, dar voz ao professor, é responsabiliza-lo por seu
desenvolvimento profissional seja na acao ou nas discussdes, pois a formagao

continuada nasce no chao da escola.
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Atualmente, a legislacdo afirma a educacdo inclusiva como politica
educacional oficializada no Brasil, no entanto ainda existem escolas que nao
assimilaram ou aceitaram a inclusio O professor atua em diversos niveis no
exercicio de sua pratica pedagdgica, contribuindo para a construgao do
projeto educativo conduzindo o processo de ensino-aprendizagem, avaliando
os alunos, da escola e para o desenvolvimento da relacio da escola com a
comunidade.

Niveis, este em que o professor se depara constantemente com
situagoes problematicas que surgem de um modo geral, no exercicio da sua
pratica pedagdgica. Daf a necessidade de o professor investigar para descobrir
as causas do problema e ajudar na resolu¢ao do problema tendo por base a
sua experiéncia profissional.

Pode-se dizer que a pesquisa pratica do professor na sua participagao
no desenvolvimento curticular, constitui um elemento decisivo da identidade
profissional dos professores. Isabel Alarcao (2005) sustenta que todo o bom
professor tem de ser também um pesquisador, desenvolvendo uma
investigacdo em intima relacio com a sua func¢ao de professor. Justifica esta

ideia nos seguintes termos:

A formacio continuada necessita ultrapassar o modelo
standard (Imbernén, 2010), baseado em um modelo de
treinamento de professores, ou seja, cursos empacotados, nos
quais um formador seleciona atividades para auxiliar o
professor. Nesses cursos, prevalece a transmissdo vertical de
um especialista que repassa aos professores, solu¢des magicas
para os problemas escolares. (ALARCAO 1. novembro/2006
janeiro 2007. n. 40, p. 16-19).

Os cursos empacotados que sio aplicados nas escolas sem a

participagdao dos professores na constru¢ao da mesma demanda tempo para
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leitura e em muitos casos é preciso adaptar a realidade da escola, uma vez que
o mesmo ¢ elaborado de forma individual sem nenhum envolvimento dos
professores. Sdo repassados por especialistas que cobram resolugao imediata
dos problemas existentes na escola através desses projetos. Freire Paulo

ressalta:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazetres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, Paulo 1999, p.
32).

A formagao continuada exige pesquisa e facilita o trabalho pedagogico
do professor é uma atividade bésica no processo de apropriagio do
conhecimento em diversas areas e por meio dela, busca-se oferecer ensino-
aprendizagem sistematizado.

A formagao continuada nao pode ser vista como algo magante e sim
como um conjunto de conhecimentos apresentados por meio dos livros
trabalhados no cotidiano em sala de aula deve ser entendida como uma
enciclopédia na vida do professor. Por meio da formagao pode ser pensado
em adquirir conhecimentos que sera colocado em pratica no dia a dia e em
seu curriculo é imprescindivel que o professor tenha clareza da importancia

da formacio continuada para o desenvolvimento do seu trabalho.
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METODOLOGIA

A metodologia adotada para a constru¢io do presente artigo foi a
pesquisa qualitativa bibliografica, por meio da Constituicio Federal (1988);
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) n° 13.146/2015_ 6 de julho de 2015; Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000- Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Os autores como Alar¢io (2007); Freire (1999) e Pimenta (2005),
demonstraram nos seus posicionamentos literarios, que é garantido a todos a
formagao educacional, e por mais que a sociedade evolua, ainda existem o
preconceito em face das pessoas que possuem deficiéncia ou mobilidade
reduzida, no ambito escolar.

A pesquisa é uma ferramenta privilegiada de constru¢io do
conhecimento. A pesquisa sobre a pratica ¢ de fundamental importancia na
construcao do conhecimento por consequéncia, sobre essa mesma pratica e,
portanto, no desenvolvimento profissional dos professores, e também das
instituicdes educativas. F uma atividade de grande valor para o processo que
nela se envolve ativamente, pois reformula as suas formas de trabalho, a sua
cultura institucional e beneficia fortemente todos os membros envolvidos

neste tipo de atividade.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo Selma Garrido Pimenta. 2002 p. 36, a necessidade de considerar
“a prioridade de se realizar pesquisas para se compreender o exercicio da
docéncia, e o processo de construcao da identidade do professor, de sua
profissionalidade, o desenvolvimento da profissionalizagao, as condi¢cdes em
que trabalham o status e a lideranca”. Os aspectos, juntamente com as
condi¢bes de trabalho e a estrutura organizacional dessa formagao,
necessitam ser considerados juntamente com a elaboragdo de programas de
formagao continuada para professores.

Segundo PIMENTA Selma Garrido (2002, p. 34), precisa se
contemplar “a indissociabilidade entre qualidade de formagao e condi¢ées de
trabalho e de exercicio do professor”. E indispensavel para isso, compreender
bem os modos de pensar e as dificuldades préprias dos alunos.

Além disso, uma participagao ativa consistente na vida da escola e a
sua relagdo com os alunos, os colegas, os pais e o seu contexto de trabalho.
Em que o professor tenha uma capacidade de argumentar e fundamentar as
suas propostas examina continuamente o ensino bem-sucedido e sua atuagao
requer a base natural para essa relagao, requer que o professor desenvolva
atividade investigativa, questionadora tanto na formag¢ao continuada como na
sala de aula como na escola, no sentido pessoal e profissional.

Os graves problemas que a educagao tem enfrentado tém levantados
alguns estudiosos preocupados e muitas questodes estio sendo feitas em busca
de se encontrar solu¢do para resolver tais problemas, e, como nao sio todos

os estudiosos com tais preocupagoes, o autor deixa um convite para que se
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faga uma reflexao com todos os especialistas da area, o convite tem como
objetivo seduzir pesquisadores para que haja maior interesse no que diz
respeito a melhoria no setor educacional, que todos abracem a causa pois no
momento cabe a todas as classes sociais um olhar especifico para o grave
problema que atinge a educagao.

Estende-se por todo percurso profissional do professor, uma
construcao de novos conhecimentos, que nao se limitam ao momento da
formagao inicial, mas podemos assim dizer, que a triade: formador, formando
e conhecimento se faz mediante uma relacao dialética, sendo esta, uma
caracteristica necessaria a realizagao das praxis.

Portanto, analisando a formacao docente, a partir de um contexto de
praxis, principalmente. Freire Paulo 1996, p.25, nos coloca que: “[...] ensinar
nao é so6 transferir conhecimentos”, mas, o ato de ensinar descontextualizado
das praxis nao transforma. Assim, “Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”.

Assim, a formagdo continuada tenta romper com a concepgao
baseada na racionalidade técnica, em que formacdo continuada é pontual,
com base na capacitagao e treinamento de mao de obra barata, que atuara nas
escolas e nas salas de aula como meros executores de “pacotes” prontos e
acabados, sem refletir e agir na organiza¢ao do trabalho pedagogico.

Em decorréncia, constata-se que as faculdades de Educa¢ao tendem
a reunir os especialistas das formas abstraidas dos conteudos, enquanto os
institutos e faculdades correspondentes as disciplinas que compdem o0s
curriculos escolares reunem os especialistas nos conteudos abstraidos das

formas que os veiculam. Ora, se na raiz do dilema esta a dissocia¢do entre os

144



dois aspectos que caracterizam a fun¢ao docente, compreende-se que ambos
os modelos desembocam em saidas embaragosas, isto é, que nao resolvem o

dilema em que eles proprios se constituem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formagao docente apresenta desafios diarios educar num mundo
velho para um mundo novo; especificamente, no ambito da formagao inicial,
formar o/a professor/a reflexivo/a e ctitico/a, multiculturalmente
competente, sensivel as injusticas sociais e comprometido/a com a equidade
de género enfim, preparado para refletir sobre sua pratica, para promover
intercambios  entre  disciplinas, para  trabalhar  colaborativa e
cooperativamente. E, no ambito da formacio continuada, engajar o/a
proprio/a docente na autoeducacio permanente, deve constituir uma
constante preocupag¢ao no ambito dos sistemas educativos.

A questao pedagbgica por exceléncia, que diz respeito a selegao,
organizagao, distribui¢ao, dosagem e sequencia¢ao dos elementos relevantes
para a formagao dos estudantes é, assim, realizada pelo livro didatico no que
se refere a pedagogia escolar; o livro se transforma, ainda que de modo
“empirico”, isto ¢, sem consciéncia plena desse fato, no “grande pedagogo”
de nossas escolas. Efetivamente, ¢ ele que, geralmente de maneira acritica, da
forma pratica a teoria pedagogica nas suas diferentes versoes.

O que foi dito pode ser verificado ao se constatar que, na medida em
que se alteram as influéncias teérico-pedagdgicas, os livros didaticos mudam
de cara. Quando predominava a pedagogia tradicional, os livros didaticos
eram sisudos, centravam-se nos conteudos e se dirigiam ao intelecto dos
alunos, solicitando sua capacidade de memorizacio. Quando passou a
predominar a influéncia escolanovista, os livros didaticos se tornaram

coloridos, ilustrados, com sugestdes de atividades, buscando estimular a
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iniciativa dos alunos. E quando se difundiu a pedagogia tecnicista comegaram
a surgir livros didaticos descartaveis, com testes de escolha multipla ou na
forma de instrugao programada.

Assim, analisando os livros didaticos adotados nas escolas, os cursos
de pedagogia possibilitaram que os alunos efetuassem, a partir do estudo dos
fundamentos da educagio, a critica pedagogica dos manuais de ensino,
evidenciando seu alcance e seus limites, suas falhas e suas eventuais
qualidades.

Esse procedimento permitiria aos futuros pedagogos rememorar os
conteudos de ensino que eles ja haviam aprendido nas escolas, porém de
forma sincrética, isto é, sem consciéncia clara de suas relacées. Agora, ao
retoma-los no curso de pedagogia, os alunos teriam oportunidade de fazé-lo
de modo sintético, isto é, com plena consciéncia das relagoes af implicadas.

Por esse caminho, os cursos de pedagogia estariam formando
profissionais capazes de atuar como orientadores coordenadores
pedagdgicos, diretores, supervisores e como professores, seja nos cursos de
magistério, seja nas escolas de educacgao infantil e nas cinco primeiras séries
do ensino fundamental.

Assim, recuperando a liga¢ao entre os dois aspectos que caracterizam
o ato docente, ou seja, evidenciando os processos didatico-pedagogicos pelos
quais os conteudos se tornam assimilaveis pelos alunos no trabalho de ensino-
aprendizagem, o dilema sera superado.

Complementando essa reorganizagao dos curriculos dos cursos de
pedagogia e licenciatura, considera ser o caminho trilhado no ambito da

pesquisa para superar as compartimentalizacdo departamentais poderia ser
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tentado também no ambito do ensino. Penso que chegou o momento de
organizar grupos de ensino nas diferentes disciplinas dos curriculos escolares
que aglutinem docentes das Faculdades de Educagao e das outras unidades
académicas em torno de projetos de ensino que configurariam as novas
licenciaturas.

A sociedade atual e o individuo exigem que o/a professor/a
desenvolva novas competéncias e que atualize permanentemente os seus
conhecimentos e saberes. Esta exigéncia de qualificagao e requalificacdo dos
professores surge com a necessidade de o professor contribuir para a

formagao pessoal e integral do individuo, cidadio do mundo.
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RESUMO

O problema de satde mental entre os jovens estd sendo cada vez mais
enfatizada pela (OMS), organizagao Mundial de Saude, percebe-se a
necessidade de um didlogo mais abrangente com os docentes ligados a estes
novos contextos de aprendizagens. O presente artigo objetiva analisar o
proposito de potencializar a reflexdo e a mudanca de atitudes relacionadas a
saide mental entre os estudantes na escola Instituto de Educacio Monte
Santo no municipio de Monte Santo, pretendemos apresentar uma discussao
sobre casos de adoecimento de estudantes desta na cidade de Monte Santo,
na busca de uma melhor percepgao por parte dos docentes com intuito de
contribuir para reduzir tabus, preconceitos e estigmas. A metodologia
utilizada foi a pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico e pesquisa de
campo através de formularios e entrevistas. Para tanto, se discorreu sobre as
concepcbes e epistemologias que abarcam as definicGes das praticas
educativa, pedagbgica e docente, sob a direcio alguns estudiosos como
Barbier e Thiollent (2002), Arroyo (2000) e Wallon (1994), entre outros. No
contexto educacional, é cada vez mais constante o ndmero de alunos
identificados com problemas de saude mental (ansiedade, depressao, mal-
estar psicolégico, perturbagoes entre outros), a escolha deste tema justifica-se
mediante situagoes vivenciadas nesse cotidiano, situagao que causa prejuizos
educacionais como baixo rendimento académico e evasio escolar. Neste
trabalho, busco analisar e pesquisar estratégias que possam auxiliar aos
docentes contribuindo para o combate aos estigmas dos transtornos mentais
e estimular os estudantes para o desenvolvimento de habilidades sociais que
tenha significado para sua vida.

Palavras-chaves: Estudante. Saude Mental. Estratégias. Habilidades.
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ABSTRACT

The problem of mental health among young people is being increasingly
emphasized by the (WHO), the World Health Organization, and there is a
need for a more comprehensive dialogue with teachers linked to these new
learning contexts. This article aims to analyze the purpose of enhancing
reflection and changing attitudes related to mental health among students at
the Instituto de Educacao Monte Santo school in the city of Monte Santo.
Monte Santo, in the search for better perception on the part of teachers with
the intention of contributing to reducing taboos, prejudices and stigmas. The
methodology used was qualitative research, of a bibliographic nature and field
research through forms and interviews. To this end, the concepts and
epistemologies that encompass the definitions of educational, pedagogical
and teaching practices were discussed, under the direction of some scholars
such as Barbier and Thiollent (2002), Arroyo (2000) and Wallon (1994),
among others. In the educational context, the number of students identified
with mental health problems (anxiety, depression, psychological discomfort,
disorders, among others) is increasingly constant; the choice of this topic is
justified by situations experienced in everyday life, a situation that causes
educational losses such as low academic performance and school dropout. In
this work, I seek to analyze and research strategies that can help teachers by
contributing to combating the stigma of mental disorders and encouraging
students to develop social skills that have meaning for their lives.

Keywords: Student. Mental health. Strategies. Skills.
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RESUMEN

El problema de la salud mental entre los jovenes esta siendo cada vez mas
enfatizado por la (OMS), la Organizacién Mundial de la Salud, y es necesario
un didlogo mas integral con los docentes vinculado a estos nuevos contextos
de aprendizaje. Este articulo tiene como objetivo analizar el propésito de
potenciar la reflexion y el cambio de actitudes relacionadas con la salud mental
entre los estudiantes del Instituto de Educacao Monte Santo de la ciudad de
Monte Santo, en la busqueda de una mejor percepcion por parte de los
docentes con la intencién de contribuir a reducir tabues, prejuicios y estigmas.
La metodologia utilizada fue la investigaciéon cualitativa, de caracter
bibliografico y la investigacion de campo mediante formularios y entrevistas.
Para ello, se discutieron los conceptos y epistemologias que engloban las
definiciones de practicas educativas, pedagdgicas y docentes, bajo la direccion
de algunos estudiosos como Barbier y Thiollent (2002), Arroyo (2000) y
Wallon (1994), entre otros. En el contexto educativo, el numero de
estudiantes identificados con problemas de salud mental (ansiedad, depresion,
malestar psicolégico, trastornos, entre otros) es cada vez mas constante; la
eleccion de este tema se justifica por situaciones vividas en la vida cotidiana,
situacién que provoca problemas educativos. pérdidas como el bajo
rendimiento académico y el abandono escolar. En este trabajo busco analizar
e investigar estrategias que puedan ayudar a los docentes contribuyendo a
combatir el estigma de los trastornos mentales e incentivando a los
estudiantes a desarrollar habilidades sociales que tengan sentido para sus
vidas.

Palabras-claves: Alumno. Salud mental. Estrategias. Habilidades.
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INTRODUCAO

O presente artigo foi desenvolvido com énfase na educagao e mostra
como ¢ a trajetéria do profissional, assim, é firmado um compromisso em
oferecer aos estudantes a possibilidade de adentrar a um universo de
possibilidades e acesso a aprendizagem que trazem significados para suas
vidas. Para isso os professores precisam estar munidos de conhecimentos, os
mais diversos e preparados, para enfrentar experiéncias novas presentes em
nossas vivéncias, buscando a sensibilizacao, empatia, a escuta respeitosa para
identificar os problemas que surgem nas nossas escolas cotidianamente.

Abordar o tema saude mental entre estudantes do ensino fundamental
anos finais, com os a comunidade escolar, torna-se um tema de suma
importancia, fundamentados na notoriedade de casos presentes na escola
Instituto de Educagao Monte Santo, deste municipio e sabendo que este
espaco ¢ um lugar propicio ao conhecimento e formagao de maneira saudavel,
visa-se fortalecer a autoestima destes alunos, estimulando-os no
desenvolvimento de habilidades sociais que se vinculam as suas atividades
educativas.

Com o propésito de potencializar a reflexao e a mudanca de atitudes
relacionadas a saude mental entre os estudantes da rede estadual no municipio
de Monte Santo, é almejado apresentar uma discussao sobre casos de
adoecimento de estudantes da escola Instituto de Educa¢io Monte Santo na

cidade de Monte Santo, na busca de uma melhor percepg¢ao por parte dos
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docentes com intuito de contribuir para reduzir tabus, preconceitos e

estigmas.
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REFERENCIAL TEORICO

O fazer educativo requer dos docentes uma integracio com novos
contextos de aprendizagem, adequando-se a novas realidades que adentram
ao universo escolar cotidianamente. Dessa forma, devem ser capazes de agir
diferentes, adequando os espacos de aprendizagem e considerando que o
processo formal da educagao devera se ajustar para que as competéncias e
habilidades sejam desenvolvidas de forma efetiva.

Nesse sentido, visualizamos no cenario atual que os horizontes da
docéncia devem ser ampliados, deixando de ser apenas um espago de
transmissao de conhecimento, considerando os professores também como
sujeitos que precisam de formagido continua e ampliando o olhar sobre os
problemas que sao cada vez mais evidentes junto aos estudantes. “Nossa
docéncia pode ser um exercicio de tomada de consciéncia sobre as
possibilidades da atividade mental... A escola pode ser um espago facilitador
ou um espago que trava o desenvolvimento intelectual dos educandos”.
(ARROYO, 2000, p.112).

Assim, inicialmente a proposta ¢ uma reflexao sobre a demanda de
estudantes da escola Instituto de Educa¢ao Monte Santo, com algum tipo de
problema comportamental e emocional. Nesse sentido, a pesquisa pretende
buscar novas concepgdoes sobre iniciativas de promogao e prevengao de saude
mental ligada a estudantes, para promover a inser¢ao estratégica de atividades
curriculares desenvolvidas pelos docentes da escola em discussao.
Pretendemos fazer um levantamento diagnéstico cuidadoso, detalhado e

abrangente de fatos ocorridos nos ultimos cinco anos para discutir as
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consequéncias desses transtornos para as familias e a interferéncias no
processo educacional.

Wallon (1994, p.27), apresenta algumas oportunidades de
aprendizagem: “A literatura genética fornece poucas respostas inequivocas
para perguntas que preocupam os estudiosos da inteligéncia. Apesar disso, ha
conceitos uteis que poderiam auxiliar nossas investiga¢oes.”

A pesquisa devera se fundamentar em teorias e pesquisas cientificas
direcionadas a saide mental entre jovens. Pretendemos introduzir estudo de
casos especificos na institui¢ao de pesquisa, no municipio de Monte Santo
Bahia e discutir estratégias pedagdgicas e sociais que possam auxiliar aos
professores e familias.

Dessa forma, pensamos em selecionar, organizar e debater com os
docentes da escola fontes de leitura e conhecimento, autores que contribuam
com essa discussao a exemplo Gustavo Stanslau e Rodrigo Affonseca
Bressan, nessa obra os autores apresentam uma forma de pensar alternativa
complementares, além de aprender e comparar expressdes de uma condi¢ao
de saude fisica e, sobretudo mental.

Nesse processo também pretendemos falar sobre as possibilidades de
aprendizagem, a¢Oes pedagogicas para alunos com dificuldade e deficiéncia,
fundamentados na teoria de Albertina Mitjans Martinez ¢ Maria Carmen
Vilela Rosa Taoca o qual enfocam na aprendizagem escolar a partir da
importancia de politicas de inclusio em primeiro plano, trazendo uma
reflexdo de ideais pedagdgicos e processos interventivos respaldados em
principios de tedricos inovadores.

Para essa discussao buscaremos uma viagem pelo manual diagndstico
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e estatisticos de transtornos mentais (DSM), que servird como guia pratico
funcional e flexivel para organizar informagdes que podem auxiliar os
professores na identificagdo e encaminhamento correto de alguns transtornos
mentais percebidos no ambiente escolar.

No decorrer do percurso, buscando investigar as fontes literarias
relacionadas a pesquisa, propomos somar no trabalho de formacio docente
autores como Aurora Ferreira, que traz como finalidade o relevante papel da
arte na vida dos seres humanos como fator de recuperagao, valorizagio e
socializagao, esta obra traz diferente atividade artistica que podem auxiliar os
docentes a trabalhar com diferentes grupos.

No universo educacional, nao pode faltar as fundamentagdes tedricas
de Paulo Freire (1996) em a pedagogia da autonomia, propoe um saber onde
o ensino exige uma reflexdo critica sobre a teoria e a pratica criando
possibilidades para a construgao do saber e uma formagido permanente,
valorizando sempre as habilidades dos discentes, para uma aprendizagem

significativa.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico e pesquisa de campo através de formularios e entrevistas. Este
trabalho trata-se de uma revisdo integrativa da literatura, observando a
importancia de discutir a questao da saude mental dos estudantes e levando
em conta que os docentes sao os grandes aliados nesse processo, o lugar
escolhido para a coleta de dados e realizagao da pesquisa, sera inicialmente, a
escola Instituto de Educa¢ao Monte Santo no municipio de Monte Santo
Bahia.

A presente pesquisa pretende utilizar a metodologia da pesquisa-agao,
que tem carater qualitativo, segundo Barbier e Thiollent (2002), a pesquisa
acdo permite um entendimento sobre os grupos sociais e intuito de
transformagdes de condutas. Assim pretendemos partir de reflexdes
conceituais na 6tica da percep¢ao docente de educagao e saide mental de
jovens estudantes no municipio.

Pesquisar teorias sobre saude mental entre estudantes da escola
municipal IEMS e apresentar aos docentes a importancia da formacgao dos
professores, oferecendo uma melhor percepciao, acolhimento e intervengao
sobre casos identificados no espaco escola. Trabalhar com estudo de casos
especificos identificados, através de levantamento de campo, auxiliado por
entrevista escritas e gravadas. Para isso, val ser necessario, buscar parceria em
instituicoes como o CAPS- Centro de Atencdo Psicossocial, Secretaria de
Saude e Assisténcia Social. Assim, é possivel despertar iniciativas que possam

auxiliar os docentes com vistas a uma aprendizagem significativa.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Consideramos que no meio escolar deste municipio tem a presenca
de estudantes que apresentam um perfil de saide mental comprometido e
vulneravel, na qual os educadores sentem-se despreparados para lidar com
questdes dessa natureza, constata-se a necessidade de intervengdes que visem
promogao e prevencao deste problema, com vista a evitar casos graves que
possam comprometer o processo de ensino e aprendizagem desses alunos.

Uma discussido muito comum que ocorre muito nas instituicdes de
ensino ocorre em torno dos transtornos causados pela pandemia do “covid-
19” que revelam grandes prejuizos educacionais e sociais entre os estudantes,
além de ter sido evidenciado um crescente numero de problemas psicolégicos
entre esse publico.

Se faz necessario articular estratégias politicas coerente a nova
realidade educacional de ensino, pois a nova realidade escolar nos condiciona
a repensar como podemos integrar novos temas e areas de conhecimento
como saude, no nosso fazer pedagogico.

Assim abordar o tema sadde mental entre estudantes da escola
Instituto de educacio Monte Santo, com os docentes torna-se um tema de
suma importancia, fundamentados na notoriedade de casos presentes nesta
escola e sabendo que este espaco ¢ um lugar propicio ao conhecimento e
formacao de maneira saudavel, visa-se fortalecer a autoestima destes alunos,
estimulando-os no desenvolvimento de habilidades sociais que se vinculam
as suas atividades educativas.

Considerando as particularidades que envolvem o municipio de
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Monte Santo Bahia, e percebendo a necessidade de uma integralidade entre
saude e educacio, este trabalho devera analisar diversas percepgao docente
sobre a relacdo entre saude mental e aprendizagem com estudantes da rede
municipal do municipio de Monte Santo, sob uma 6tica do olhar acolhedor
do professor como uma porta aberta para o diagnéstico de sinais que
demandam encaminhamento a outros profissionais, contribuindo assim para

uma intervengao precoce que auxilie para o seu bem-estar destes estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa perspectiva, esta pesquisa pretende aprofundar e discutir junto
aos profissionais docentes, comunidade escolar e as familias fatores que estao
influenciando na saide mental dos estudantes, através de dialogos, interagdes
escritas e audiovisuais de programas preventivos. Pretendemos nos apropriar
em leituras, vinculado uma formagdo pedagdgica direcionada a realidade
vivenciada e pautado na perspectiva do bem-estar do aluno.

Se a escola ndo tem como assumir a tarefa de garantir a saude mental
do aluno, pois nio ha nenhuma possibilidade de assegurar uma educagio
cujos efeitos sejam previsiveis, ela pode, no entanto, se esforgar para
reconhecer, no aluno, um sujeito desejante, um sujeito a quem se atribui o
direito a palavra e o direito de expressar emogdes, afetos e angustias. O
professor que se vé alvo das identificagoes e da transferéncia do aluno reage,
a estas mogoes, segundo a sua sensibilidade, a sua formacao e, sobretudo, em
funcdo do seu desejo inconsciente. Pode projetar no aluno suas proprias
fantasias e seu Ideal de Eu e enveredar por embates e rivalidades imaginarias,
que alienam e subjugam o desejo da crianga ao desejo inconsciente do
professor. Pode, inversamente, articular as mogdes infantis ao nivel da
linguagem simbolica, permitindo a crianga expressar, pela palavra, seus
desejos, conflitos e tensdes. (De Almeida, 1998).

Com o propésito de potencializar a reflexao e a mudanca de atitudes
relacionadas a saide mental entre os estudantes da rede municipal no
municipio de Monte Santo, pretendemos apresentar uma discussiao sobre

casos de adoecimento de estudantes da rede na cidade de Monte Santo, na
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busca de uma melhor percep¢ao por parte dos docentes com intuito de
contribuir para reduzir tabus, preconceitos e estigmas.

A educagao para a saude mental supoe, necessariamente, a intengao
de que seja propiciada as criangas uma boa educagao, isto é, que lhes sejam
transmitidos conhecimentos psicolégicos capazes de produzir uma boa saude
mental. Ora, tanto o conceito de boa educagao quanto o de saide mental sao
apropriados individualmente e sao, também, indiscutivelmente, atravessados
pela cultura e pelas normas sociais. Entende-se, portanto, que as concepgoes
de uma boa educacio e de uma boa saide mental serdo as mais variadas,
dependendo dos sistemas de representagao, dos valores e dos ideais dos
agentes educativos que estio encarregados de transmiti-las e das
representag¢oes do grupo social no qual estao inseridos. (De Almeida, 1998).

Portanto, a escola, para garantir o aprendizado dos alunos ¢é
necessario, que a coordenagao, juntamente com os professores, elabore meios
que consiga observar como a saude mental dos estudantes se encontra, pois,
quando os estudantes estao com o psicologico afetado, nao é possivel garantir
a plena aprendizagem e quando ¢é elaborado meios que identifica os
problemas, sao elaborados meios de prevengao e cuidado com a satde mental

dos alunos.
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CAPITULO VIII

Elias Alves da Silva

MENSAGENS INSTANTANEAS E
VIDEOCONFERENCIAS NO ENSINO REMOTO:
PROBLEMATICAS PARA A PRATICA EDUCACIONAL



INSTANT MESSAGING AND VIDEOCONFERENCES IN
REMOTE EDUCATION: ISSUES FOR EDUCATIONAL
PRACTICE
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RESUMO

O presente artigo visa relatar os resultados prévios da pesquisa
desenvolvida ao longo da dissertagao, pelo mestrado em Matematica,
cursado na Educaler University, com objetivo de responder o problema
“Quais sao as dificuldades de aprendizado em matematica, durante a
pandemia de Covid-19 e na transicio para o ensino hibrido, na
percepgao dos alunos de oitavos e nonos anos, do ensino fundamental
do CEPI (Centro de Ensino em Periodo Integral) Luis Perillo, em
Goianiar”. Apds a medida emergencial e a vigéncia do ensino remoto,
muitos problemas pouco discutidos vieram a tona, como a falta de
letramento digital das gestoes escolares, dos docentes, dos discentes,
das maes, dos pais, dos responsaveis e das comunidades; a distribui¢ao
desigual do acesso a internet e aos aparelhos tecnolégicos; a influéncia
das fake news, de informacdes falsas e vulnerabilidade dos usuarios na
internet; as quedas dos indices de aprendizagem; e outros. No presente
texto tem-se por intuito discutir especificamente sobre o que sao os
aplicativos de mensagens instantaneas (whatsapp, e-mail, instagram e
outros) e de videoconferéncia (o072, google meet, microsoft teams e outros),
como foram uteis para viabilizar as aulas no periodo remoto e podem
facilitar dinamicas no ensino presencial, sem descaracteriza-lo. Obteve-
se que mesmo no ensino presencial é possivel utilizar estas ferramentas
digitais e recomendar que os discentes se relacionem através das
mesmas para, por exemplo, fazer grupos de estudos. Ao mesmo tempo,
¢ importante nao utilizar as tecnologias de forma ilustrativa e
substitutiva do docente.

Palavras-chave: Aplicativos. Videoconferéncia. Ensino remoto.
Ensino na pandemia. Covid-19.

171



ABSTRACT

This article aims to report the previous results of the research developed
throughout the dissertation, by the master's degree in Mathematics,
studied at Educaler University, with the aim of answering the problem
“What are the learning difficulties in mathematics, during the Covid-19
pandemic and in the transition to hybrid teaching, in the perception of
eighth and ninth grade students, in elementary school at CEPI (Full-
Time Education Center) Luis Perillo, in Goianiar”. After the emergency
measure and the implementation of remote teaching, many problems
that were little discussed came to light, such as the lack of digital literacy
among school management, teachers, students, mothers, fathers,
guardians and communities; the unequal distribution of access to the
internet and technological devices; the influence of fake news, false
information and the vulnerability of users on the internet; drops in
learning rates; and others. The purpose of this text is to specifically
discuss what instant messaging applications (Whatsapp, email,
Instagram and others) and video conferencing (Zoom, Google Meet,
Microsoft Teams and others) are, how they were useful in enabling
classes during the remote period and can facilitate dynamics in face-to-
face teaching, without distorting it. It was found that even in face-to-
face teaching it is possible to use these digital tools and recommend that
students interact through them to, for example, form study groups. At
the same time, it is important not to use technologies in an illustrative
and substitutive way for the teacher.

Keywords: Applications. Video conference. Remote teaching.
Teaching during the pandemic. Covid-19.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo reportar los resultados previos de la
investigacion desarrollada a lo largo de la disertacion, por la maestria en
Matematicas, cursada en la Universidad Educaler, con el objetivo de dar
respuesta al problema “¢Cudles son las dificultades de aprendizaje en
matematicas, durante la pandemia de Covid-19? y en la transicion a la
ensefanza hibrida, en la percepcion de los estudiantes de octavo y
noveno grado, en la escuela primaria del CEPI (Centro de Educacién
de Tiempo Completo) Luis Perillo, en Goiania?”. Luego de la medida
de emergencia y la implementacién de la ensefianza remota, salieron a
la luz muchos problemas poco discutidos, como la falta de
alfabetizacién digital entre directivos escolares, docentes, estudiantes,
madres, padres, tutores y comunidades; la distribucion desigual del
acceso a internet y dispositivos tecnologicos; la influencia de las fake
news, la informacion falsa y la vulnerabilidad de los usuarios en internet;
caidas en las tasas de aprendizaje; y otra. El propésito de este texto es
discutir especificamente qué son las aplicaciones de mensajeria
instantanea (Whatsapp, correo electronico, Instagram y otras) y
videoconferencias (Zoom, Google Meet, Microsoft Teams y otras),
coémo fueron utiles para habilitar las clases durante el periodo remoto y
puede facilitar la dinamica en la ensefianza presencial, sin distorsionarla.
Se encontré que incluso en la enseflanza presencial es posible utilizar
estas herramientas digitales y recomendar que los estudiantes
interactien a través de ellas para, por ejemplo, formar grupos de
estudio. Al mismo tiempo, es importante no utilizar las tecnologias de
manera ilustrativa o sustitutiva para el docente.

Palabras clave: Aplicaciones. Video conferencia. Ensefianza remota.
Ensefianza durante la pandemia. COVID-19.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem por finalidade analisar as contribui¢oes e
desafios educacionais da utilizacdo de aplicativos de mensagens
instantaneas e video conferéncias em sala de aula. Dessa maneira,
partimos do seguinte problema: “Os recursos de mensagem
instantanea e videoconferéncias, impulsionados no ensino remoto, no
periodo de Covid-19, prejudicam ou auxiliam a aprendizagem dos
alunos?”.

Em algumas escolas, no periodo de pandemia de Covid-19', os
aplicativos de mensagens foram mais importantes para a
comunicag¢ao, para se comunicar tanto com os alunos quanto com os
responsaveis, do que as plataformas de reuniao e chamadas de video.

O whatsapp e e-mail sao mais comuns e de facil manuseio se comparado

" Em dezembro de 2019, as autoridades chinesas, juntamente aos setores da saude,
informaram a OMS (Organiza¢io Mundial da Sadde) um virus gripal potencialmente
pandémico, que foi identificado no Brasil em fevereiro do ano seguinte, conhecido
popularmente como Covid-19 ou coronavirus. Diante a eficiéncia de propagagio do
presente virus e as dimensGes alarmantes ja nos primeiros meses de pandemia, as
restrigGes e os distanciamentos foram indicados por todas as instancias internacionais
de satde para evitar o colapso dos sistemas locais (SA LC, ROVETTA OM, 2021). A
OMS - Otganizagdo Mundial da Sadde declarou no dia 11 de marco de 2020 que a
contaminacdo ja se dava de forma comunitaria em todos os continentes, ou seja, nao
era possivel circunstanciar quando, onde e com qual infectado de iniciou a
contamina¢do nas comunidades. No mesmo més, no Brasil, iniciou-se os lockdowns
com caracteristicas e restricGes distintas, de acordo com o nivel de contigio e
mortalidade de cada regido (XAVIER RP, 2020). Ap6s a compra dos lotes de vacinas,
mesmo com muitas controvérsias e dificuldades com a presidéncia vigente entre 2018
e 2022, as atividades foram retomadas de forma gradativa.
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a outros, mais utilizados em outras areas que nao a educagdo, ao
menos até a vigéncia do ensino remoto.

Dessa forma, uma das problematicas postas a utilizagio de
tecnologias na educagao foi e é o aprendizado prévio sobre suas
funcionalidades e o dominio das linguagens préprias destes espagos,
trazendo a tona a importancia da alfabetizagao digital e tecnolégica.

A fim de responder o problema mencionado acima, discute-se nos
proximos tépicos como os aplicativos, ferramentas e sites foram uteis
para o sistema educacional no periodo pandémico, suas limitagoes e

em que podem colaborar, mesmo com o retorno das aulas presenciais.
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METODOS

O presente artigo teve por base pesquisas feitas virtualmente, a
partir do google, google académico, Scielo e outras. Além disso, o
acesso aos aplicativos que tém a funcionalidade de video chamada

também fol necessario para compreender sua utilidade educacional.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Anteriormente a refletir sobre as tecnologias na educacio, vale
salientar o que sdo esses aplicativos. Aqueles caracterizados por
mensagens instantaneas sao compostos por chats ou espagos de
conversa privados, como o WhatsApp, Instagram, Messenger, E-mail e
outros.

Figura 1 - Aplicativos de mensagens instantdneas?
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Paralelo a estes, ha os aplicativos e sites que viabilizam as
videoconferéncias ¢ chamadas de video. Entre estes o Google Meet,
Zoom, StreamY ard, Facetime (compativel ao sistema da Apple), Whatsapp
(com videochamadas mais simples e com menos qualidade se

comparado a outros aplicativos), S&ype, Instagram (mais utilizado para

“Referéncia: Disponivel no link < https://www.wuidy.com/news/detail/los-mejores-
programas-de-videoconferencia-para-educadores-grupos-familiares-o-trabajo-4-36 >
(acesso: 05/07/2023)
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lives, por ter o limite de seis pessoas por chamada), Microsoft Teams,

Discord (com limite de dez pessoas por sala) e outros’.

Figura 2
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Os aplicativos de mensagens instantaneas e de videoconferéncias
ou chamadas de video sio uteis tanto no ensino presencial quanto
remoto e foram os principais mediadores entre a escola e a
comunidade no periodo da pandemia de Covid-19.

Assim, vale dizer que para responder nosso problema - “Os
recursos de mensagem instantanea e  videoconferéncias,
impulsionados no ensino remoto, no periodo de Covid-19,
prejudicam ou auxiliam a aprendizagem dos alunos?” - é necessario se
atentar ao fato que substituir o ensino presencial pelo remoto nao foi

uma escolha, devido ao contexto sanitario e que algumas estratégias

3 Possivel conferir outros aplicativos no link <https://www.vivo.com.bt/patra-voce/pot-
que-vivo/vivo-explica/para-descomplicar/apps-de-videochamada >  (acesso  dia

30/06/2023).
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utilizadas no ensino remoto, mesmo que bem sucedidas, ndo podem
ser transpostas para o ensino presencial.

Dessa forma, questiona-se: Quais foram os ganhos que as lives e
aulas online trouxeram para a educagao? E quais foram as dificuldades
¢ pontos negativos? F viavel utilizé-las para o ensino presencial de
alguma maneira? Se sim, como? E os aplicativos e redes sociais de
mensagens para que servem no ambito educacional? Como aproveita-
los sem comprometer o ensino e a aprendizagem? Como utiliza-los
para agregar?

Ficou explicito, apés o retorno das aulas presenciais, que as
tecnologias tém propriedades interessantes, facilitando a comunicagao
com a comunidade e promovendo a aproximag¢ao com os discentes,
através de linguagens que sio atrativas para os mesmos. Questiona-se
como ¢ possivel utilizar as tecnologias no ensino presencial, para que
contribua com o ensino e a aprendizagem, sem que estejam em lugar
meramente ilustrativo, vazio, sem reflexdo sobre as mesmas em
nossos cotidianos.

Sobre isso apontamos que no ensino presencial é possivel convidar
outros professores e intelectuais para conversar com a turma através
de chamada de video, organizar pastas que salvam anotagdes,
conteudos e arquivos editaveis, possibilitando a construg¢ao coletiva
continua fora da escola.

Uma das metodologias comuns, mesmo antes da pandemia, ¢ a
exibi¢ao de videos nas escolas, utilizando retroprojetor, notebook ou

televisao, a depender dos recursos disponiveis na escola e para os
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docentes. Os videos colaboram para promover a aproximagao dos
alunos com os assuntos de forma diferente da exposta pelo professor.
Até mesmo os ficcionais geram sensibilidade, empatia e criatividade.
Apesar de ser possivel demonstrar videos para ilustrar o conteudo, é
possivel torna-lo estratégia de provocacio. E importante para o
docente nao substituir sua atuagao e a interacdo com os alunos pelos
videos, independente se forem especificamente de carater educativo
(MORAN JM, 1995).

Propor reflexdes sobre estas tecnologias, o lugar que tem ocupado
nos nossos cotidianos, como podemos aproveita-las para aprender, se
conscientizar sobre as fake news, como se proteger ou pelo menos
prevenir que as informacdes falsas sejam sugeridas com frequéncia.

Na modalidade remota e a distAncia™, os aplicativos de mensagens
instantaneas acabam se tornando mais presentes nas dinamicas
educacionais, pelo motivo de que as Tecnologias da Informagao e
Comunicagao (TICs) foram o suporte das aulas (XAVIER RP, 2020).

Além destas funcionalidades, todas essas possibilidades de

aplicativos sao uteis para compartilhar e armazenar links, arquivos e

4 Com a auséncia de um conhecimento mais profundo quanto ao ensino de forma
virtual, hd quem diga que ele esta dentro da categoria do Ensino a Distancia (EAD).
No entanto, existem multiplas divergéncias entre o ensino remoto emergencial e o
EAD que comprovam a diferenca entre ambos. Na educagio a distancia ¢ criado um
modelo pedagégico constituido por uma arquitetura pedagdgica composta pelos
aspectos otganizacionais, de conteddo, metodolégico, tecnoldgico e as estratégias
pedagdgicas a serem empregadas (...). Ambas as formas de ensino se divergem, ja que
o EAD esta dentro do cendrio educacional apés sofrer todo um planejamento de
execucio visando a melhor escolha de materiais, atendimento aos alunos, etc.;
enquanto isso, o ensino remoto foi pensado de forma emergencial e seria a unica
opg¢io para continuag¢io do ano letivo atual (XAVIER RP, 2020, p. 19).
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materiais que estdo disponiveis em sites, localizados quando estamos
online, ou seja, conectados a internet. F atil também para fazer download
de arquivos textuais e audiovisuais para consulta posterior.

Um exemplo da adaptagao do ensino de matematica aos meios
digitais ¢ descrito por VIEIRA RPM (et a/, 2021), no artigo “Uma
engenharia didatica para o ensino de Histéria da Matematica com o
Google Meet durante a pandemia: relato de experiéncia”. O publico
atendido foi composto por discentes na disciplina de Histéria da
Matematica, do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal do Ceara (IFCE). O contetddo abordado foi a Sequéncia de
Fibonacci, criada pelo matematico Leonardo Pisano. A metodologia
escolhida pelos docentes foi a de iniciar a aula com um problema a ser
resolvido ao longo da exposi¢ao e do dialogo.

O Google Meet (aplicativo de chamada de video) foi a ferramenta
selecionada pelos professores, a fim de proporcionar a demonstragao
por parte dos alunos da resolugio do problema, bem como
problematizar formas distintas de interpretar a sequéncia e resolver
questoes relacionadas (VIEIRA RPM, ez a/, 2021).

Com a persisténcia da pandemia por mais tempo do que o
imaginado, percebeu-se que o hiperfoco nas redes gerou isolamento
nao soé fisico, mas também psiquico, desencadeando problemas que
tém se tornado comuns, como ansiedade, crises de panico e depressao
(ARAUJO AL, online, 2021).

Assim, nao se pode perder de vista a importancia do contato fisico,

da aproximagao com os colegas de escola e com as comunidades no
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entorno de onde residem, além de conversar com os alunos sobtre os
pontos negativos do uso excessivo das redes.

Apesar de aparentar que estamos numa era tecnologica e digital, as
desigualdades socioeconémicas afetam e influenciam na quantidade
de pessoas que possuem tecnologias mais ou menos complexas e
modernas, na qualidade da internet, na possibilidade de exercitar
habilidades e competéncias para explorar o mundo digital e outras.

Consequentemente, pode-se afirmar que o ambiente digital ¢é

excludente e também as oportunidades de obter meios para acessa-lo:

Digital divide, apartheid digital, brecha digital, fosse
numérique, frattura digitale e digitale kluft sdo alguns dos
termos utilizados nas mais diversas linguas para designar
um fendémeno que, em portugués, convenciou-se chamar
de exclusio digital. (...) De maneira geral, entende-se por
exclusio digital a situagdo das pessoas que nao tém acesso
aos computadores  (equipamentos) e as redes
(conectividade), ou ainda daquelas que ndo tiveram a
oportunidade de desenvolver as competéncias necessarias
para sua utilizacgio (DURAN D, 2008, p. 37).

Além de possuir os aparelhos tecnologicos e internet, ¢ necessario
também desenvolver habilidades, conhecimentos e cuidados para
aproveitar o potencial informativo e criador das ferramentas e
aplicativos digitais. Dessa forma, a alfabetizagao ou letramento digital
foram entendimentos que ganharam destaque no periodo pandémico,
diante da necessidade de se conectar as aulas e a servigos publicos e
privados diversos (XAVIER RP, 2020).

Exercitar o senso critico é fundamental para navegar na internet.
A seguranga no espago virtual é uma discussio e um direito que

tomou os veiculos midiaticos, principalmente apds o inicio da
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pandemia de Covid-19, periodo em que os golpes e as informagdes
falsas se tornaram mais comuns.

O uso inadequado das tecnologias e redes sociais pode intensificar
a dispersao, a superficialidade dos conteudos apreendidos, o
desanimo em consultar materiais de grande extensdao, o foco em
imagens e desprezo pelo texto, além de problemas socioemocionais,
como mencionamos no tépico anterior.

Apbs selecionar metodologia e sequéncia didatica apropriadas para
o uso das tecnologias, ao fazer o planejamento, o docente precisa
refletir sobre a faixa etaria que deseja introduzir discussdes sobre o
mundo digital, bem como investigar se ja possuem contato frequente
ou nao.

Para muitas criangas e jovens, a proximidade com o mundo digital
se da por jogos em videogames ou em celulares, mesmo que sejam dos
seus familiares. Deste modo, ¢ valido questionar quais ferramentas e
aplicativos sao viaveis e importantes para levar para sala de aula,
recomendar ou mesmo indicar para os pais, maes e responsaveis.

Assim, entende-se que o papel do professor perpassa, num
primeiro momento, compreender melhor seu publico. Logo, escolher
o recurso didatico que deseja trabalhar com os alunos, seja rede social,
game, postagens especificas, videos e outros tipos de materiais
audiovisuais.

Explorar essas ferramentas pode proporcionar mais proximidade
com a realidade dos alunos e das alunas, envolvidos com as redes no

seu cotidiano, afinal, as novas geracGes tém contato com outras
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linguagens, constroem as suas e ressignificam as ja existentes. Xavier

AC (2005, p. 2) relata que:

Como professor de produgdo textual e pesquisador de midia
eletronica e digital ja ha alguns anos, tenho percebido que essa
geracdo de alunos, que tém crescido com acesso as novas
tecnologias de comunicagdo, vem entrando em contato com
diversas formas de textos em multiplas semioses (palavra, imagem
e som), quando comparado aos alunos das geragdes passadas. Ou
seja, 0 advento da internet tem possibilitado a exposi¢do de muitos
adolescentes aos mais variados géneros de textos e manifestagoes
de linguagens que os das geracdes antetiotes.

A pluralidade de linguagens colabora com a autenticidade,
criatividade e autonomia dos discentes, principalmente em suas
comunidades, com seus circulos de amizades e conhecidos. Produzem
artes multiplas, seja em carater de denuncia social, reivindicagido ou
afirmacdo de sua existéncia, como no caso dos Slams, dos coletivos,
das Organiza¢oes Nao Governamentais (ONGs) juvenis e outros
tipos de grupos.

Construir um elo real entre os discentes, suas comunidades e o
chao da escola, respeitando as expressoes e suas variadas realidades, é
extremamente relevante. Uma das estratégias viaveis para tal sio as
tecnologias da informacao e da comunicacio, a fim de propagandear
as atividades da escola, divulgar as habilidades dos discentes com a
devida autorizagao dos mesmos e convidar a comunidade para se
envolver na programagao e nas campanhas de conscientizagao.

Para os discentes que se sentem atraidos pelas linguagens
tecnoldgicas, digitais e virtuais, inclui-las nas aulas, na escola e nas

comunicagoes da gestdao (que podem ter o auxilio dos mesmos,
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convidando-os para tomarem o lugar de protagonistas) dialoga em
certa medida com seus gostos, contextos e cotidianos.

Além disso, os alunos e as alunas podem fazer grupos de estudos,
por meio dos aplicativos de videoconferéncia, a fim de que se ajudem
e construam interpretagdes sobre os conteudos escolares em
conjunto. O docente pode fazer essa recomendagao, inclusive como
componente de nota, através de relatério ou preenchimento de
questionatio, produzido/respondido ao final do semestre ou ano, por
exemplo.

Outra possibilidade é encaminhar a atividade, que dure alguns
meses, a0 menos, de produzir uma pagina, perfil ou canal com
conteidos audiovisuais sobre o que tem aprendido na escola ou
recomendando materiais que buscou ap6s as aulas e colaboraram para
compreender mais sobre o assunto.

Ignorar as tecnologias e essencializar suas existéncias como
benéfica ou maléfica nio nos torna imunes, como educadotes, de suas
interferéncias em nossos cotidianos e, menos ainda, na dos
educandos. Assim, vale questionar se refletir sobre as tecnologias
compdem 0s compromissos éticos da escola, incluindo tematicas
como fake news e seguranga digital.

Compreendendo a relevancia de utilizar as tecnologias da
informagao e comunicagao na educagao e dialogar sobre as mesmas
com os discentes, a formacio de professores e as formagdes
continuadas (cursos rapidos, capacitagoes, especializagdes, mestrados,

doutorados e outros) ¢ uma das principais estratégias para
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instrumentalizar, informar e proporcionar conhecimentos para os
educadores.

Além das formagbes que devem estar disponiveis para os
professores, estes profissionais podem utilizar o mundo digital para
buscar textos e livros para download, cursos gratuitos com certificado

e selegdes nas universidades publicas para pés-graduagoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo partindo dos casos ideais em que os usuarios tinham pleno
acesso, aparelhos compativeis e em bom estado, de uso individual,
com internet de qualidade, as limitacGes impostas ao ensino e a
aprendizagem ficaram explicitas, ainda mais no ensino infantil. A
auséncia de contato, a limitacio das brincadeiras e as dinamicas
coletivas, o contato infimo entre os colegas e com os docentes, as
dificuldades em promover avaliagdes e atividades eficazes, entre
outros pontos, demonstraram as fragilidades do ensino remoto,
mesmo com a realizacdo de aulas ao vivo, lives e videoconferéncias.
Ainda assim, é possivel visualizar beneficios e construcées positivas,
uteis para a educacao presencial. Uma das formas mais atrativas para
os discentes sao os jogos e as brincadeiras. O educador pode
apresentar alguns jogos digitais, resolvé-los em conjunto e

recomendar os educativos para que os alunos possam se divertir e

aprender a0 mesmo tempo.
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