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A EDUCACAO MENOR E A OFICINA DE CONCEITOS A PARTIR DA
LEITURA DE SILVIO GALLO

Barbara de Almeida Hoffmann Rocha Loures

O objetivo do presente artigo é apresentar a metodologia de ensino de
filosofia proposta por Silvio Gallo, a oficina de conceitos. Essa metodologia se difere
das outras porque realiza, a partir da pedagogia do conceito proposta por Deleuze, a
rejeicio de qualquer método que se pauteie unicamente na recognicdo. Para isso
faremos uma breve anélise a critica de Silvio Gallo a partir dos moldes do ensino de
filosofia nas escolas brasileiras. Apds essa andlise e diagnéstico, apresentaremos a
ideia da filosofia como criacdo de conceitos e suas consequéncias para a relagdo entre
o ensino e a aprendizagem e o papel do professor na aula de filosofia. Em seguida,
apresentaremos os quatro passos para a aula de filosofia proposto por Silvio Gallo.
Por fim, concluiremos que tal proposta permite uma experiéncia filoséfica que torna

a filosofia um fim em si mesma e nio apenas um meio para a pratica cidada.

Palavras-chave: Ensino de filosofia; Metodologia de ensino de filosofia; Oficina de

conceitos.

The aim of this paper is to present the philosophy teaching
methodology proposed by Silvio Gallo and the concepts workshop. This
methodology differs from the others because it makes from the pedagogy of the
concept proposed by Deleuze the rejection of any method based solely on
recognition. For this we will make a brief analysis of the history of philosophy
teaching in Brazil and Silvio Gallo's critique from these lines. After this analysis and

diagnosis, we will present the idea of philosophy as concept creation and its
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consequences for the relationship between teaching - learning and the role of the
teacher in the philosophy class. Next, we will present the four steps for the
philosophy class proposed by Silvio Gallo. Finally, we will conclude that such a
proposal allows for a philosophical experience that makes philosophy an end in itself

and not just a means for citizen practice.

Keywords: Philosophy teaching; Philosophy teaching methodology; Concepts
workshop.

INTRODUCAO

O ensino de filosofia nas escolas brasileiras se encontra envolvido de
problemas. S3o problemas que estdo presentes desde o inicio da trajetéria da
disciplina em nosso pais, os quais implicam desde a dificuldade em consolidar a
filosofia na educacio bédsica até as suas possiveis metodologias de ensino. O objetivo
deste artigo é discutir esses problemas a luz da proposta e diagnésticos feitos por
Silvio Gallo em sua obra Metodologia do ensino de filosofia — uma diddtica para o ensino
médio, bem como tratar do problema da ensinabilidade da filosofia e de sua
aprendizagem. Somente apds essa andlise serd possivel resgatar a oficina de conceitos

proposta por Silvio Gallo.

Serd possivel pensar e encontrar metodologias que fujam do ensino
recognitivo no ensino de filosofia? Com o objetivo de fazer-se uso de uma
metodologia eficiente para estd pesquisa serd apresentada a critica de Silvio Gallo aos
moldes do ensino de filosofia nas escolas de ensino médio brasileiras, analisando e
expondo neste trabalho suas criticas a tais moldes. A investigacdo para a realizagio
destas criticas se dard através da obra de Silvio Gallo Metodologia do Ensino de Filosofia
e da obra O que é a filosofia? de Gilles Deleuze e Félix Guattari. Da obra de Deleuze e
Guattari, Gallo extraiu ideias importantes para formular sua sugestio de
metodologia, portanto a utilizacdo da obra desses dois filésofos franceses é
indispensdvel para uma melhor compreensio deste trabalho, bem como a leitura de

bibliografias capazes de contribuir para o desenvolvimento do problema proposto.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.7.n.5. Maio. 2021.

ISSN - 2675 — 3375

748



Revista Tbero-
Americana de
Humanidades,
Ciénclase
Educagio

. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

Silvio Gallo é um filésofo brasileiro que apresenta uma critica ao modelo de
ensino pautado em uma didatica geral, 3 relacio ensino-aprendizagem e a uma
educagio submetida aos objetivos do Estado. O objetivo de Gallo é a proposta de uma
metodologia do ensino de filosofia que nio se resuma em uma transmissio de
conhecimentos do professor para os alunos. Essa mera transmissio que encontramos
tdo frequentemente no ensino pouco pode de filoséfico acrescentar aos jovens. Sua
proposta é que eles experienciem a filosofia de uma nova maneira, partindo de um
ensino que encare a filosofia como criagio de conceitos a partir da construcio de

problemas.

Para desenvolver o problema proposto, em um primeiro momento estd
pesquisa apresentard a forma como a filosofia é interpretada de maneira genérica por
aqueles que formulam os documentos e diretrizes para guiar o professor. Esses
documentos, por virias vezes restringem a filosofia como sendo a disciplina que é

) g
responsdvel pelo “exercicio da cidadania”, o que a torna mera aquisicio de
habilidades para o exercicio da cidadania. Essa proposta que Silvio Gallo concebe
como educagio maior restringe a experiéncia filoséfica. Também buscaremos
explicitar porque a critica de Silvio Gallo é construtiva ao permitindo uma certa
“liberdade” do ensino de filosofia em relagio i essa educagio maior quando ele

propde o deslocamento conceitual e passa a tratar de uma educagio menor.

Apébs apresentacio do problema, buscaremos desenvolver a ideia de uma
pedagogia do conceito formulada por Deleuze e Félix Guattari, na obra O que ¢
Filosofia? O conceito quando inserido no ensino de uma educagio menor acaba
possibilitando a realizacdo de uma didatica que Silvio Gallo chamou de oficina de
conceitos. A aula, como veremos, se divide em momentos nos quais o professor e o
aluno podem juntos buscar a solu¢do para os problemas criados no ato da prépria
aula, cujo resultado é a formulacio de conceitos. Mais importante que encontrar
solucdes, a oficina de conceito busca permitir a experiéncia da vivéncia dos alunos

com o problema que nasce quando somos for¢ados ao exercicio do pensamento.
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Em suma, veremos que a oficina é uma construgio da perspectiva filoséfica,
do conceito e seus problemas, da possibilidade de sentir esses problemas, onde a
relacio entre professor e alunos se mostra na figura de um mestre que nio é
meramente um explicador, mas sim aquele que se coloca no mesmo nivel de saber
dos alunos para aprenderem juntos, cada um em sua singularidade, a experiéncia

filoséfica da criagdo de conceitos.
1 A critica de Silvio Gallo 4 educagio maior e a proposta de uma educagio menor

Em sua obra Metodologia do Ensino de Filosofia (2012), Silvio Gallo inicia o
segundo capitulo afirmando que: “Uma didética geral, uma arte de ensinar tudo a
todos n3o pode dar conta do ensinar filosofia, do aprender filosofia. Filosoficamente,
o aprendizado da filosofia est4 para além de qualquer método, que significa controle”
(GALO, 2012, p.53). A filosofia e o ensino de filosofia enfrentam problemas parar
firmar uma consolidacio nos curriculos brasileiros, tal problema jid se apresenta
instaurado h4 muito tempo. Silvio Gallo se propds a discutir esses problemas, pois
como ji fora possivel observar, fora pressuposto uma didatica geral por detrds do
ensino de filosofia, a qual se encontra baseada em um método recognitivo, um
modelo de ensino baseado na reprodugio de ideias e conceitos de acordo com a
tendéncia politica do Estado, e ndo da criacdo deles a partir de uma problematizagio
local. O modelo recognitivo e uma diditica geral nio permitem com que os alunos
possam participar ativamente dessa criacio filoséfica, pois entregam a estes
problemas e conceitos prontos e estabelecidos segundo determinagdes curriculares do
Estado. Tal modelo de ensino se faz em prol de uma educagio maior que visa o

“exercicio da cidadania”. A partir desse problema, Gallo conclui que:

Quando uma institui¢do opta por incluir filosofia em seu curriculo ou
quando uma politica educacional dispde sobre a inclusio da filosofia nos
curriculos escolares, isso se faz em nome de uma certa filosofia e em
nome de certas intencdes para com a filosofia. (GALLO, 2012, p.27)

Quando o autor afirma “em nome de uma certa filosofia”, ele esta se referindo
a educagio maior, isto é, ao direcionamento e sele¢io de uma filosofia por um modelo

educacional que visa a formagio de jovens para a vivéncia em uma sociedade de
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acordo com determinada politica de Estado. Esta forma , o autor define a educacio
maior como “aquela do 4mbito das politicas de ensino gestadas nos ministérios e
secretarias, a dos grandes planos, dos macroplanejamentos” (GALLO, 2012, p.26). Em
outro texto intitulado “Em torno de uma educacdo menor” o ele define mais estritamente

como sendo:

Aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educagdo, dos
pardmetros e das diretrizes, aquela da constitui¢io e da LDB, pensada e
produzida pelas cabegas bem-pensantes a servigo do poder. A educagio
maior é aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-se
acontecer. A educacdio maior é aquela dos grandes mapas e projetos.

(GALLO, 2002, p.5)

Baseando-se nas Diretrizes Bdasicas da Educagdo e nos Parimetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, determina-se que a disciplina de filosofia
ensine de maneira que os alunos desenvolvam certas habilidades filoséficas, tendo o
professor como o responsavel por estimular o desenvolvimento nos alunos. Vejamos
entio as habilidades que os Parimetros Curriculares Nacionais j4 vém propondo

desde o ano de 1999:

- “ler textos filoséficos de modo significativo”;

\

“ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e registros”;

\

“elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo”;

- “debater, tomando uma posicdo, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posigdo face a argumentos mais consistentes”;

- “articular conhecimentos filoséficos e diferentes contetidos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
produgdes culturais”;

- “contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biogréfico; o entorno sécio-
politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-

tecnolégica”. (BRASIL-MEC/SEMT 1999, p.64)
O problema ndo sio as habilidades, que podem ser desejadas e até necessérias
a pratica filoséfica, mas a transformacio da filosofia como um meio que busca atingir
algumas competéncias que se mostram para além da aprendizagem filoséfica, isto ¢,
voltadas a cidadania e ao mundo do trabalho, tornando-a apenas um meio e nio fim

em si mesma. Tratar da filosofia como disciplina que se compromete unicamente
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com a formagio cidadi dos jovens se mostra problemitico pelo fato de que nio é
possivel essa formagio sem antes definir qual cidadania se trata, e como afirma
Silvio Gallo “afirmar a importincia da filosofia para o exercicio da cidadania?
significa atribuir a ela uma significacdo social” (GALLO, 2012, p.36), muito embora o
autor nio deixa de admitir que de certo modo, a filosofia “pode, de fato contribuir
para o exercicio da cidadania e mesmo para sua construgio, ela nio pode e ndo deve

ser limitada a isso”. (GALLO, 2012, p.37).

Ora, se é antifiloséfico tratar da filosofia como disciplina que busca o
exercicio da cidadania, entdo como tratar a filosofia para além disso? A proposta de
Silvio Gallo ¢ a filosofia que seja criadora que esteja além da educacio maior e das
formas de ensino que sio de alguma maneira “controladas” pelos parimetros.
Segundo Deleuze-Guattari, (1992, apud GALLO, 2012, p.31) “vivemos em uma
sociedade de controle™ e por isso para o Estado* ndo se mostra agradivel incentivar
um ensino que permita uma “liberdade” perante o pensamento e os problemas.
Portanto, Silvio Gallo se mostra mais confiante em “apostar no ensino de filosofia
como um fim em si mesmo, para além de qualquer tutela, seja ela cidad3 ou moral”
(GALLO, 2012, p.22).

O conceito de literatura menor foi criado para uma anélise feita por Deleuze
da obra de Franz Kafka “um judeu-tcheco que escreveu em alemio por causa da
ocupacido alemi na regido. Literatura menor: subverter uma lingua, fazer com que ela
seja o veiculo de desagregacdo dela prépria” (GALLO, 2002 p.4). A partir disso,

Silvio Gallo faz uma reapropriacio da ideia de Deleuze, usando o deslocamento

2 Silvio Gallo sugere a leitura de outro texto para aqueles que desejarem saber mais sobre as

discussdes: “Debrucei-me um pouco sobre isso em outra oportunidade, e ndo voltarei a esses assuntos
aqui” e ainda sugere a quem possa interessar “a leitura do texto “Etica e cidadania no ensino de
filosofia. (...) O texto est4 publicado no livro Filosofia do ensino de Filosofia” (GALLO, 2012, p.35)

3 A sugestdo de Gallo ao leitor em forma de nota de rodapé também é: “Ver “Post-Scriptum sobre as
sociedades de controle”, em Conversagdes- Deleuze 1992. (GALLO, 2012, p.31)

4 Para melhor compreensdo de como funciona a educagio maior, Silvio Gallo em seu artigo “Em torno
de uma educagio menor” fornece um exemplo através de recursos visuais e sonoros: "Nio consigo
aqui me livrar das fortes imagens do filme The Wall, de Alan Parker, quando sob os sons de Another
brick in the wall, do Pink Floyd, a escola inglesa é mostrada como uma imensa méquina que
transforma criangas em bonecos sem face e que pouco a pouco sio triturados num imenso moedor de
carne. Cada estudante é, nada mais, nada menos, do que um outro tijolo no muro; ou uma outra

engrenagem na maquina.” (GALLO, 2002, p.6)
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conceitual para tratar da educagio menor. Esse deslocamento conceitual permite com
que a educagio menor seja enfatizada a todos aqueles que estio em busca de uma
filosofia criadora e nio apenas reprodutiva.

A educacio menor estd assim para além das grandes politicas do Estado. Ela
se mostra como sendo criadora, j4 que dentro dessa forma de educacio as
possibilidades nio estio limitadas a um sistema governamental. A educa¢io menor
nio distingue classes, ela é coletiva, ndo se preocupa em fornecer solugdes prontas
aos alunos, mas sim em dar condi¢des para que eles construam seus préprios
problemas. As constru¢des da educacio menor sdo coletivas, as ideias sdo coletivas, a
producdo, os acertos e erros de dentro dessa educacdo também sdo coletivos e todos
sdo convidados a participar dessa criagdo, sendo uma forma de resisténcia a educagio
maior. Ainda segundo Silvio Gallo, a educacio menor pode ser comparada com os
grevistas de uma fabrica’, que lutam incansavelmente para que algo nio se torne
concreto, neste caso, falamos sobre uma concretizagdo em forma de educacdo maior.

A educacio menor “é aquela que se pratica nas salas de aula, entre as quatro
paredes, no 4mbito do pequeno, como resisténcia, como produgio de algo que se
coloca para além e para aquém das grandes politicas” (GALLO, 2012, p.26). A
educagio menor nio possui objetivo de promover grandes propostas como a educacgio
maior que firma sua posi¢io em um “exercicio de cidadania”. O ensino menor é
discreto perante a educagio que existe estabelecida nas redes de ensino, ele permite
com que os alunos experienciem para além do que se estabelece nas Diretrizes
Bésicas da Educacio.

O ensino menor é uma linha de fuga que Silvio Gallo propée para resistir as
grandes politicas do Estado e o cunho ideolégico restrito em que a Filosofia se
apresenta nas escolas de ensino médio. E também uma forma de nio reduzir a

filosofia ao exercicio da cidadania, como se apresenta nas Diretrizes e bases da

5 “As taticas de uma educagio menor em relacdo a educagio maior sdo muito parecidas com as taticas
de grevistas numa fébrica. Também aqui se trata de impedir a producio; trata-se de impedir que a
educacdo maior, bem-pensada e bem-planejada, se instaure, se tome concreta.” (GALLO, 2002, p.7)
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Educacio, um meio de nio deixar “o ensinar sujeito a um controle absoluto”.

(GALLO, 2012, p.33).

Podemos nos questionar entfo: como acontece a resisténcia? Acontece dentro
da sala de aula partindo da relagdo entre o professor e seus alunos. Através da figura
do professor o aluno é incentivado a comegar “cavar seu buraco”, como sugeriu
Deleuze. No entanto, é importante que o aluno nio se prenda ao professor. Esse
desprendimento permite com que os alunos sejam capazes de cavar seus buracos e
adquirirem autonomia para nio depender de quem os ensina. O professor é a figura

, . . G . . , .
responsavel por orientar o caminho dessa “toca”, mas mais que isso, é importante

. . « . .
que exista o aprendizado dos alunos de como “manejar os conceitos como
ferramentas”, assim nio haveria a figura de um professor como espelho, mas sim

daquele que incentiva novas formas de se descobrir a filosofia e de resistir.

Assim, é possivel evidenciar que hd sempre interesses das grandes politicas de
se controlar a populacdo de alguma maneira através da educagio maior. Neste caso, o
ensino de filosofia no ensino maior, ao que indica, se mostra controlado através de
uma forma de educagio maior, um ensino que nio permite a liberdade do aluno com
a aprendizagem, e em termos filoséficos é uma real apropriacdo do conceito, ideias
estas que se relacionam com o exercicio da cidadania, que como pudemos observar é
muito frisado pelas préprias diretrizes basicas do Estado. Nio se deve esquecer que a
cidadania sugerida também é uma forma de controle. Como forma de propor um
ensino que nio controle, mas permita vivenciar os problemas, Silvio Gallo sugere
que o ensino de filosofia seja trabalhado através da educa¢io menor, uma filosofia
que é criadora e que se permite criar, sempre resistindo a quaisquer métodos que
demonstrem controle sobre a infinidade filoséfica e o seu aprender. Tal método ele
nomeou de oficina de conceitos.
2 DA PEDAGOGIA DO CONCEITO A OFICINA DE CONCEITOS

Silvio Gallo se propde a tratar da educagio menor como forma de resistir a
essas determinacdes que sdo feitas para o ensino de filosofia. A educa¢do menor,

como ji conceituada aqui, é a pritica metodoldgica que permite que os alunos possam
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experienciar a filosofia enquanto criagdo de conceitos e ndo assimilagdo de conceitos
prontos. De fato, a educagio menor permite uma vivéncia na aventura filoséfica
muito além do que o enciclopedismo que trabalha a educa¢do maior. Como veremos,
a educagio menor trata da filosofia como aquela que cria conceitos, reinventa
conceitos. Os conceitos sio os objetos préprios da filosofia, sendo a aula de filosofia
um possivel espaco de sua criagio. A educagio menor permite com que os alunos
sintam e criem esses conceitos de alguma maneira. Essas possibilidades tornam o
ensino e aprendizagem de filosofia resisténcia perante o Estado e a educacio maior e

também permitem a experiéncia filoséfica nos alunos.
2.1 A pedagogia do conceito a partir de Deleuze-Guattari

Para formular a definicdo de conceito serd necessario aventurar-se na filosofia
de Deleuze & Guattari, porque é a defini¢do desses filésofos que permitem que Gallo
pense em uma diddtica menor e criadora para o ensino médio e o ensino de filosofia.
Também serd utilizada a definicdo destes filésofos para responder a questdo o que é a
filosofia? Veremos a partir disso como a filosofia pode ser ensindvel, mas nem sempre
assegurada num tnico método de aprendizagem, isto porque na educagio menor a
aprendizagem nio é controlada, nunca sabemos realmente como alguém aprende.
Para que ela possa ser ensindvel a partir da metodologia sugerida por Silvio Gallo, se
faz necessirio uma figura de um professor que nio aquele explicador. Essa pratica
pode sim possibilitar uma nova forma de olhar para a imensiddo filoséfica e seu

ensino.

A obra O que é Filosofia? de Gilles Deleuze e Félix Guattari publicada em 1992
discute algumas questdes que se encaixam nas discussdes de filosofia da educacio.
Tais questdes fornecem subsidios para que Silvio Gallo esquematize seu pensamento
acerca de uma metodologia do ensino de filosofia, como ele se propde. Como j4 dito
antes, a filosofia segundo Gallo é uma atividade criadora. Podemos entdo nos
perguntar: O que de fato é a filosofia? Como ela pode ser criadora? Deleuze &

Guattari respondem: “a filosofia é a arte de formar, de inventar, de fabricar

conceitos”. (DELEUZE & GUATTARI, 1992, p.7). E é desta criacio que se pode
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afirmar que a filosofia criadora de conceitos, e estd é uma caracteristica tnica e
especifica da filosofia e ndo de outros saberes. A expressdo “pedagogia do conceito” é
utilizada pelos filésofos para explicitar que o pensamento se d4 através da criagdo de

conceitos. Ela possui trés idades, vejamos:

Trata de trés idades do conceito: a enciclopédia, que remete a uma espécie
de “colegdo” de conceitos e de ideias, sem maior preocupagdo com seu uso,
sua operatividade; a formac3o profissional comercial, que remete a um uso,
a uma operatividade absoluta, na qual o conceito é mais um produto, uma
mercadoria; e, por fim, a pedagogia, apenas estd centrada no aprendizado
do conceito e em sua operatividade como experencia do pensamento.

(DELEUZE & GUATTARI, 1992, p.21)

Ademais, sobre o que entendem filédsofo, Deleuze e Guattari escreveram:

O filésofo é o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer
que a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar
conceitos, pois os conceitos ndo sio necessariamente formas, achados ou
produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina que consiste em
criar conceitos. O amigo seria o amigo de suas préprias criagdes? Ou entdo
é o ato do conceito que remete a poténcia do amigo, na unidade do criador
e de seu duplo? Criar conceitos sempre novos é o objeto da filosofia. E
porque o conceito deve ser criado que ele remete ao filésofo como aquele
que o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia. Nio se
pode objetar que a criagdo se diz antes do sensivel e das artes, ja que a arte
faz existir entidades espirituais, e j4 que os conceitos filoséficos sdo
também sensibilizados. Para falar a verdade, as ciéncias, as artes, as
filosofias sdo igualmente criadoras, mesmo se compete apenas a filosofia
criar conceitos no sentido estrito. Os conceitos nio nos esperam
inteiramente feitos, como corpos celestes. Ndo hid céu para os conceitos.
Eles devem ser inventados, fabricados ou antes criados, e nio seriam nada

sem a assinatura daqueles que os criam. (DELEUZE & GUATTARI, 1992,
p-13)

O filésofo é aquele que ao vivenciar um problema e senti-lo é capaz de criar
um conceito. Os conceitos sio criados a partir da experiéncia da singularidade de
cada filésofo, portanto, essa criagdo é uma experiéncia singular, que envolve um
problema. Cada filésofo é responsivel pela criacido do seu préprio plano de
imanéncia®, mas nio se descarta a possibilidade de caminhar por um plano j

existente. Neste caso, acontece a recriacio do conceito do plano abordado em

6 Em o que ¢ a filosofia? temos a defini¢do do plano de imanéncia. “O plano de imanéncia nio é um
conceito, nem o conceito de todos os conceitos (...) O plano envolve movimentos infinitos que

percorrem e retornam. (DELEUZE & GUATTARYI, 1992, p.51)
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primeiro momento. E uma espécie de “desterritorializagio’ de um plano e sua
reterritorilizagio em outro plano” (GALLO, 2012, p.64). De maneira mais
, . N . 1

compreensivel, o plano de imanéncia pode ser percorrido por outro filésofo, neste
caso novos conceitos sio criados a partir de uma trilha realizada em um plano
existente. Essa é a forma como acontece a reterritorilizacio, que permite que de um
conceito nas¢am outros conceitos adaptados para as necessidades que estio em

questio. Novamente, é desta filosofia criadora que Silvio Gallo se propée a tratar em

sala de aula.

Se considerarmos a filosofia como cria¢do de conceitos, entdo ela nio pode ser
definida como contemplacdo, nem reflexdo e nem comunica¢do, pois como ji foi
possivel observar anteriormente, a atividade primeira da filosofia se concentra na
criagio. A filosofia nio é contemplacio porque nio é préprio da criagdo ficar
contemplando aquilo que ji existe. Ndo é reflexdo, e tratd-la assim ¢é retirar todo o
cardter filoséfico existente em um conceito. A reflexdo pode ser realizada em
qualquer 4mbito, e nio como atividade especifica da filosofia. Nas palavras de

(14 ’ . . ~ . . . ’ .
os mateméticos como tais nio esperaram jamais os filésofos para refletir

Deleuze
sobre a matematica, nem os artistas sobre a pintura ou a musica” (DELEUZE &
GUATTARI, 1992, p.14). Tampouco é comunicagdo, que nio se encontra relacionada
com os conceitos e suas criagdes baseando-se em consensos, conversas e didlogos para
produzir contetido. Portanto, é possivel concluir como Deleuze escreveu que “a
contemplagdo, a reflexdo e a comunica¢do nio sdo disciplinas, mas méiquinas de
constituir Universais em todas as disciplinas” (DELEUZE & GUATTARI, 1992,
p.15). Se faz importante ressaltar que nio se pode deixar de admitir que os conceitos

criados pela filosofia permitem essas trés atividades, o que nio se pode fazer é uma

reducdo da filosofia a essas atividades.

Comumente as aulas de filosofia sio vistas como “aulas de debate”. Essas
aulas, segundo Silvio Gallo remetem “a Sécrates e 2 maiéutica, defendem e definem

as aulas de filosofia fundadas no didlogo” (GALLO,2012, p.60). Este parece ser um

7 O processo da desterritorializagdo realizado por Silvio Gallo seguindo a ideia de Deleuze pode ser
lido mais detalhadamente em no seu artigo “Em torno de uma educagio menor”.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.7.n.5. Maio. 2021.

ISSN - 2675 — 3375

757



Revista Tbero-
Americana de
Humanidades,
Ciénclase
Educagio

. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

bom argumento ou um bom motivo pelo qual a filosofia parece ser inutil & grande
parte dos alunos do ensino médio. Para eles, qual a criatividade exposta em apenas
repetir e opinar sobre determinados assuntos? Essa metodologia estd cada vez mais
presente nas salas de aula, e talvez nio porque o professor nio é capaz de desenvolver
uma aula para além de discussSes, mas sim pelo fato de que esse modelo parece ter
tomado conta do ensino de filosofia. Se a sugestdo deste trabalho é contribuir para
aqueles que buscam novos modelos para trabalhar o ensino, entdo se faz necesséirio
tratar da filosofia como aquela que cria e reinventa e assim sair do campo de meras

discussdes, até porque como afirmou Deleuze:

O filésofo tem muito pouco prazer em discutir. Todo filésofo foge, quando
ouve a frase: vamos discutir um pouco. As discussdes sdo boas para as
mesas-redondas, mas é sobre uma outra mesa que a filosofia joga seus
dados cifrados (...) A filosofia tem horror a discussdes. Ela tem mais que

7

fazer. O debate lhe é insuportével, ndo porque ela é segura demais de si
mesma: ao contrario, sio suas incertezas que a arrastam para outras vias

mais solitdrias. (DELEUZE- & GUATTARI, 1992, p.41)

Perceber e entender as aulas de filosofia baseadas em didlogos é problemético.
Em primeiro lugar porque como ji exposto aqui, a filosofia nio é reflexio,
contemplagio, discussio, logo também nio se resuma a didlogos. Em segundo lugar,
porque se considerarmos a filosofia como aquela que dialoga, surge a questio: sobre o
que devemos dialogar nessas aulas? Todos os didlogos estdo aptos as aulas de
filosofia? Em terceiro lugar, serd mesmo que as aulas em forma de didlogos oferecem
subsidios suficientes para os alunos aprenderem? Considerar as aulas de filosofia
como atividade reflexiva ou contemplativa é retirar delas seu caréter filoséfico, é
tornar mesmo “aulas de debate” ou “aulas de reflexdo” sobre assuntos vagos nio se
encaixam dentro do campo filoséfico. E em dltimo lugar, como afirmou Deleuze, a
filosofia nio gosta das discussdes, e nio é de sua competéncia realizd-las, se nio em
mesas redondas. Diante de tais questGes é necessirio encontrar uma resposta para
tentar cessar essa problemética, e a resposta que se mostra mais pertinente para o

momento é a de Silvio Gallo. Vejamos:

Trabalhar a filosofia como atividade nos remete para uma dimensio em
que o processo nio se separa do produto; um sé pode ser tomado com o
outro e pelo outro. Falta justamente aquilo que Deleuze e Guattari vio
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identificar como conceito, que é processo e produto ao mesmo tempo.

(GALLO,2012, p.62)

Apresentados esses pontos que se deve evitar sobrevalorizar na aula de
filosofia e a ideia da filosofia como criacdo de conceitos, surge a questdo: diante da
diversidade filoséfica existente, de qual filosofia entdo estamos tratando? Para Silvio
Gallo é necessario que o professor realize a escolha de qual perspectiva filoséfica ird
trabalhar em sala de aula. A nio escolha é problemitica, pois o professor quando
trabalha diversos temas e perspectivas pode acabar tornando sua aula eclética demais.
Além de apresentar um pouco de cada tema as chances de os alunos aproveitarem

essa aula é minima. Ou seja, é uma aula que pode ser dispensavel facilmente.

A escolha desses eixos filoséficos também é problemitica e coloca o professor
em risco. Por dois motivos: ou ele corre o risco de tornar sua aula dogmdtica demais
ou relativa. Ambas as formas de aulas estdo presentes no ensino médio das escolas
brasileiras. Ou o professor mostra apenas um lado do problema ou ele usa sua aula
para fazer uma espécie de tudo pode, tudo vale e tudo esta correto. Se a diversidade
também é uma caracteristica da filosofia entio parece justo que nessa escolha o
professor forneca possibilidades para os seus alunos saberem que a determinada
perspectiva abordada em sala de aula nio se mostra como tnica dentro da filosofia.
Silvio Gallo reforca essa diversidade filoséfica quando afirma que “nio se pode falar

em filosofia de forma geral, sem dizer de que filosofia falamos” (GALLO, 2012, p.38).

Em Metodologia do ensino de filosofia, Gallo apresenta uma conversa indireta
que teve com Fernando Savater, que se faz muito pertinente nesta discussio. Savater
suger que para o ensino de filosofia é de que o professor trabalhe filosoficamente
grandes temas que estdo vez ou outra aparecendo no cotidiano dos alunos, como
exemplo de temas: “a morte, a liberdade, o tempo, a beleza, a convivéncia” (GALLO,
2012, p.42). Esses problemas sdo sugeridos pelo filésofo por serem acontecimentos que
muitas vezes nio se mostram como “ficeis” ou “simples”, mas que todos iremos
experimentar em diferentes momentos da vida o “gosto” desses problemas. Além
disso, esses temas fornecem uma bibliografia filoséfica gigantesca para o professor,

sdo muitas as possibilidades e os filésofos que podem ser trabalhados a partir dessa
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proposta. Do mesmo modo que Silvio Gallo, Savater se mostra empenhado em

investir em um ensino de filosofia criador.

Vejamos entdo mais uma contribuigio da filosofia de Fernando Savater (2002,
pp-209-210 apud Silvio Gallo, 2012, p. 44). Para ele existem quatro momentos que o
professor nio deve esconder dos seus alunos nas aulas de filosofia, sdo eles: 1) “ndo

existe “a” filosofia, mas “

as” filosofias”. O professor se torna responsivel por
oferecer aos seus alunos mais de uma possibilidade filoséfica. 2) “o estudo da
filosofia nio é interessante porque a ela se dedicaram talentos extraordinirios como
Aristdteles e Kant, mas esses talentos nos interessam porque se ocuparam dessas
questdes de amplo alcance que sio tio importantes para a nossa prépria vida
humana, racional e civilizada”. 3) “até os melhores filésofos disseram absurdos
notdrios e cometeram erros graves”. Este terceiro momento o professor pode utilizar
como um recurso para tentar sensibilizar seus alunos, mostrando-os que eles podem
superar os limites de seus pensamentos que se encontram acomodados. 4) “em
determinadas questSes extremamente gerais aprender a perguntar bem também ¢é
aprender a desconfiar das respostas demasiado taxativas”. (SAVATER, 2001, pp. 209-

210 apud Gallo, 2012, p.44). Se trata de mostrar para os alunos os caminhos da

desconfianca, de modo que nio tomem por verdades tudo aquilo que lhes é ensinado.

Esses exercicios oferecidos por Savater como “guias”, permitem concluir que
a filosofia pode sim ser ensinada. E pode ser ensinada para além das metodologias
que estdo presentes em grande parte das escolas, possibilitando o exercicio do
pensamento préprio nos alunos. Também se mostra ensinivel nio como uma
did4dtica magna “a arte de ensinar tudo a todos” que abrange as didaticas gerais, e sim
com uma didé4tica especifica da filosofia através da vivéncia de problemas e da

criagio de conceitos

Ora, posto que a filosofia pode ser ensindvel, parece ser necessirio levantar
outra questdo: ela é aprendivel? Seguindo o pensamento de Deleuze, nem tudo. Para o

filésofo:
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Nunca se sabe de antemio como alguém vai aprender - que amores
tornam alguém bom em latim, por meio de que encontros se é filésofo, em
que dicionarios se aprende a pensar. Os limites das faculdades se encaixam
uns nos outros sob a forma partida daquilo que traz e transmite a
diferenca. Ndo h4 método para encontrar tesouros nem para aprender, mas
um violento adestramento, uma cultura ou paideia que percorre
inteiramente todo o individuo (um albino em que nasce o ato de sentir na
sensibilidade, um afésico em que nasce a fala na linguagem, um acéfalo em
que nasce pensar no pensamento). (DELEUZE, 2006, p. 237)

Com esse trecho retirado da obra Diferenca e Repeticdo de Gilles Deleuze, nio
se pode afirmar que tudo aquilo que é ensinado é aprendido. Isto porque o modo
como a filosofia é tratada neste trabalho é aquela que visa o trabalho de uma
educagio menor, a qual estd para além de qualquer tipo de controle e o aprendizado
nio pode ser controlado. Podem existir infinitas didéticas e possibilidades de se
trabalhar a filosofia, mas elas n3o serdo capazes de promover o mesmo grau de
entendimento, compreensio e problematizacio nos alunos. A aprendizagem nos
escapa e escapa de qualquer pedagogia. Tentar forcar o entendimento no aluno é de
certo modo invadir a sua singularidade, e como afirma Silvio Gallo “Nio h4 como

planejar o aprendizado. Mas o aprender acontece, singularmente, com cada um”.

(GALLO, 2012, p.5).

Se analisarmos em uma perspectiva deleuziana, a aprendizagem se di no
encontro de signos®. De nada adianta o professor reproduzir conteidos da filosofia
platénica, por exemplo, se nio fornecer estratégias para que os alunos possam sentir
e vivenciar os signos possiveis nessa filosofia. Os alunos podem perfeitamente
reproduzir tudo que lhes fora dito em sala de aula e mesmo assim n3o aprenderem
nada e nio sentirem os incémodos dessa filosofia. A reproducio nio é uma
aprendizagem. Nio se trata de aprender da maneira como o professor faz, e sim com
o professor, numa relacdo aonde cada um se sensibiliza e apreende os signos de
maneiras diferentes. Segundo Deleuze, a sensibilizacdo a esses signos ocorre porque

o pensamento pensa quando é forcado, e esse incomodo é um acontecimento que foge

8 Nio existe aprendiz que nio seja “egiptélogo” de alguma coisa. Alguém sé se torna marceneiro
tornando-se sensivel aos signos da madeira, e médico tornando-se sensivel aos signos da doenga. A
vocagio é sempre uma predestinacio com relagdo a signos. Tudo que nos ensina alguma coisa emite
signos, todo ato de aprender é uma interpretagio de signos”. (DELEUZE, 2003, p.4)
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do modelo de recognicio e das politicas pedagdgicas, permitindo a criacdo de algo

novo.

O problema deve ser tratado como motor do pensamento. Ele é mais
complexo do que a ideia comum que se tém de que a atividade de pensamento é

aquela antes j4 pensada, isso porque:

H4 no mundo alguma coisa que nos forca a pensar. Este algo é objeto de
um encontro fundamental e nio de uma recognicio. Ele sé pode ser
sentido. E assim que ele se opde i recognicio, pois o sensivel, na
recognicdo, nunca e o que sé pode ser sentido, mas o que se relaciona
diretamente com os sentidos num objeto que pode ser lembrado,
imaginado, concebido. Aquilo que sé pode ser sentido sensibiliza a alma,
torna-a “perplexa”. (DELEUZE, 2006, pp. 203-204)

O problema nunca é dado de antemio, portanto a causa do problema se d no
encontro com algo que forga o pensamento a pensar. O pensamento foge de qualquer
espécie de recognicdo, pensamentos e problemas idealizados. Nesse encontro do
pensamento com problema existe uma forca maior capaz de colocar o pensamento

em acio.

Se é possivel afirmar que o pensamento é um incomodo sentido, entio é
correto afirmar que ele inicia no 4mbito da experiéncia sensivel. Eles ndo possuem
uma forma para funcionar. Como afirmou Silvio Gallo, o “problema é sempre uma
singularidade” e ainda, “n3o apresenta férmula predeterminada” (GALLO, 2012,
p.72). Portanto concluir-se que n3o existem regras absolutas para a estrutura do
pensamento e nem para a maneira de experimentar da qual ele parte, exigindo a sua

singularidade.

O pensamento é forcado em dois momentos. O primeiro momento é aquele
que é causado pelo sensivel, que nos faz sentir algo como um problema. O segundo
momento é quando se realiza a busca de um possivel encontro de solugio a partir da
problematizagio. Quando essa busca é realizada em um determinado grupo, cabe
ressaltar que entdo ndo existird a solugio ou o problema, mas sim singularidades e
multiplicidades no problema discutido inicialmente, isto é, o problema pode

permanecer aberto. Neste caso, se faz necessdrio um certo “cuidado” para que o
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problema nio venha a se tornar “falso problema”. O que é um falso problema?
Aquele que retira a capacidade sensivel do problema. Os falsos problemas estdo em
grande maioria presentes no ensino metodolégico da recogni¢io, modelo que

reproduz os problemas antes j discutidos.

Para a problemitica de “experienciar o problema”, Deleuze tratou do
pensamento sem imagem, um pensamento puro?, que nasce do préprio pensamento,
nio podendo este ter alguma imagem de um problema antes j4 pensado. O pensar
sem imagem é a forma de um pensamento virgem e sem interferéncias. Através
desse exercicio do pensamento nasce a possiblidade da criacio das ideias e também
dos conceitos. Esse é o momento que Silvio Gallo pretende chegar em sua obra,
tratar da aula de filosofia como uma oficina de conceitos, aula que permite o aluno

trilhar um plano de imanéncia e vivenciar seus préprios problemas.

Sobre a filosofia como criagio de conceitos, Deleuze (2003b, p. 292 apud Silvio
Gallo, 2012 p.79), estabelece a condigdo de que exista um problema, uma necessidade

para se criar um conceito, quando afirma que:

E simples, a filosofia também é uma disciplina criadora, tio inventativa
quanto qualquer outra disciplina, e ela consiste em criar ou bem inventar
conceitos. Certamente, ndo se os fabrica assim, do nada (...) é necessario
que se tenha uma necessidade, em filosofia ou nos outros casos, sendo nio
haverd nada. Resta que esta necessidade - que é uma coisa bastante
complexa, se ela existe — faz com que o filésofo se proponha a inventar, a
criar os conceitos e ndo se ocupar de refletir, ainda que seja sobre o cinema.

(DELEUZE, 2003b, p.292 apud Silvio Gallo, 2012, p.79)
Se é possivel tratar do ensino de filosofia como sendo um ensino a diversidade
e que permite aos alunos vivenciarem seus problemas, entio se faz necessirio que
exista uma figura de um professor que também escape dos métodos de recognicio.
Para isso, veremos alguns tipos de “mestres” e suas caracteristicas.
A obra de Jacques Ranciere “O mestre ignorante” - 2002 trata de uma anélise da
experiéncia de Joseph Jacotot, que considerou o desenvolvimento da aprendizagem a

partir da emancipagio intelectual, afim de negar qualquer espécie de ensino que seja

9 Vejamos nas palavras de Deleuze o que é o pensamento puro: “O pensamento que nasce no
pensamento, o ato de pensar engendrado em sua genitalidade, nem dado no inatismo nem suposto na
reminiscéncia, é o pensamento sem imagem”. (DELEUZE, 2006, p.162)
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“embrutecedor”, ou, o ensino da recognicdo. A primeira defini¢cio de mestre é aquele
que “transmite seus conhecimentos aos alunos, para eleva-los gradativamente a sua
ciéncia” (RANCIERE, 2002, p-16). Esse embrutece e controla o saber. Isso acontece
porque ao mesmo tempo que o mestre explicador determina o momento em que se di
a aprendizagem, ele também controla o que serd ensinado. O mestre explicador se
identifica muito com a figura de Sécrates, que indagava os jovens em praga publica

até que eles chegassem em respostas que ele gostaria de ouvir.

O segundo tipo de mestre é o livro aberto, é aquele que trabalha o ensino a
partir de licGes, neste caso “o aluno nio aprende com o professor, ele aprende o
professor”. Ambas as figuras de mestres sio probleméticas, mas o mestre sibio “de
algum modo, permite que o discipulo transcenda, enquanto para o primeiro, isso

seria impossivel”. (GALLO, 2012, p.50).

O terceiro e tltimo tipo de mestre é o ignorante. Se mostra como o a figura do
mestre que mais acrescenta ao ensino de filosofia, isto pelo fato de que o mestre
explicador é contra a légica de uma filosofia explicadora. Esse mestre nio iré frisar o
ensino baseado sempre no encontro de solugdes, antes disso, buscard problematizar
. « . .
juntamente dos alunos. “O que um ignorante pode uma vez, todos os ignorantes

e 11 . . A .
podem sempre. Pois nio ha hierarquia na ignorincia. E o que os ignorantes e os
sdbios podem, comumente, é a isso que deve chamar o poder do ser inteligente, como
\
tal” (RANCIERE, 2002, p. 43). Se ndo ha hierarquia na ignorincia, podemos concluir
que o mestre ignorante é aquele que nio se determina como tnico possuidor do saber
filoséfico em sala de aula. Ao contririo, ele e os alunos se encontram em um mesmo
b
plano, possibilitando a troca de experiéncias, conhecimentos e vivéncia de

problemas. O mestre explicador é o que mais se encaixa na proposta de Silvio Gallo.

Concluimos entio que a filosofia é a atividade de criar conceitos e ao mesmo
tempo, na perspectiva de Deleuze, é também a atividade de viver e sentir esses
conceitos. Podemos realizar essa experiéncia quando incomodados por um problema
que determina o conceito. Os conceitos n3o sio fechados, portanto, é possivel

perceber virios problemas dentro do mesmo conceito. Essas sio experiéncias
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necessarias para os alunos nas aulas de filosofia, como j4 dito anteriormente, nio se
sabe como cada um ird aprender e se ird aprender, mas é necessirio que o professor
permita essas experiéncias, s assim serd possivel abandonar de vez o modelo
recognitivo das aulas de filosofia. Com essas possibilidades, se abre um grande leque
para a metodologia proposta por Silvio Gallo, a educagio menor. Veremos agora

pistas para trabalhar a aula de filosofia como oficina de conceitos.
2.1 A aula de filosofia como oficina de conceitos

Os conceitos nas aulas de filosofia podem ser descobertos, estudados e
problematizados a partir da pedagogia do conceito, a qual trataram Deleuze e Félix
Guattari. A partir dessa pedagogia, Silvio Gallo “estruturou” alguns passos didaticos
como meio de nortear o professor. Os passos sdo, sensibilizagio, problematizagio,
investigacdo e conceituagdo. Nesse percurso nio é necessirio seguir uma rota
estabelecida que sempre funcionarid da mesma maneira, podendo assim o professor
adaptar esse percurso do modo que mais se mostre criativo filosoficamente e que
principalmente, nio seja um trabalho recognitivo. Veremos também um exemplo
didatico para se trabalhar a oficina de conceitos em sala de aula. Nessa oficina o
aluno pode se sentir mais préximo da filosofia sentindo-se um filésofo partir de sua
problematizagdo. E por fim veremos a proposta de Silvio Gallo de se trabalhar a

filosofia a partir de um método regressivo.

O primeiro momento é a sensibiliza¢io e é fundamental para poder tornar
possivel o “funcionamento” dos outros trés. Na sensibilizagio o professor pode
chamar atencdo de seus alunos, fazendo com que eles se sintam tocados de alguma
maneira por um problema. Como o préprio nome do momento nos permite observar:
sensibilizagdo, se trata de sentir algo, neste caso, um incdmodo na alma, como
mencionou Deleuze. Os recursos que o professor pode utilizar nesse momento sio
intmeros, como filmes, musicas, poemas teatros... S3o recursos que podem ser
adaptados com a “fase” juvenil. Na sensibilizagio é possivel que o professor encontre
um escape da metodologia tradicional que apenas faz uma introduc¢io no problema

7
em sala de aula, mas ndo permite com que o aluno vivencie o problema. E necessério
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que “o problema seja vivido como um problema para eles” (GALLO, 2012, p.96). O
problema deixa de ser vivido apenas pelo filésofo que criou determinado conceito.

Os alunos o sentem também, cada um em sua singularidade.

A problematiza¢io é o momento que possibilita que os alunos juntamente do
professor problematizem o problema que de alguma maneira lhes afetou em sala de
aula. Na problematiza¢io eles podem elencar os problemas para investigar e almejar
o encontro de solu¢des. Nessas discussdes o professor pode instigar o lado critico dos
alunos, e assim eles estario sempre prontos a desconfiar das respostas que lhe sio
dadas prontas. A problematizacio é relevante para esses momentos didéticos, pois é a
partir dela que “serd mais intensa a busca por conceitos que possam nos ajudar a dar

conta do problema”. (GALLO, 2012, p.97).

A investigagdo permite a aproximacio dos alunos com a Histéria da Filosofia,
filésofos, teorias e como eles resolveram os problemas no tempo em que os
vivenciaram. A partir disso é possivel pensar em uma solucdo para o problema que se
encontra dado. Exemplos desse momento sio: Serd que Platio também se deparou
com esse problema? Como ele o resolveu? Nio é necessirio apresentar uma dnica
perspectiva filoséfica para realizar a investigacdo, mas cabe ao professor fazer as
selecdes de filésofos que melhor adaptem-se ao contetido estruturante de sua aula. E
importante também que o professor instigue a procura de outros filésofos fora da sala
de aula, desse modo, o aluno experiéncia mais problemas e aumenta seu

conhecimento filoséfico.

O quarto e ultimo momento did4tico é a conceituagdio. A conceituagio
permite com que os alunos facam da filosofia um exercicio de criatividade, podendo
reinventar e recriar os conceitos que foram trabalhados. Os alunos através de
conceitos e solugdes j4 existentes podem criar outros problemas, realizando o
deslocamento do conceito, de modo que esse deslocamento possa indicar possiveis
solugcdes. Quando ndo hé4 possibilidades de realizar o deslocamento, se abre a
possibilidade da criacio de um novo conceito, permitindo o aluno a partir da

conceituagio ter sua vivéncia singular do problema e a experiéncia de reinventar o
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conceito. Novamente frisa-se a importincia de cada aluno ter possibilidades de sentir
os préprios problemas na conceituagio, essa possibilidade faz com que o método

proposto por Silvio Gallo se torne “concreto”.

Dentro da aula de filosofia como oficina de conceitos, Silvio Gallo apresenta

, . . 7 ’
o método regressivo e quatro pistas para alcangd-lo. Se antes o ponto de saida era o
problema para a formagio do conceito, agora se trata de realizar o caminho
inversamente, saindo do conceitos filoséficos para chegar no problema que motivou a
criacdo do conceito. Desta maneira ele busca a realizagio de uma emancipagio
filoséfica, na qual os alunos sio donos e responsiveis pelos seus pensamentos, e ndo

aquilo que fora pensado antes.

Nas palavras de Gallo, “podemos considerar como pistas para um método
regressivo para o ensino de filosofia seria a busca do problema ou do conjunto de
problemas que engendrou o conceito de um determinado filésofo” (2012, p.111). De
fato, ndo parece conveniente e nem interessante estudar varios conceitos que sio
jogados em sala de aula sem entender o motivo, de onde eles vieram e porqué
existem... Ndo é nada convidativo que os alunos estudem a filosofia platdnica,
saibam repetir todos os conceitos nas avalia¢Ges, mas n3o consigam entender o que o
filésofo pretendeu expressar. De fato, se torna “abstrato quando n3o sabemos de
onde sairam os conceitos, que movimento fez o filésofo para crid-los”. (GALLO,

2012, p.III).

O método regressivo oferece algumas pistas que podem guiar o professor com
seus alunos na tentativa de descobrir esse campo problemitico do filésofo em
questdo. Sio elas: 1) escolher um texto ou uma parte de um texto de um filésofo; 2)
ler esse texto com os estudantes; 3) evidenciar o conceito proposto pelo filésofo ali; 4)
investigar o problema ou os problemas que moveram o filésofo a criar tal conceito.

As pistas podem facilitar o entendimento dos alunos perante o conceito.

© Ver em Metodologia de Ensino de Filosofia, 2012, p. 114.
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Desse modo a filosofia escapa do modelo enciclopédico de ensino e permite

com que os alunos vivenciem os seus problemas. A oficina de conceitos abre
/.

possibilidade para que o aluno também se sinta um filésofo. E possivel observar essa

permissdo se nos atentarmos as palavras de André Comte-Sponville:

O que é um filésofo? E alguém que pratica a filosofia, em outras palavras,
que se serve da razdo para tentar pensar o mundo e sua prépria vida, a fim
de se aproximar da sabedoria ou da felicidade. E isso se aprende na escola?
tem de ser aprendido, j4 que ninguém nasce filésofo e j4 que a filosofia é,
antes de mais nada, um trabalho. Tanto melhor, se ele comegar na escola. o
importante é comegar, e nio parar mais. (SPONVILLE, 2003, p.252)

Portanto, “como afirmou Deleuze, somos escravos enquanto n3o temos

direito de enfrentar nossos préprios problemas” (GALLO, 2012, p. 116). A oficina de
prop P ’ y P
. , . ~ , -

conceitos e o método regressivo estdo para além de qualquer metodologia geral. A
partir da pedagogia do conceito a filosofia deixa de ser a disciplina que ensina apenas
as defini¢des dos conceitos e passa a ser uma disciplina criadora de conceitos, e por
conseguinte de seus préprios métodos, bem como se desprende da figura do professor
explicador. Para o pensar ndo existem limites e regras, basta que o pensamento seja
forcado, mas para que seja forcado ele necessita sentir um problema, para isso é
necessirio que o ensino permita que cada aluno tenha direito aos seus préprios
problemas. Nio se é possivel limitar o ensino, e a forma mais adequada e agradavel
se mostra como aquela que ensina “n3o como ato de controle, mas como um convite

a um aprendizado, a um “fazer com”, 3 inauguracdo de um novo comego”. (GALLO,

2012, p.117).

A oficina de conceitos se mostra de tamanha importincia para o ensino de

filosofia, pois a0 mesmo tempo que ela permite os alunos sentirem os problemas que
> P po q p p q

estdo dentro dos conceitos, ela também se d4 como uma forma de incentivo aqueles
i . . ~ Ny - .

que j& desacreditaram que o ensino nio possa ir além de uma recognicio. Através

dessa didatica os alunos podem ter a experiéncia com a filosofia de modo a alcancar

uma autonomia intelectual para pensar o problema e o conceito.
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CONCLUSAO

Nesta pesquisa buscou-se apresentar a metodologia do ensino de filosofia com
a proposta de Silvio Gallo, a oficina de conceitos. Através desse estudo, foi possivel
concluir que a filosofia em grande maioria foi vista no ensino como disciplina que
realizava um ensino restrito e direcionado politicamente. Assim, foi possivel discutir
tal problema pela critica de Silvio Gallo ao que ele chamou de educa¢io maior, bem

como a sua proposta de ensino enquanto uma educagio menor.

A disciplina em grande maioria é usada para atingir a pratica cidadi. Pode-se
analisar este problema em cita¢Ges retiradas das Diretrizes nas quais mostram o
ensino de filosofia e suas orientagdes para a formulagio da disciplina, enquanto
guiado pelo mote da cidadania e do trabalho, onde a filosofia aparece como meio para
desenvolver habilidades para estes objetivos que s3o, por principios, exteriores 2
filosofia. Como vimos, para Silvio Gallo afirmar que a filosofia tem por objetivos
desenvolver habilidades para tal exercicio, é tentar justificd-la através de um meio, o
que para o autor, se mostrou inconsistente, pois ela no é produto e seu fim esta nela

mesma.

Apéds essa anélise, chegaamos em uma definicdo de filosofia que pudesse
tratar de um ensino criador, Silvio Gallo recorreu a filosofia de Deleuze & Guattari.
Para estes filésofos a filosofia é uma disciplina cuja funcio principal é a criacdo dos
conceitos. Os conceitos sio formados por problemas a partir da prépria experiéncia,
mediante a imposi¢cdo de uma necessidade de pensar. Através da compreensio dos
problemas existentes por detrds dos conceitos é que os alunos podem experienciar a
filosofia experienciado seus préprios problemas, e é nessa experiéncia que se
encontra a aventura filoséfica. E possivel trabalhar a filosofia em sala de aula a partir
da oficina de conceitos pelo fato de que ela é ensindvel se conduzida como criag3o.
Nessa construgio e criagdo cada aluno ird aprender em sua singularidade a partir de
um problema que serd sentido. Essa aprendizagem esti para além de qualquer
metodologia ou controle, portanto nio é possivel afirmar que tudo aquilo que e

ensinado é aprendido, como tratou Deleuze em Diferenca e Repeticdo, nunca se sabe
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como alguém ird aprender. A educagio menor pode ser trabalhada a partir da oficina
de conceitos, a metodologia “escape” de um ensino recognitivo que Silvio Gallo

apresenta.

A oficina de conceitos aparece como modo de realizar essa experiéncia em
sala de aula, possibilitando trabalhar a filosofia para além de qualquer método de
recognicdo e controle. A oficina de conceitos ndo espera limitar o pensamento dos
alunos com meras reprodug¢des de conceitos, tal oficina é que permite essa vivéncia e
experiéncia, que pode acontecer através da sensibiliza¢io, investigacio,
problematizagio e conceituacio, que nio necessitam seguir sempre a mesma ordem e

os mesmos métodos, sdo antes, como diz o autor, “pistas” para o pensar.
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