. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio- REASE

doi.org/10.51891/rease.vgig.11131
A LINGUAGEM EM HEIDEGGER E O LOGOS JUVENIL

Francisco Juceme Rodrigues do Nascimento!

RESUMO A linguagem como distintivo do homem no mundo sempre esteve entre as
grandes questdes da Educacdo. Especialmente no que tange a formagio das futuras
geracdes, como instrumento objetivo de um discurso que legitima ou como
reconhecimento de uma subjetividade que simboliza o meio em que vive a partir do
imagindrio interno. Desde o logos criador representado no discurso mitolégico até a
técnica moderna da virtualidade, o desenvolvimento histérico necessita da
compreensio humana para significar a realidade. E neste movimento existencial, a
linguagem ora aparece como phirmakon que dialoga, ora imp&e conceitos universais
que impedem o questionamento. A proposta deste trabalho é recuperar o lugar do
jovem no didlogo que emerge no interior da escola a luz da compreensio do logos
apropriacio em Heidegger. Partindo de uma releitura bibliogridfica que apresenta o
discurso humano como meio de explicacdo do mundo e do homem, a partir da
racionalidade, busco ouvir os estudantes do Ensino Médio sobre a existéncia. Com a
pergunta: Quem é o jovem e quais os desafios atuais para educéd-lo? Pretendo, neste
trabalho, assumir o lugar da linguagem como movimento compreensivo e presenca
que significa a aprendizagem, assumindo a relacio como projeto que revela o sentido
e o outro na dualidade entre existéncia e esséncia: fundamentos do viver no mundo
com liberdade e responsabilidade.

Palavras-chave: Educagio. Heidegger. Linguagem e juventude.
1. INTRODUCAO

Em Ser e Tempo, na primeira parte, falando da presenga como compreensio,
Heidegger, destaca a importincia da disposicio como estrutura existencial que
sustenta a possibilidade do existir. Nesse texto, estarei dialogando com os jovens sobre
a trajetdria conceitual que concebe a imagem dele no tempo e no espaco enquanto
existéncia concreta. A partir da contribui¢io de Heidegger, na tese da existéncia
progressiva, buscarei o entendimento pedagdgico tentando sustentar a ideia de que o
jovem ontem e hoje, no tempo (15 aos 17 anos) e no espago (escola) é um dasein de
relagdes e potencialidades. Quanto mais me distancio da conceitua¢io metafisica do

jovem, mais atento estarei as relagdes que o constitui como um ser no mundo.
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Segundo o pensamento heideggeriano, “compreender é o ser existencial do
préprio poder ser da pré-senca, de tal maneira que, em si, esse ser abre e mostra a
quantas anda seu préprio existir. Trata-se de apreender ainda mais precisamente a
estrutura desse existencial” (Heidegger, 2005, p. 200). No emaranhado de discursos,
espero encontrar a abertura que constitui a possibilidade fundamental do ser que se
projeta para a sua destinagdo como busca de significativa. Neste poder-ser, o humano
e, aqui em nossa pesquisa, concretamente o jovem, é um projeto de existéncia. E uma
condi¢io lancada na complexidade das relacGes que se constitui como possibilidade.
Como diz Heidegger, enquanto projeto, a compreensio é uma manifestacio de

possibilidades:

O projeto sempre diz respeito a toda a abertura do ser-no-mundo; como
poder-ser, a prépria compreensdo possui possibilidades prelineadas pelo
idmbito do que nela é passivel de se abrir essencialmente. Em seu caréter
existencial de projeto, a compreensdo constitui o que chamamos de visdo da
presenca (Heidegger, 2005, p. 201).

A hipédtese que apresentamos é a de que a pergunta quem é o jovem nio basta
na reflexdo pedagdgica. O discurso alicercado na metafisica e na racionalidade
instrumental é inadequado na compreensio destes sujeitos. Com o intuito de verificar
a validade de tal hipétese e ampliar a reflexdo sobre o jovem na temporalidade, busquei
escutar os jovens em sua realidade escolar. Para tanto, aplicamos duas experiéncias de
grupo focal com os estudantes na mesma temporalidade, buscando ouvi-los em sua
mensagem, numa caminhada reflexiva sobre a vida humana e suas possibilidades. Nos
quadros abaixo, além das iniciais dos sujeitos envolvidos na pesquisa, destaco a idade,

a série a que pertence no momento e a cidade na qual vivem.

Quadro - Grupo Focal 1

Iniciais Idade Série Cidade

GG 17 22 Série Ens. Médio Juiz de Fora
GV 16 22 Série Ens. Médio Juiz de Fora
HR 16 22 Série Ens. Médio Juiz de Fora
LC 16 22 Série Ens. Médio Juiz de Fora
LF 17 22 Série Ens. Médio Juiz de Fora
MC 17 22 Série Ens. Médio Juiz de Fora
PC 17 22 Série Ens. Médio Juiz de Fora
TA 16 22 Série Ens. Médio Juiz de Fora
VB 16 22 Série Ens. Médio Juiz de Fora
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Quadro - Grupo Focal 2

Iniciais Idade Série Cidade

AC 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
CZ 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
EL 18 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
GD 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
GS 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
MS 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
RP 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
IA 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
MB 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
DA 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora
MH 17 32 Série Ens. Médio Juiz de Fora

O grupo focal pode ser definido como uma técnica qualitativa, nio-diretiva, em
que o investigador coordena a discussio de um grupo de pessoas. De modo geral, os
participantes nio se conhecem, mas possuem caracteristicas comuns. Em nosso caso
especifico, sio jovens entre 15 e 17 anos que se conhecem. No que tange as
caracteristicas comuns, posso destacar algumas delas: sdo alunos do Ensino Médio,
fazem parte da classe média e vivem no Sudeste do Brasil, no Estado de Minas Gerais,
na cidade de Juiz de Fora. Segundo Gatti (2005), o grupo focal é uma técnica de
trabalho em grupo na qual privilegia-se a selecio dos participantes segundo alguns
critérios, a partir de algumas caracteristicas comuns que os qualificam para a discussio
da questio que serd o foco do trabalho interativo e da coleta do material
discursivo/expressivo. Mattar e Ramos (2021, p- 255) definem grupo focal como um
tipo de entrevista em grupo que se discute um tema de interesse para a pesquisa,
produzindo assim, uma visio do grupo, e ndo de um individuo, como no caso das
entrevistas individuais.

Para essa metodologia, é fundamental a interacdo entre os participantes,
devendo o pesquisador agir como um facilitador da discussdo. Nos dois momentos, o
pesquisador utilizou apenas da pergunta geradora para iniciar a partilha da palavra
entre os jovens, intervindo apenas no final para agradecer ao grupo pela contribuicdo.
Nesta técnica, a dimensdo social é fundamental, pois na fala de um que se expressa,
existe um siléncio de tantos que atentamente pensam. Como diz Heidegger, falar é ao
mesmo tempo, escutar. Mas a escuta nio apenas acompanha e envolve a fala que tem
lugar na conversa. Falar é escutar a linguagem que falamos. A fidelidade 4 questio

levantada gera uma interatividade coerente com a investigagio que se faz no didlogo.
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E nesse processo simples e singelo, o ser misteriosamente vai se mostrando “como um
imperador que n3o se impde a forca”, mas faz da linguagem a morada do ser que se
manifesta e se apropria na disponibilidade.

Foram concebidos dois grupos focais, descritos nos quadros acima, com a
participacdo de 20 jovens: sendo o grupo 1, com 9 alunos do 2.2. ano do Ensino Médio
e o Grupo 2 com 11 alunos do 3°. ano do Ensino Médio. Para facilitar a referéncia aos
grupos, usarei a seguinte nomenclatura: GF1 e GF2, para cada grupo, respectivamente.
Além da gravacgio das vozes, toda a discussio foi filmada em VHS. Isso nio foi feito
com a finalidade de se analisarem gestos e expressdes faciais, mas para garantir
fidelidade as falas, na hora da transcri¢do, por meio da leitura labial. O encontro
aconteceu na escola, numa sala de reunides gentilmente preparada pela diretora, que
prontamente aceitou a proposta, destacando na conversa com o pesquisador, o
interesse por ouvir os alunos no processo de formagio. Inicialmente, seriam trés
grupos, envolvendo cada etapa do Ensino Médio, mas quando cheguei a escola, o
primeiro ano estava fazendo uma avaliacdo, ndo sendo possivel aplicar a experiéncia
com este grupo. Apds uma visita breve em cada sala dos segundos e terceiros anos,
falando do objetivo da pesquisa e convidando voluntérios a participar da dinimica,
dois grupos se formaram a partir do interesse dos alunos.

Os jovens que se ofereceram para participar da pesquisa sentaram-se em
circulo. Foram horarios diferentes. O clima foi de descontracio e alegria em participar
da construcio cientifica sobre a realidade deles. Quando feita a pergunta deflagradora:
“quem é o jovem para o jovem?”, o clima foi de participagio e interesse. Para anélise
dos dados, busqueis nas categorias que aparecem nas falas, dando suporte a reflexio
sobre a existéncia juvenil a partir da compreensio heideggeriana. A vida como
temporalidade emerge na diversidade de discursos como anseio de ir além do
materialismo, inserindo a vida num projeto de possibilidades e sentido. E na
apropriacdo da linguagem como palavra reveladora que tira o ser humano do
ocultamento, a beleza da escola como lugar que significa as relagdes, viabilizando o
movimento plural entre o vivido e o porvir.

Segundo Heidegger, a saga do dizer é mostrar,

tanto o brilho do aparecer como a sombra do desaparecer repousam na saga
mostraste do dizer. Ela libera toda vigéncia para o seu vigor e confina tudo
0 que est4 ausente 4 sua auséncia. Em sua saga, o dizer perpassa e articula o
livre da clareira, esse que busca um aparecer e deve abandonar o desaparecer,
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e no qual toda vigéncia e auséncia deve mostrar e dizer (Heidegger, 2003,

p.206).

Assim, integrando a for¢a que movimenta o mostrar e o dizer, busco
compreender a questdo central da pesquisa: quem é o ser humano que emerge da
multiplicidade dos discursos? E as alternativas de uma educa¢io que considera cada
fenémeno para além dos acontecimentos, abre caminho para o reconhecimento do
outro que é presenca e transcendéncia. Heidegger lembra que fazer uma experiéncia
com o ser humano, e é o que eu pretendo neste caminho epistemolégico, significa que
esse alguém vem ao encontro, sua palavra transforma. Com respeito e gratiddo a
experiéncia de cada pessoa que colaborou com esta pesquisa, e muito mais, que partilha
um pouco de sua existéncia com os demais, relembro a poesia citada por Heidegger, de

Stefan George, intitulada A Palavra:

A palavra, milagre da distincia e da quimera, trouxe para a margem de
minha terra. Na dureza até a cinzenta morna, encontrei o nome em sua
fonte-borda. Podendo nisso prendé-lo com peso e decisdo, agora ele brota e
brilha na regifo... Outrora eu ansiava por boa travessia com uma jdia
delicada e rica, apés longa procura, ela me d4 a noticia: assim aqui nada
repousa sobre razdo profunda. Nisso de minhas maos escapou e minha terra
nunca um tesouro encontrou... Triste assim eu aprendi a renunciar:
nenhuma coisa que seja onde a palavra faltar (Heidegger, 2003, p. 124).

A LINGUAGEM COMO MOVIMENTO PEDAGOGICO

No latim, a palavra dicere é anunciar, mostrar o que significa, deixar ver, trazer
para um aparecer. No discurso dos jovens, tento trazer para perto de nds, a experiéncia
do existente no mundo que nés conceituamos. No partilhar com o outro, no dizer algo
ao outro, no mostrar-se como presenca, deixar fluir a confianca de ser compreendido

na relagio. Como diz Heidegger, em A Caminho da Linguagem:

O que nio se fala nio é somente o que nio se deixa verbalizar, mas o nio
dito, o que ainda n3o se mostrou, o que ainda nio chegou a aparecer. O que,
portanto, deve manter-se impronunciado resguarda-se no ndo dito, abriga-
se no velado como o que nio se deixa mostrar, é mistério (HEIDEGGER,
2003, P.202).

A palavra em Heidegger é provocadora, gera movimento de apropriagio da
existéncia no mundo. Ela é a casa do ser, onde habita possibilidades de significa¢des.
O jovem quer falar. O jovem quer escutar. O jovem quer significar as suas rela¢des no
clardo que se abre de alternativas como mostrante, como préprio. Pedagogicamente, o
mais lamentdvel na vida é a acomodacio. O movimento da linguagem supde

desassossego. Abrir espago para que os jovens se expressem é romper com um modelo
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educacional que tomou conta da cultura ocidental onde poucos falam. Para Heidegger

é preciso deixar aparecer o sentido do ser que estd para além dos conceitos obscuros:

E a partir da claridade do conceito e dos modos de compreensido explicita
nela inerentes que se devera decidir o que significa essa compreensdo do ser
obscura e ainda nio esclarecida e quais espécies de obscurecimento ou
impedimento sdo possiveis e necessarios para um esclarecimento explicito
do sentido do ser (Heidegger, 2005, p. 31).

Quando permito que o outro fale, mostre-se, compreendo por que o discurso de
mio tnica é tdo vazio no espaco escolar. O ser se esquiva todas as vezes que tento o
representar, defini-lo. No discurso dos jovens percebo como eles estdo atentos as
experiéncias marcantes de apropriagio de sentido, porém, como eles rejeitam a

. . ’ . 1 2 . .
tentativa de conceitud-los como coisas, utilidades. E preciso que na leitura e
compreensio dessas expressdes da alma, eu esteja atento ao mistério do ser que
A A, .

perpassa cada existéncia, numa busca pela experiéncia origindria que, a partir do nada,
rompe com o retraimento e com a auséncia, transcendendo as lacunas do tempo. Nesta
primeira parte da anélise do discurso dos jovens, tento compreender a fala desses
sujeitos como mensagem, que revela de um lado o distanciamento entre o que é dito e
o que eles sdo; e por outro, a dificuldade em aceitar a responsabilidade pelo vazio de
sentido em que estd inserida toda a sociedade. O jovem 1(GF1) inicia o didlogo falando

da dificuldade de se vé como jovem. Fala de um referencial distante e que o incomoda:

Eu, por exemplo, nio sei se eu me considero jovem. A gente vé o jovem
como um referencial, como se fosse um referencial distante. Os jovens sio
estes. Eu falo do jovem como o Pelé fala que o Pelé joga muito na 3° pessoa.

J4 o jovem 1 (GF2) descreve a mesma questdo, mostrando a sua dificuldade em
situar este sujeito na sociedade. Assume as escolhas como conceito mais préximo para
significar este momento. Afirma que é a hora de lutar pelo que quer, mesmo nio

sabendo o que vai seguir:

Eu acho assim, o jovem nio é nem adulto, nem crianga, estd numa fase em
que todas as escolhas acontecem. E a hora do jovem lutar pelo que quer, o
que vai seguir, o que vai ser, pelo que vai fazer ou deixar de fazer, para mim
¢ a fase das escolhas.

O didlogo entre os jovens 1, 2, 3, do GF1 retrata bem a ideia do jovem a partir de
conceitos prontos e as vezes até vazio de sentido na compreensio dos préprios jovens.
O olhar do outro que pouco diz da existéncia concreta: “por que as pessoas
simplesmente dizem vocé n3o deve, vocé ndo pode fazer isso nessa idade, ai a gente

. wors . o
sente uma ira desgracada”. J4 o jovem 2, sem cair na generalizacio, descreve o

distanciamento na interpretacdo dos adultos que segundo ele, em nada colaborari para
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o amanhi destes jovens. A questdo do futuro aparece em sua fala como preocupagio

com o coletivo, questionando a visio negativa que se tem desta fase:

O ser humano adulto, nio todos, ndo generalizando, mas muitos destes
tendem a ter este distanciamento que o J1 citou, que o jovem é irresponsével,
desleixado, por outro lado, sdo qualidades negativas e acho que n3o é bem

7

por ai que devemos comecar, porque o jovem contemporineo é a unica
perspectiva de futuro para o pais inteiro, entdo ndo é rotulando por baixo
que vocé vai estruturar uma corrente de pensamento positiva e assim vocé
vai dar um futuro desejivel para o jovem.

Limitar este momento a um adjetivo é o que faz o jovem 3(GF1). Repete uma
fala tdo comum e que pouco diz do potencial humano em qualquer fase da vida: “o
jovem é o futuro”. Existe na fala do jovem 3 (GF2) o perigo de esconder na totalidade
o que é digno de ser pensado. A busca da felicidade n3o deveria ser um discurso
metafisico, j4 dado e apenas querido, mas um caminhar do pensamento que visa ajudar
o homem a encontrar o seu vigor. A curiosidade que o jovem 1 (GF2) fala, aproxima
da busca do ser humano, quando diz que o jovem é um andarilho: procura na auséncia
de limites, o mistério que dé sentido em suas andangas: “o jovem é muito impulsivo,
muito curioso”. A insatisfacdo do jovem 6 (GF2) reflete a incoeréncia de uma
sociedade que projeta em alguns a responsabilidade pela falta de rumo. A rebeldia ndo

é juvenil e sim uma reacdo a desvalorizagio do ser:

Eu acho que a cobranca que é feita em cima do jovem, é porque muitas vezes
eles sdo rebeldes como o pessoal chama. Acho que se exige demais dele, se
cobra muito e a expectativa nio é muito boa. Vem af a rebeldia... Uma coisa

assim.
No didlogo que respeita o discurso como movimento criativo que fala e escuta,
a mensagem do jovem aparece como possibilidade. O outro encontra sentido quando
é reconhecido na relagio e respeitado nas suas buscas e lacunas existenciais. O jovem
7 (GF2) caracteriza esse momento na divida que é reconhecida e compreendida como

possibilidade:

Para mim o que mais caracteriza o jovem é a ddvida. Eu tenho tantas
ddvidas de sentimentos, as vezes se aproxima da pessoa e a gente pensa que
é amizade, passa um pouquinho e talvez seja namoro, se aproxima de outra,
e talvez a ddvida de futuro, o que vai ser, se quero constituir uma familia,
se quero ter filhos, qual vai ser a profissdo, ainda mais agora com o
vestibular”.

O jovem 2 (GF1) reconhece a necessidade do mundo, das pessoas, para
recomecar a cada momento. Pede limites e referéncia para viver melhor. Fala do desejo

de ver no mundo, outras oportunidades:
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A gente chega num ponto que necessita de motivacdo. Como fazer se nio
vemos em nossos superiores que comandam a gente? Que regem
literalmente a nossa vida? Como é que a gente vai mudar, ai vem imposto,
vérios tributos que a gente dar para Unido para que sejam distribuidos como
meio de gerar oportunidade a educagdo, alimentagio de qualidade, varias
coisas que sdo desviados, mé distribuidos, o que a gente vai fazer? Lutar
contra pessoas extremamente poderosas. Eu penso assim, ao mesmo tempo
que muita gente fica de bragos cruzados, muitas pessoas que também
desejam fazer alguma coisa e ficam impotentes de acordo com essa
perspectiva, é uma luta de andes contra gigantes. Vocé nio tem recursos.
Eles tém recursos intimeros, é complicado. Por mais que vocé queira agir, as
oportunidades n3o sdo tdo palpaveis.

Compreendo que é preciso ouvir o que os jovens estio falando, pois nesta fala
pode estar uma comunicagio existencial. O jovem 1 (GF2) descreve a necessidade de
um amadurecimento muito cedo, por conta das exigéncias e dos perigos que tem que

enfrentar:

Acho assim, mesmo que seja verdade, as coisas estdo recaindo em cima dos
jovens. Temos trés vestibulares em vez de um. Tem que estudar, nio tem
voz, as responsabilidades aumentaram e muito. Fora isso, tem a violéncia
que influencia muito. O jovem, hoje, tem que amadurecer muito cedo.

2.2 O logos juvenil

A linguagem que perpassa os discursos deve ser considerada mais do que uma
ferramenta para expressar o pensamento; ela é um pouco da existéncia de cada ser
humano que através da palavra vai significando o mundo. No texto das Diretrizes do
Ensino Médio, aparece um mensageiro, que encarregado por Zeus, deve levar aos
homens o respeito e a justica através de uma mensagem que sé é compreendida através
dos lagos de amizade. Esse deus é Hermes, diferente na sua missdo divina, pois sua
mensagem nunca esti completa, ela depende de uma escuta que é reveladora. Dele vem
a inspiracdo heideggeriana, conhecida como hermenéutica: o logos partilhado na
existéncia sempre aberta. Sinto-me no meio da floresta, em meio a tantas palavras
reveladoras que convidam ao sentido ou ao ocultamento. Busco, a partir da minha
compreensio que é presenca existencial na temporalidade, escolher algumas que
lancam o olhar sempre atento ao mistério da vida. A partir do caminho percorrido até
aqui, reconhecendo cada encontro como possibilidade de sentido, respeitando cada
logos como gesto criador, participo da linguagem que é morada e destino. Cada
categoria emerge do encantamento que vai penetrando o dasein, lancando as sementes
de um projeto em construgio, na fadiga do trabalho 4rduo pede um descanso, que é
linguagem como conversa prazerosa, na possibilidade de uma colheita celebrada na

aprendizagem que é transcendéncia.
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O contexto social do jovem Heidegger parece um pouco com a crise dos jovens
que convivo diariamente, que insatisfeitos buscam alternativas para mostrar a
necessidade de rever os conceitos e os valores que predominam em uma sociedade que
esqueceu do ser. Naquele contexto, foi possivel perceber o conflito no assumir o
contraste entre tradi¢cio e modernidade. E, nesse, o imediatismo toma conta dessa fase
que sabe que a alegria do viver cada momento é ainda a expressdo do mais intimo nesse
mundo materializado. Segundo Gmeiner (1998), citando Heidegger, sem a palavra o
ser n3o é, nio deve e nio pode ser. Onde ha a palavra, pode revelar-se o humano. O
melhor querido na fala dos docentes, como formé-los em valores, fortalecé-los no
cristianismo, nio é uma dificuldade dos jovens, mas infelizmente existe uma confusio
na linguagem que nio exerce o sentido compreensivo.

A palavra tira o ser humano do isolamento e convida-o a participar do didlogo
compreensivo. Ndo é apenas um exercicio de comunica¢io, mas um resgate da
cidadania. O discurso que flui no percurso de um caminho que trilhamos juntos. O
J6(GF1) comenta que o sistema busca moldar o jovem capitalista e consumista. Um
jovem que fecha a boca e os olhos aos acontecimentos. Para ele, esse sistema que esté
presente na condugio da sociedade, conduz o ser humano ao isolamento. O jovem que
vive nesta realidade, sobre as consequéncias de uma histéria que nos deu tudo fécil.
N3o sabem lutar e nem manter as conquistas. Sente-se perdido nas razdes existenciais.
A indefini¢do juvenil é natural segundo os jovens. A dependéncia familiar com o
mundo e com seu meio faz parte de um movimento de abertura. Porém, é preciso que
permita no caminho a esse sujeito o habitar no mistério. A situagio atual de violéncia,
corrupgio, relativismo ético, incerteza religiosa nio ajuda o jovem a pensar. Pressiona-
lo para o dever de mudar esse contexto com um discurso pronto e centrado em leis e
conquistas econdémicas, é distancid-lo do sentido. Como diz o Ji(GF2): acho que a
sociedade estd sentindo-se perdida.

No falar do jovem, estd a possibilidade de um mostrar que conduz para um
aparecer, deixando assim, apreender o que aparece e permitindo que discuta o que se
apreende. O P14 expressa a necessidade de romper com os valores que vém de casa,
pois para ele, a maioria prioriza o material e a aparéncia em detrimento da esséncia.
Outra questdo interessante que aparece no discurso dos professores é o esquecimento
que o educador é ser humano, que ele vive os mesmos conflitos e perplexidades,
assumindo uma postura mecinica e até fundamentalista de uma linguagem que nio é
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verdadeira. Acompanhar a linguagem humana nio é apenas perceber o momento certo
para toci-la, seguindo uma regra ou o apoio de uma estrutura externa. £ um
movimento criativo que inquieta os envolvidos, transcende a superficialidade,
permitindo a relagio habitar e construir. O homem que estd no mundo é capaz de dizé-
lo, dando nome is coisas, significando. E um aprender participativo, que como lembra
o P11, se n3o considerado, pode levar o jovem ao retraimento, um estranho em suas

emocgoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao dialogar com o projeto de compreensio heideggeriana, nascido da
fenomenologia de Hurssel, descobri que s6 é possivel alcancar o que é familiar, se nio
receio percorrer a estranheza. Existe algo mais estranho e tio préximo, do que permitir
que os jovens saiam da margem do discurso e seja protagonista da aprendizagem? Na
abertura 3 convivéncia em sua totalidade, acredito que é possivel descobrir o que é
digno de ser pensado. Aqui vale lembrar que o ser humano em sua concretude no
mundo, quanto mais se envolve com os modos impréprios do viver, quanto mais
submerge na técnica e na ocupagio vazia que faz a vida distante de seu mistério,
impossibilitando a compreensdo. Mais a temporalidade juvenil lanca a existéncia num
processo de abertura permanente que é estimulante, mas que carece de reconhecimento
em sua singularidade. O interesse pela informética, pela moda retrata uma apropriagio
que é reconhecida e valorizada.

Nio escutar o apelo do jovem, simplesmente conceituando o discurso da
profundidade como distante desses atores, é facilitar o acesso ideoldgico da técnica que
manipula o desejo e a imaginacdo para o niilismo existencial. Como afirma Heidegger,
arazdo iluminista instrumental nio é logos e ndo pode conviver com o mistério; antes,
desdenha dele e dos que o ouvem. Penso que o ser humano gosta de diversdes,
novidades, papo furado com os amigos e por que nio, de sexo. Tudo isso quando vivido
na significacdo de encontros genuinos, resgata o mistério e supera o consumismo, gera
didlogo profundo que transcende as barreiras do eu, num encontro solidério que gera
vida e beleza.

Defendo, neste caminho epistemolédgico, que assim como para Heidegger o
poeta pertence a poesia, penso que educador e educandos pertencem i escola. O
caminho que vai se abrindo no di4logo é presenca que evoca sentido. E neste sentido,
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que Gmeiner (1998) fala do logos que cede lugar ao absurdo e instala-se um fazer sem
imagem, uma poesia sem valor. No momento em que a escola propde um discurso que
se distancia da vida, esse além de vazio, é alienante e destruidor. Alienante porque gera
o pessimismo pratico, fazendo do discurso da promogio econémica e do acesso aos
recursos tecnoldgicos as possibilidades vidveis num espaco de gente e nio de méquinas.
E destruidor, porque acorrenta a convivéncia, impedindo o di4logo apropriador.

A escola parece ter perdido o rumo, porque ele nio existe na totalidade. Ele é
construido nas relagdes entre professores e alunos, nio importando a distincia
académica ou financeira. O caminho a ser trilhado que passa pela escola como lugar da
significacdo, dialoga com todos, especialmente com os que vivem na caréncia, na
indigéncia e aquele que n3o consegue aproximar do viver com sentido. Quando a
escola é apenas um lugar, que se fecha em contetidos prontos e normas autoritarias, ela
se perde em parimetros da civilizagio, dizendo o que pode ser dito e carecendo de uma
linguagem apropriada. Em Ser e Tempo, Heidegger significa disposi¢io e
compreensio como existenciais fundamentais que constituem a abertura do ser-no-
mundo. Para ele toda compreensio guarda em si a possibilidade de uma apropriagio.

A convivéncia é a forma de aproximagio do homem e das coisas, participando
no caminho, onde sozinho divago na ilusio e impoténcia, mas no convivio lanco-me
na aventura de um desconhecido, que anseio compreendé-lo no devir e na
temporalidade. A vida deixa de ser uma imagem distorcida pelos conceitos, os desafios
sdo partilhados, o peso repartido, as mios seguradas na curiosidade que impulsiona o
ser humano a doar-se. E na linguagem, de novo e sempre, “habitar uma distante
origem, onde a terra natal nos é devolvida” (GMEINER,1998, p. 168). Chego, entio,
ao momento em que proponho, a partir do caminho percorrido nesta pesquisa, resgatar
o sentido da dualidade para a formacio humana, sem me deixar conduzir pelo
dualismo que marcou uma vertente na pedagogia ocidental. O conflito apresentado
pela metafisica cristd entre corpo e alma, e traduzido na modernidade por afeto e razio,
chega até nés através do conteudismo tecnolégico. Penso que a linguagem, na
perspectiva de Heidegger é a possibilidade de abrir os horizontes da educacio para o
didlogo, que é convivéncia. A categoria da dualidade como movimento pedagégico
nasce da compreensio de que a existéncia é um por-vir, em que erros e acertos, paixdes
e pensamentos, espaco e tempo, liberdade e responsabilidade, vida e eternidade sio
expressdes do ser que é mistério e morada, o longe e o mais préximo do sentido. E o
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logos como palavra criadora encontra-se no espago de significagdes chamado escola,
possibilidades de apropriacdo da existéncia.

O outro, aqui pensado e reconhecido, é o jovem. Situados nas margens do
tempo entre os 15 e 17 anos, percebidos na regionalidade da histéria, na cidade de Juiz
de Fora-MG,. Sujeitos abertos, representantes na temporalidade, ricos em
possibilidades, transgressores dos conceitos dados, rebeldes na monotonia e dispostos
na euforia criativa do vivido. A eles dedico essa busca que me acompanha pela
existéncia, a coragem de lutar para que o ser humano nio fique preso ao poder da
representacdo e a onipoténcia de conceitos que paralisam o sonho. Com o jovem
Martin, aprendi que o que nio é pensado é um nada. Nio quero que aquele que
encontro todos os dias, lembrancas de tantas letras e livros, textos e relatérios,
avaliacGes e licGes, sejam um esquecimento na minha disponibilidade. A arte de pensar
é dada por um modo extraordinirio de sentir e escutar o siléncio do sentido, nos
discursos das realizacdes, que diz: esteja atento, cuidadoso e disponivel, pois cada ser
humano que vocé encontra é a possibilidade de um milagre. Este trabalho convida a
resgatar a vontade de tentar de novo, como mensageiros do sentido, entre conteddos,
ciéncias, tarefas e horas marcadas, a reconhecer o sentimento que orienta nossas
vivéncias. Sei que fui seduzido pela tentacdo da definicio conceitual. Admito o
desinimo diante da falta de autonomia no emaranhado de funcdes estabelecidas. Mas
tenho a certeza de que como eu, existe uma insatisfacdo que pulsa na experiéncia
vivida que se esquiva a toda prisdo, a toda representagio, que nasceu para ser livre,
para abrir veredas, ainda que estreitas e escuras, mas, pulsantes da transcendéncia.

O discurso metafisico que ainda se faz presente, sobretudo na busca por uma
educagio integral, ndo d4 conta do ser como abertura permanente. O jovem, rico em
possibilidades, se vé esvaziado num cotidiano abarrotado de teorias positivistas e
imagindrios econémicos que lhe roubam a existéncia. Como afirma Heidegger: nio
podemos permitir que diminuam o ser humano. Que impecam de ser caminheiros na
busca pelo valor transcendental da vida. Uma das criticas mais pertinentes de
Heidegger ao objetivismo pedagdgico é quando ele lembra que orientamos nossas
concepcdes segundo as necessidades da vida; onde, na verdade, deveriamos fazer o
contririo, o ser é interioridade que resiste, desafia e transforma. O jovem que conheco
parece confirmar essa hipdtese, especialmente no retraimento diante das questdes
existenciais. Entes individualistas e pragmadticos, porém, vazios de sentimento e
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significacdo. Para o jovem Martin, existe um caminho a trilhar, que vai além de todas
as loucuras e seducdes do materialismo. Esse caminho é a linguagem como morada que
possibilita a apropriacdo da existéncia. Por isso, sé resta encarar, a floresta escura e
precisada de sentido, que convida a buscé-lo nas marcas do tempo. E essa foi a meta
desta pesquisa, compartilhar da linguagem que é presenca e compreensio, descobrindo

o modo e a orientagio da existéncia humana.

REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Trad. Alfredo Bossi. Sio Paulo:

Martins Fontes, 2000.

ARMSTRONG, Karen. Breve histéria do mito. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2005.

ARROYO, Miguel G... Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petrépolis: Vozes,
2000.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS (ABNT). NBR 6023,

Informacio e documentacio — referéncias — elabora¢io. Rio de Janeiro: ABNT, 2023.

BAPTISTA, Marcos; CRUZ, Marcelo Santos; MATIAS, Regina. Drogas e pds-

modernidade. Rio de Janeiro: Eduerj, 2003.

BAUMAN, Zygmunt. Amor liquido: sobre a fragilidade dos lagos humanos. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed, 2004.

BETTO, Frei. A mosca azul: reflexdo sobre o poder. Rio de Janeiro: Rocco, 2006.

BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano - cuidado pela terra. Petrépolis:
Vozes, 2000.

CHALITA, Gabriel. Vivendo a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2005.
CHAUI, Marilena. Convite 4 Filosofia. Sio Paulo: Atica, 2003.

CORTELLA, Mario Sergio. Nio nascemos prontos: provocagdes filoséficas.
Petrépolis: Vozes, 2006.

COTRIN, Gilberto. Fundamentos da Filosofia: histéria e grandes temas. Belo
Horizonte: Saraiva, 2000.

FREITAS, Ana Licia S. de F. Da curiosidade ingénua a curiosidade epistemolégica.
Revista de Educagio AEC: Educacio um paradigma para a escola do século XXI,
Brasilia, v.31, n. 123, p. 84-97, abril-junho 2002.

FUKUYAMA, Francis. A grande ruptura: a natureza humana e a reconstitui¢do da
ordem social. Rio de Janeiro: Rocco, 2000.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sio Paulo, v.9.n.09. set. 2023.
[SSN - 2675 — 3375

646



. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio- REASE

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da praxis. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
HEIDEGGER, Martin. A caminho da linguagem. Vozes, Petrépolis, 2003

HEIDEGGER, Martin. Os Conceitos Fundamentais da Metafisica. Rio de Janeiro:

Forense Universitaria, 2003.
HEIDEGGER, Martin. Ser e Tempo. Parte I. 14 Edi¢do. Petrépolis: Vozes, 2005
HEIDEGGER, Martin. Ser e Tempo. Parte II. 132 Edi¢io. Petrépolis: Vozes, 200s.

HRYNIEWICZ, Severo. Para filosofar hoje: Introdu¢io e Histéria da Filosofia. Rio

de Janeiro: Santelena, 2001.
INWOOD, Michael. Diccionario Heidegger. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2002.

LIBANIO, Joio B.Jovens em tempo de pés-modernidade: consideracdes
socioculturais e pastorais. Sdo Paulo: Loyola, 2004.

MALDONATO, Mauro. A subversio do ser: identidade, mundo, tempo, espago-

fenomenologia de uma mutacdo. Sdo Paulo: Petrépolis, 2001.

Métodos e técnicas de pesquisas cientificas / organizagio Lacia Vaz de
Campos Moreira, Jardelino Menegat; preficio Pedro Paulo de Carvalho
Rosa. — S3o Paulo : Editora Dialética, 2021.

MORAES, Alfredo de O.. Linguagem e cultura. Revista de Educacio AEC:
Linguagem, cultura e gestdo, Brasilia: Salesiana, v.32, n.129, p. 99-105, outubro-
dezembro 2003.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Tradu¢do de Maria D. Alexandre e Maria

Alice Sampaio Déria. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 200s.

NOVAES, Adauto(Org.). Civilizagio e barbarie. Sio Paulo: Companhia das Letras,
2004.

OLIVEIRA, Inés B. de O.. Linguagem, senso comum e o discurso da escola e sobre a
escola. Revista de Educacio AEC: Linguagem Cultura e Gestdo, Brasilia: Salesiana,
v.32, N.129,p.40-45,0utubro-dezembro 2003.

O’SULLIVAN, Edmund. Aprendizagem transformadora: uma visdo educacional
para o século XXI. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

PERRENOUD, Philippe. Novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed,

2000.

POZO, Juan Ignécio. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

ROMAO, José Eustiquio. Pedagogia dialégica. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sio Paulo, v.9.n.09. set. 2023.
[SSN - 2675 — 3375

647



. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

RUSSELL, Bertrand. Histéria do Pensamento Ocidental: a aventura dos pré-
socraticos a Wittgenstein. Rio de Janeiro: Ediouro, 2002.

SAFRANSKY, Riidiger. Heidegger: um mestre da Alemanha entre o bem e o mal. S3o

Paulo: Geragio Editorial, 2000.
SERRANO, Gléria P. Educacdo em valores. Porto Alegre: Artmed, 2002.

SILVA, Mariluze Ferreira de Andrade e. Platdo e os fundamentos da linguagem.
CADERNOS DE ATAS DA ANPOF. Disponivel em: <http://www.puc-

rio.br/parcerias>. Acesso em: 23 ago. 2006.

SOUZA, Geraldo L. Dialética: a terceira via da educacdo — de Her4clito a Paulo Freire.
Brasilia: Alfa, 2003.

SOUZA, Regina M. de. Escola e Juventude: o aprender a aprender. Sdo Paulo: Paulus,

2003.

TIBA, Icami. Adolescentes: quem ama, educa. Sio Paulo: Integrare Editotra, 200s.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.9.n.09. set. 2023.
, : ,
ISSN - 2675 — 3375

648



