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PRECISAMOS OU NAO FALAR DE GENERO NA ESCOLA?
DO WE NEED TO TALK ABOUT GENDER IN SCHOOL OR NOT?
¢NECESITAMOS HABLAR DE GENERO EN LA ESCUELA O NO?
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RESUMO: Um dos objetivos daqueles que defendem a igualdade social no sistema
educacional é a escolarizagio inclusiva. Reconhecido o direito 4 educacdo de todas as pessoas,
ainda sdo muitas as vozes que reivindicam a necessidade de pensar, estudar, propor e apostar
em novas formas de compreender e focar a educagio da diversidade dos alunos. Assim, surge
a ideia de uma escola inclusiva. Esta corrente visa ir além da ideia de integracio, prevalecente
na legislagio espanhola, envolvendo uma reestruturagio das escolas para atender as
necessidades de todos os alunos. E importante observar que a necessidade de identidade e, por
extensdo, de representacio politica, é entendida como uma necessidade bésica e, portanto, deve
ser considerada no campo educacional, a fim de evitar qualquer forma de segregacio dentro da
sala de aula. Defendo a necessidade de atender igualmente as diferentes formas de ser, de nos
definirmos e nos identificarmos, como parte essencial dessas diversidades. Através da analise
do paradoxo da identidade feminina, das fronteiras de género e suas consequéncias na agéncia
dentro do feminismo, proponho uma extensio do conceito de educagio inclusiva com o
objetivo de dar um passo adiante ao falar sobre uma educagio verdadeiramente equitativa,
critica e democratica.

Palavras-chave: Diversidade cultural. Escola. Fronteiras. Direito. Justica social.

ABSTRACT: One of the goals of those who advocate social equality in the educational
system is inclusive schooling. Recognizing the right to education of all people, there are still
many voices that claim the need to think, study, propose and bet on new ways of
understanding and focusing on the education of the diversity of students. Thus, the idea of an
inclusive school emerges. This current aims to go beyond the idea of integration, prevalent in
Spanish legislation, involving a restructuring of schools to meet the needs of all students. It
is important to note that the need for identity and, by extension, for political representation,
is understood as a basic need and therefore must be considered in the educational field in order
to avoid any form of segregation within the classroom. I defend the need to equally attend to
the different ways of being, of defining and identifying ourselves, as an essential part of these
diversities. Through the analysis of the paradox of female identity, gender boundaries and
their consequences on agency within feminism, I propose an extension of the concept of
inclusive education with the aim of taking it a step further by talking about a truly equitable,
critical and democratic education.
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RESUMEN: Uno de los objetivos de quienes abogan por la igualdad social en el
sistema educativo es la escolarizacién inclusiva. Reconociendo el derecho a la
educacién de todas las personas, todavia son muchas las voces que reivindican la
necesidad de pensar, estudiar, proponer y apostar por nuevas formas de entender y
enfocar la educacién de la diversidad de los estudiantes. Asi, surge la idea de una
escuela inclusiva. Esta corriente pretende ir mdis alld de la idea de integracidn,
prevalente en la legislacién espafiola, que implica una reestructuracién de las escuelas
para satisfacer las necesidades de todos los estudiantes. Es importante sefialar que la
necesidad de identidad y, por extensién, de representacién politica, se entiende como
una necesidad bésica y, por lo tanto, debe considerarse en el 4mbito educativo para
evitar cualquier forma de segregacién dentro del aula. Defiendo la necesidad de
atender por igual a las diferentes formas de ser, de definirnos e identificarnos, como
parte esencial de estas diversidades. A través del anilisis de la paradoja de la identidad
femenina, los limites de género y sus consecuencias sobre la agencia dentro del
feminismo, propongo una extensién del concepto de educacién inclusiva con el
objetivo de llevarlo un paso mis alld hablando de una educacién verdaderamente
equitativa, critica y democratica.

Palabras clave: Diversidad cultural. Escuela. Fronteras. Derecha. Justicia social.
1. INTRODUCAO

Alguns dos significados que permeiam a cultura de género provocam situacdes
pessoais, educacionais e sociais indesejiveis no dmbito da convivéncia (como o
bullying, a violéncia de género ou outras priticas de menor impacto social) que
atentam contra os direitos e a dignidade de quem as sofre. Os discursos que
caracterizam o cotidiano docente permanecem impregnados de significados de género
que impactam a cultura escolar, tornando-se guias de agio.

Os professores sio um elemento central devido ao seu impacto na cultura
escolar através da implementacio de saberes e discursos que foram adquiridos no seu
percurso pessoal e que decorrem da sua experiéncia de vida. Mas também pode
desenvolver a capacidade profissional para fornecer estratégias e formas de acio
inovadoras, bem como para provocar discursos que promovam a mudanca deste tipo
de padrdes culturais de género. Nesse sentido, a pritica docente assume neste trabalho
uma dupla dimens3o: portadora da carga de género e criadora de dinimicas educativas
que superam a desigualdade. Estas dimensdes afetam as abordagens pedagégicas e
didaticas que aportamos nesta linha.

A pesquisa sobre género e discurso tem tido um tratamento divergente e plural
nos ultimos anos. Atualmente, este tema é transversal a uma multiplicidade de

disciplinas e correntes cientificas. Seu desenvolvimento estd vinculado a uma grande
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diversidade de procedimentos metodolégicos. Assim, tém sido abordada a partir de
estudos experimentais, observagdes etnograficas e anélise do discurso. A isto deve-se
acrescentar a pluralidade das unidades de andlise utilizadas (palavras, frases,
enunciados e outros.) em consonincia com o enquadramento tedrico assumido em
cada investigacdo e com a natureza dos dados recolhidos.

Embora seja reconhecido o direito de todos 4 educagio, ainda s3o intimeras as
vozes que afirmam a necessidade de se pensar, estudar, propor e se comprometer com
novas formas de compreender e abordar a educacdo da diversidade dos alunos. Assim,
surge a ideia de uma escola inclusiva’. Esta corrente visa ir além da ideia de integracio,
prevalecente na legislagio espanhola, implicando uma reestruturacio das escolas para
responder as necessidades de todos os alunos# (MARTINEZ-ABELLAN; DE HARO;
ESCARBAJAL, 2010).

A este propédsito, considero importante assinalar que a necessidade de
identidade e, por extensdo, de representacio politica, é entendida como uma
necessidade basica (GALTUNG, 2003) e que, portanto, deve ser considerada no campo

educativo, a fim de evitar qualquer forma de segregacio dentro da sala de aula.

1.1 GENERO NO SISTEMA EDUCACIONAL

Ao abordar qualquer questdo relacionada 4 ideia de género, é preciso comegar
analisando a que essa categoria comumente se refere. O conceito de género nasceu na
década de 1960 por dois americanos: John Mooney, que propds o termo papéis de

género para se referir aos comportamentos sociais atribuidos a homens e mulheres na

cultura, e Robert Stoller (apud CASTELLANOS, 2006) é psicanalista e afirmou que a

3 Movimento que surgiu a partir da Conferéncia Mundial de Educacio para Todos, realizada em 1990 em Jomtien
(Tailandia). “Em 1990, delegados de 155 paises e representantes de 150 organizagdes governamentais e nio
governamentais concordaram na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos em Jomtien, Tailandia (5a g de
marco de 1990), em tornar a educagdio prim4ria acessivel a todas as criangas e reduzir massivamente o analfabetismo
antes do final da década [...] reafirmando que a educagdo é um direito humano fundamental e instando os paises a
fazerem maiores esforcos para atender aos principios de aprendizagem para todos” (UNESCO, 1990).

4 A integragdo educativa é uma estratégia que visa assegurar que os alunos com necessidades educativas especiais
sejam inseridos no ensino regular com o apoio necessdrio, enquanto a inclusio educativa implica que todos os
rapazes e raparigas de uma determinada comunidade aprendam juntos, independentemente das suas condigdes
pessoais, das suas deficiéncias, sua origem ou seus problemas. “O relatério Warnock distingue trés formas de
integragdo (Aguilar Montero, 1991): Integragio fisica ou local que existe quando as classes especiais estio em escolas
comuns, compartilhando o mesmo ambiente fisico, mas seu funcionamento e organizacio sio totalmente
independentes; Integragio social, que ocorre quando as criangas frequentam classes especiais dentro de um centro
comum, mas participam com outras em atividades extracurriculares; Integracio funcional, que se consegue quando
as criancas com necessidades educativas especiais e os seus pares participam conjuntamente, a tempo parcial ou a
tempo inteiro, em programas educativos e em salas de aula normais” (Araque e Barrio, 2010, pp. 9-10).
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identidade de género é um desenvolvimento pessoal a partir de uma diferenca
biolégica.

Esse conceito de género passou a ser utilizado pelo feminismo como uma
categoria de anilise relacional que permitia estudar o sistema de relagdes sociais,
simbdlicas e psiquicas, a constru¢do da masculinidade e da feminilidade a partir de
uma série de diferencas biolégicas. Além disso, permitiu revelar tal sistema de relaces
sociais como desigual, uma vez que as mulheres apareciam em situagio desfavoravel
em relagio aos homen:s.

Os conceitos de sexo e género passaram a ser entendidos como aquilo que

Refere-se as diferencas inatas e biologicamente determinadas entre homens
e mulheres que sdo universais e relativamente invariantes, transpessoal e
transculturalmente; e, por sua vez, o termo género passou a ser utilizado
para descrever aquelas caracteristicas de mulheres e homens que sio

socialmente construidas (BOSCH; FERRER; ALZAMOR, 2006, p. 87).

O género foi estabelecido como a categoria explicativa da construgdo social
simbdlica histérico-cultural de homens e mulheres a partir da diferenga sexual. Trata-
se de uma defini¢do de género em que estd implicita a ideia de que existe um tipo de
relagdo entre os dois sexos que se produz a partir do poder que um exerce sobre o outro,
a saber: o sexo masculino sobre o feminino, reunido na ideia do patriarcado, que é
definido por Marcela Lagarde como “uma ordem social genérica de poder, baseada
num modo de dominagio cujo paradigma é o homem” (BOSCH, FERRER E
ALZAMOR, 2006, p. 27). Porém, é importante ressaltar que, posteriormente, essa ideia

de sexo também foi questionada, pois

Se refutarmos o cardter invaridvel do sexo, talvez essa construgdo chamada
"sexo" seja tio construida culturalmente quanto o género; na verdade, talvez
sempre tenha sido o género, de modo que a distingdo entre sexo e género ndo
existe como tal (BUTLER, 2007, p. 55).5

Seguindo a linha dos estudos feministas, e gracas a aplicagio de uma

perspectiva de género, as pesquisas realizadas no campo da educagio tém mostrado

5 Embora a ideia de género seja ttil como categoria analitica, pois permite estudar o sistema de relagdes sociais,
simbdlicas e psiquicas, a constru¢do da masculinidade e da feminilidade a partir de uma série de diferencas
biolégicas, além de revelar as ditas do sistema de relagdes sociais como desigual, uma vez que as mulheres aparecem
em situacdo desfavoravel em relagio aos homens, também deve ser criticado, justamente por seu cariter normativo
na medida em que se articula em uma assimetria e implica uma “heterodesigna¢io”, entendida como uma
construcdo da sexualidade onde o sujeito do discurso é o masculino. O género, como aparato discursivo, funciona
como o socializador da norma. “As regras do género se mostram um grande regulador. Chegando a demonstrar seu
poder discursivo, inclusive quando se trata de atacar o préprio machismo, um importante diferenciador entre os
géneros. Que, por meio de seu aparato discursivo, se reduz a um mero “o que os homens fazem com as mulheres”.
Esta posi¢do vitimizada da mulher cumpre o objetivo heteropatriarcal e sexista, ndo visado pelo feminismo, uma
vez que poténcia a demarcagio entre os géneros” (VENTURA, 2016, p. 11).

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.9.n.06. jun. 2023.
[SSN - 2675 — 3375

1066



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

que existem formas de discriminagdo nos cédigos, cendrios e protagonistas do sistema
educacional, nos contextos escolares e na vida cotidiana , assim como alertaram sobre
o carater machista dos livros didaticos escolares, em seus contetidos e ilustracdes. Este
tipo de prética implica a reproducdo de todo um imaginario social que implica uma
educacio diferenciada com base no género, ou seja, com base na matricula feminina ou
masculina. Que, por sua vez, busca a reproducio de um sistema que invisibiliza,
naturaliza, relega 3 margem e, por fim, exerce violéncia contra pessoas designadas a
categoria de mulheres. Assim, um circulo vicioso é criado.

Na nossa sociedade é evidente que persiste a exclusdo por razdes de género,
porque é patente e manifestasse nas diversas esferas do desenvolvimento social, civico,
escolar e individual. Dai a inegdvel importincia de desenvolver novos padrdes
promovidos a partir do ambiente escolar, porque a coeducagio é hoje n3o s6 um direito,
mas também uma obrigag¢do. Mas ndo é possivel afirmar que o sistema seja coerente
com seus préprios principios enquanto a desigualdade de género continuar existindo
em nivel simbélico, sociocultural e institucional, o que se reflete no sistema
educacional. Por trds de uma aparente neutralidade ideolégica, esconde-se toda uma

série de mecanismos politicos que regulam as rela¢des de poder dentro das escolas.

Como nio poderia deixar de ser, o discurso e a légica capitalistas penetram
na pratica educativa cotidiana e impregnam a educagio de uma
racionalidade técnica que tende a simplificar a realidade escolar por meio de

estratégias supostamente objetivas (PEREZ-RUEDA et al., 2016, p. 6).

Sem considerar as raizes deste problema de forma que nos ajude a oferecer
novas solucgdes, nio serd possivel cumprir plenamente o principio da atencio a
diversidade, baseado na obrigacdo dos Estados e seus Sistemas Educativos de garantir
a todos o direito a educagdo. Educagio, reconhecendo a diversidade de suas
necessidades, combatendo as desigualdades e adotando um modelo educacional aberto
e flexivel que permita o acesso e permanéncia na escola para todos os alunos, sem

excecdo, bem como resultados escolares aceitaveis (UNESCO, 1994).

1.2 INCLUSAO DA DIVERSIDADE (GENERO)

E possivel dizer que varias caracteristicas do corpo discente (estilos cognitivos,
ritmos de aprendizagem, altas habilidades, deficiéncia, pertencer a ambientes sociais
desfavorecidos, etc.). Mas ambas as perspectivas se entrelagam na medida em que nio
dependem apenas do sujeito ou da sociedade, mas de ambos.
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Verifica-se uma mudanga na concepgio das diferencas humanas. Passou-se de
uma concepcdo dessas diferencas como manifestacio de uma patologia do sujeito a
assuncdo de um conjunto de diferencas fisicas, intelectuais, emocionais e
socioculturais (GONZALEZ—GARCI’A, 2009, p. 435)

E dentro das diferencas humanas est4 evidente o pareamento mulher-homem,
o que implica pertencer a uma classe, a um grupo, com exclusdes e injustigas sociais o
que sempre implica a existéncia de grupos diferenciados. Mas, além disso, dentro do
préprio par masculino-feminino existe também toda uma gama de diferencas humanas
que devem ser levadas em considera¢io no panorama educacional. As habituais
diferencas entre os seres humanos constituem uma sociedade de pessoas diferentes que
nos obriga a aprender a viver com respeito por essas diferencas, procurando nelas

razdes e causas de enriquecimento para todos. Por tanto,

A psicologia e a pedagogia de hoje entendem as diferengas individuais no
fenémeno educacional, e nio como consequéncia da capacidade e das
aptiddes gerais de cada aluno, como expoente dos diferentes modos
(heterogéneos e varidveis, dependendo de varios fatores), em que os seres
humanos podem adquirir, construir, organizar, hierarquizar e reter
conhecimentos, sempre em permanente interagio dialética com os
ambientes de aprendizagem. Dessa forma, a psicologia educacional atual
deixou de considerar as diferencas individuais como fatores estéticos, para
entendé-las como realidades passiveis de modificagio. (ARAQUE;
BARRIO, 2010, p. 11)

E essa nova visio psicopedagdgica vem de mios dadas com as teorias do
feminismo pés-moderno, que tém suas raizes no pensamento da Teoria Critica.
Seguindo Albrecht Wellmer (1993), é importante explicar que essa corrente de
pensamento submeteu i desconstrug¢io as abstracdes do pensamento moderno,
centrando suas reflexdes no racionalismo - fruto do projeto iluminista - e sua triade
epistemolégica sujeito, objeto e conceito.

Centrando-se na ideia de sujeito, verificou-se que a autonomia que havia sido
concedida ao Eu (aquela que lhe permitia exercer livremente a sua razdo e conduzi-lo
para a verdade e a justica) foi descoberta como uma impoténcia factual: a razio é
exclusivamente uma expressdo das forcas e relacdes psiquicas de poder e marca da
pressdo das forcas sociais e relacdes de poder. Ndo existe um Eu completo, que se
conhece e sabe o que quer, mas sim o resultado de forcas das quais n3o é dono, mas
com as quais é obrigado a se relacionar. E nessa rela¢do, para nio sair perdendo, ele

luta para exercer o poder. A conclusio foi: uma vontade de poder sempre se aninhou
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no argumento racional e na consciéncia moral, como uma forca fora da esfera
inteligivel.

Essa linha de reflexdo levaria Michel Foucault (1979, 2008, 2012) a postular suas
ideias sobre subjetividade e saber-poder. Uma concep¢io de poder incorporada as
préticas e aos corpos, entendida também como biopoder. Sua ideia de poder trazia
como aspectos positivos a complexidade do poder moderno®, fornecendo as bases
conceituais e empiricas para falar de questSes como familia ou sexo, entendidos como
fenémenos politicos. Da mesma forma, permitiu articular a critica de que abstragdes
como o sexo (e nio apenas as do homem/sujeito) sdo categorias e instrumentos
fundamentais de dominacdo, enquanto o poder moderno agrupava elementos que
permitiam que a sociedade moderna funcionasse em uma unidade artificial. uma causa
dessa mesma unidade ficticia (FOUCAULT, 2008).

Permitiu-nos vislumbrar que nio é possivel acessar a verdade —~ou a matéria do
corpo- sendo por meio de discursos, praticas e normas. E por isso que Judit Butler
afirma que o discurso estabelece tudo o que se possa imaginar sobre género. O discurso
estabelece o normativo, o que é considerado do senso comum e que se pretende natural,
de modo que a norma rege o ininteligivel e o compreensivel (VENTURA, 2016).
Assim, ele acredita que um dos principais erros que se tem cometido em relacdo a

categoria de mulheres (ou homens) é supor que ndo hé sujeito anterior a lei.

Os campos da "representagio” linguistica e politica definiram previamente
os critérios pelos quais os préprios sujeitos se originam [...]. O poder politico
inevitavelmente "produz" o que ele afirma apenas representar [...]. A
hipétese predominante da integridade ontolégica do sujeito perante a lei
deve ser entendida como o vestigio contemporineo da hipétese do estado de
natureza. (BUTLER, 2007, pp. 46-48)

Foucault apresentou uma forma diferente de conceber e perceber as teorias
sobre o eu e a sociedade, combinando-a com um novo método de avaliagdo. Mas o seu
método conduz a uma pritica de auto rejei¢io: pensar contra a nossa propria
identidade, suspeita de estar ao servico do poder enquanto nele participa, ao servigo
dos interesses patriarcais e de ser, por extensdo, opressora. Identidade e género

aparecem como algo extremamente complexo, estando em jogo com o poder, o que

6 £ interessante atentar para a ideia que Michel Foucault tinha sobre o poder. Como explicou Guilles Deleuze,
Foucault apresentou em sua obra Surveiller et punir (Monitorar e punir), publicada em 1975, uma “caixa de
ferramentas” que “poderia ser explicada como um exercicio de suspensio metddica dos principais postulados
sustentados pelos discursos tradicionais sobre o poder. , [...] de teses tépicas que orientam as anélises politicas em
uso e que agora sio entendidas como obsticulos que impedem o acesso fecundo ao problema do poder
contemporineo” (FOUCAULT, 2008, p. 9)
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dificulta pensar em resisténcia a ele. Mas, embora o poder produza e submeta, a
producio realizada pelo poder dos sujeitos nem sempre tem o resultado esperado. E é
isso que vai interessar a Butler: justamente o fracasso dos propédsitos do poder. Judit
Butler oferece um ponto de vista a partir do qual é possivel desmantelar o
determinismo social que nega a possibilidade de o agente agir e mudanga.

Mulheres e homens supdem sujeitos abertos & multiplicidade, pois podem estar
além de seu sexo/género, tém capacidade de agenciamento para romper com a iteragio’
que consolida a heranga sociocultural, a lingua que falamos. Judit Butler, seguindo o
caminho tragado por Simone de Beauvoir (2005), considera que a ideia de uma
constru¢io do sujeito em que n3o possa haver, de fato, um construtor humano, um
agente, anterior a construcio recebida, nio pode fazer sentido passivamente a partir de
uma lei cultural aparentemente inevitivel. Além disso, por que supor que essa
constru¢io, que di origem a identidade, permaneca intacta ao longo do tempo,
unificada e internamente coerente? Dessa forma, torna-se possivel compreender as
individualidades e diferencas particulares como realidades passiveis de modificacao.

Esta nova perspectiva sobre a identidade de género, que permite reconhecer a
pluralidade de modos de ser e as diferencas entre as pessoas, nio sé supde uma
libertagdo para os préprios individuos, até agora sujeitos a categorias como mulheres
ou homens sobre os quais pesava uma ideia. de um referente fixo que comporta uma
normalidade que imobiliza.

Significa também avancar como sociedade, porque nos obriga a reconsiderar o
que fazemos -tanto pritico como tedrico— na politica e, consequentemente, o que
fazemos no sistema educacional (nio esquegamos que a educacio também é uma
questdo politica, sujeito a critérios de organizacdo ideoldgica e social). Acredito que

pensar (nds) desta forma favorece as reivindicagdes de promogio da educagio

7 Poderia ser entendida como uma iterabilidade essencial, ou seja, como capacidade de repeti¢o-alteridade, que tem
grande impacto na possibilidade de comunicagdo e registro (entendido como encontrar o outro, falar com ele como
outro que nio eu). A diferenga que se inscreve no conceito de iterabilidade une os de repeticdo e alteridade -
possibilidade de enxertia—. Pode-se dizer que é a repeti¢do que se altera a cada novo contexto em que a "mesma"
marca reaparece, pois a unidade da forma significante sé se constitui justamente por sua iterabilidade, isto ¢, pela
possibilidade de ser repetida em ndo-auséncia, apenas de seu referente, mas na auséncia de um determinado
significado ou da intencdo de significacdo atual, bem como de qualquer intenc¢do de comunicagdo presente. Que seja
repetivel é o mesmo que dizer que o que se produz é uma marca de produtor que nio exige a presenca “daquela”
suposta produgio ou de outro suposto “produtor” para garantir sua eficicia. A presenca adiada ndo é uma questio
de salva-la por algum tipo de mediagdo, mas requer "alguém" (Derrida, 1998).
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inclusiva nos centros educativos, coincidindo com a necessidade de identificar e
analisar os contextos sociopoliticos educativos que favorecem as préticas inclusivas.
Os autores Araque e Barrio (2010) apontam, com base na pesquisa, as seguintes

chaves a ter em conta para desenvolver a educagio inclusiva:

Um contexto politico aberto e participativo. Quanto mais clara e coerente
for a politica educacional, mais possibilidades haverio de desenvolver
préticas inclusivas. Sociedades com uma trajetéria mais democritica e
participativa tém maior capacidade de resposta a inclusdo. A apropriagio da
mudanga, sua ideia e significado na educagio inclusiva e o conceito de
diversidade. Analisar a realidade do centro, estabelecer prioridades e
necessidades, eliminar barreiras que impedem a participagdo, refletir sobre
a ideologia do centro, sobre o seu presente e futuro, etc. A participagio e
envolvimento de todos os membros da comunidade educativa na gestio,
planeamento e desenvolvimento do projeto educativo do centro. Criar e
desenvolver atividades que envolvam alunos, pais e profissionais,
facilitando um clima de abertura e participacdo para todos, criando uma
visdo partilhada do futuro institucional, etc. Apoio centrado na escola,
utilizando todos os recursos pedagdgicos e humanos, materiais e financeiros
do centro, criando redes naturais de apoio entre professores, alunos e pais,
etc. As localidades ou distritos com mais e melhores praticas inclusivas
utilizam e investemn mais recursos financeiros para este fim. Colaboragio
entre servigos educativos. A atuagdo conjunta em planos de acdo entre os
diferentes servigos (Centros Educativos, Saide, Cimara Municipal, etc.),
numa localidade ou distrito favorece o desenvolvimento de praticas
educativas e sociais inclusivas, bem como a utilizacdo de recursos

ordindrios. (ARAQUE; BARRIO, 2010, pp. 19-20).

Desta lista de propostas para desenvolver a educacio inclusiva, gostaria de
destacar ideias como: um contexto aberto e participativo, uma trajetéria democritica
e participativa, removendo barreiras que impedem a participacdo, envolvimento de
todos os membros da comunidade educativa, criando redes naturais de apoio ou
colaboragdo entre servigos educativos (note-se que esta tltima resultaria da primeira,
que funcionaria como um precedente suficiente, mas ndo necessirio). Todas essas
propostas metodolégicas estio impregnadas das ideias que promovem, por sua vez, a
teoria desenvolvida por Benhabib (2004) que, por meio da defesa de um universalismo
interativo, defende uma democracia deliberativa baseada no discurso. Esses principios
sdo aplicados pela autora, ndo apenas ao refletir sobre as fronteiras de uma comunidade
politica e sobre o que regula a condi¢do de membro de um determinado territério, mas
também ao examinar a problemaitica binéria conceitual mulher-homem e as fronteiras

entre os dois categorias.
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1.3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para abordar adequadamente a abordagem dos limites entre o binarismo
conceitual feminino-masculino, é necessirio expor brevemente o que poderiamos
chamar de paradoxo da identidade feminina e suas consequéncias na agéncia. £ um
dos problemas que mais repercute no atual para o feminismo, e que surge com as
teorias da filosofia critica. Grosso modo, com o intuito de responder a pergunta: o que
é essencialmente feminino? (BEAUVOIR, 2005), o género foi descoberto como uma
construgio sociocultural naturalizada gracas ao correlato sexo-género, estabelecendo,
ademais, uma heterossexualidade normativa, uma vez que os dispositivos
socioculturais dividem mulheres e homens em duas categorias sociais opostas,
hierdrquicas e incompletas (Rubin, 1986). O género tem se revelado como uma
perniciosa fic¢do totalizante, o que nos leva a questionar: existe realmente uma
esséncia feminina (assim como masculina)? E é que, como j4 foi dito anteriormente, a
desconstrucdo das categorias essencialistas da modernidade - como o sujeito - nos
permitiu vislumbrar que o poder se une em unidades ficticias e, assim, antecipa os
fenémenos que depois pretende legislar, entendendo como esséncia interior anterior a
lei. Gera uma expectativa que acaba produzindo o préprio fendmeno que antecipa,
reproduzindo-se assim: ideias, comportamentos, papéis... na sociedade. Uma sociedade
heteropatriarcal em que as mulheres foram condenadas a serem relegadas 4 margem.

Na modernidade, sustenta-se a ideia do masculino, e dos sujeitos dessa
categoria (entendidos como sujeitos universais -o homem como neutro-,
individualizados e transcendentais) gerados em oposi¢do ao feminino e aos sujeitos
dessa categoria (entendida como alteridade outro-nés, alienagdo identitaria -mulheres
como um todo-, e imanéncia). Desta forma, gera-se o problema de que o sujeito
coletivo das mulheres ameaca a necessidade basica de identidade e, por extensio, de
representacdo —politica-. O pensamento da modernidade excluiu as mulheres da
categoria de sujeito e de suas abstragdes anexas: individuo e cidadi. Mas, ao mesmo
tempo, abriu um novo paradigma de pensamento, criou-se uma série de categorias que
permitiram as mulheres transmitir suas demandas: se falamos de universalidade e
igualdade, facamos isso com seriedade.

Os ideais da modernidade foram aqueles que permitiram a criacio de

ferramentas para a reivindicagdo de direitos, ou seja, para a luta contra a opressdo. O
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termo feminismo surge no século XIX, que, paradoxalmente, querendo destruir as
diferengas juridicas, econémicas e sociais, a partir da percepcio das diferengas
biolégicas entre os sexos, evocava justamente essas diferencas para articular suas
reivindicagdes. O feminismo ia cuidar da questio da mulher, como era chamada entio,
o que evidencia a ideia de identidade de grupo que foi gerada. Uma identidade de grupo
foi consolidada e, portanto, as diferencas foram reforcadas. O modelo estereotipado do
que a mulher deveria ser foi e é assumido pelas préprias mulheres como algo inerente
a si mesma, como sua prépria identidade. Agora, o problema que se coloca é: como
conciliar isso, embora o sujeito coletivo das mulheres favoreca sua conversio em
objetos de abuso, ao mesmo tempo, na pritica, impde-se a necessidade de uma
identidade coletiva para direcionar as estratégias de luta das feminismo?

E um problema aparentemente circular e recorrente, pois enquanto as teorias
pdés-modernas levam a pensar que as mulheres nio existem e, portanto, as mulheres
também nio (vale a pena perguntar se realmente pode haver um sujeito do feminismo,
uma identidade comum), o feminismo precisa saber — como acontece em todo grupo e
movimento politico — quem fala e para quem fala. Ou seja, como realizar essa tarefa
de desconstruir e desessencializar sem, a0 mesmo tempo, subestimar o sujeito politico
capaz de ac¢do, aquele que detém a determinacdo da identidade?

Assim é preciso perguntar que tragos, caracteristicas e/ou vivéncias se agregam
sob a égide da categoria mulher, identidade politica que a sustenta e para a qual se
dirigem as estratégias de luta do feminismo. Mas acontece que, ao fazer esta reflexdo,
voltamos a cair no problema de sermos obrigados a assumir o que tradicionalmente se
impds que a mulher deveria ser, o que d4 origem a papéis de género e mandatos
baseados em um sexo.

Observa-se que esta circularidade é atravessada, por um lado, pelo problema da
agéncia —politica- e, por outro lado, pelo problema da identidade —politica-. E é isso,
nio é possivel atender 4 questio de como o sujeito age sem antes ter se perguntado
sobre o modo como ele é construido. Ou seja, sem pensar na politizagio do sujeito, nio
é possivel pensar o sujeito para a politica, o que implica nos colocarmos numa radical
politizacio do sujeito.

Mas, além de ver esse problema como algo negativo para o feminismo, essa

reflexdo critica tem oportunizado compreender as fronteiras de género como porosas,
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abertas a reformulacGes, como alertam Judit Butler e Seyla Benhabib, entre outras.
Embora sejamos levados a pensar a ideia de mulher ~como um coletivo-, agora se
rejeita que essa categoria possa ser entendida como um todo, fechado, homogéneo,
essencialista e, consequentemente, sujeito a um propdsito tltimo. Mas, embora isso
permita abrir as portas para a pluralidade e para as diferencas, cumprindo o
compromisso ético na base do feminismo, a fim de operacionalizar a categoria mulher
como identidade politica (aquela que a agéncia politica deteria, ou seja, responsével
pela mudanga social) é preciso fechar novamente o conceito, ou seja, encontrar o que
h4 de comum e que nos permita (re)identificar-nos e (re)localizar-nos nas fronteiras
do conceito de mulher (ou homens). Em outras palavras, recair no problema da
exclusio.

Como se vé, parece que o problema finalmente se reduz a uma questdo de
fronteiras: quem pode dizer que estd dentro e quem pode dizer que estd fora -
entendendo isso podemos como uma questdo de direito-.

Voltando a relagdo deste problema com a escola inclusiva, tal como é algo
positivo para o feminismo porque nos permite ir mais longe através da reflexio critica,
creio que se transferirmos esta questdo, e a forma de pensar que a acompanha, para as
salas de aula, ndo sé nos permitir4 abrir o olhar para incluir as diferengas (pode-se
pensar no coletivo LGTBI, mas também em novas concepcdes como BiGender,
Gender Bender, Genderqueer...), para nos ajudar a compreender e nos enriquecer com
eles, mas também possibilitaria nos constituirmos a partir do respeito.

Este tipo de reflexdes e debates no feminismo, embora longe de oferecer
conclusdes, fornecem ferramentas duteis para tentar alcangar uma educagio que
favoreca o processo de paz e elimine tensdes, nio apenas entre diferentes culturas, mas
também entre as diferentes formas de ser e identificar-se. £ uma questdo de Justica
Social.

No cenério atual, as demandas por Justica Social sofreram um deslocamento, o
centro de gravidade da politica feminista mudou, relacionando-se mais 4 identidade e

a representagio do que a mera distribuigdo.

A mudanga para o reconhecimento representa uma ampliagdo da luta de
género e uma nova concepgio de justica de género. Ndo mais limitada a
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dimensdo redistributiva, a justica de género passa a abranger questdes de
representacdo, identidade e diferenca® . (FRASER, 2012, pp. 270-271)

Nancy Fraser (2012), que em sua teoria relega o nivel epistemolégico em favor
do politico, observa que a luta pelo reconhecimento é fundamental. No atual panorama
conflituoso da politica, a luta pelo reconhecimento da prépria identidade grupal
(género, etnia, sexo...) é o motor da mobilizagdo politica. A ponto de a politica de
redistribui¢io ter sido subordinada 4 politica de reconhecimento.

No entanto, Fraser (2012) adverte que essa luta se d4 em um mundo desigual,
nio sé socialmente, mas também materialmente, estando ambos os aspectos
intimamente ligados. Além disso, aponta que é preciso analisar e avaliar quais
diferengas merecem ser universalizadas e/ou usufruidas, o que ajudaria a desenvolver
uma politica de reconhecimento como tal, e nio de identidade.

E ¢ que, como Benhabib (2004), ele entende que a politica de reconhecimento
se dar4 por um processo realizado por meio do didlogo cultural, questionando certos
padrdes de representacio, interpretagio e comunicacio e, como consequéncia disso,
uma aceitagio e alteragio nas referidas orientacdes. Dai se conclui que o problema esté
intimamente ligado 4 teoria do discurso?. E preciso criar um sistema que ela nos
permite pensar as identidades sociais como complexas, mutdveis e discursivamente

construidas.

O reconhecimento aponta para uma relacio reciproca ideal entre as pessoas,
na qual cada um vé o outro como seu igual e, por sua vez, separado de si
mesmo. Essa relacido ¢ feita de subjetividade: onde cada um sé se torna um
ser individual na medida em que reconhece o outro sujeito e é por ele
reconhecido. (BELAVI; MURILLO, 2016, p. 16)

E ¢ justamente isso que Benhabib (2004) defende ao cunhar sua concepgio de

si situado. Reformulando a concep¢io do sujeito contextualizando-o, levando em conta

8 Observe que, embora isso seja positivo para Nancy Fraser, as conquistas mais recentes do feminismo no eixo do
reconhecimento coincidiram com um progresso estagnado ou uma regressio no eixo da redistribuicdo. Por isso, ela
considera necessiria uma concep¢io ampla de género, capaz de acomodar pelo menos duas dimensdes
analiticamente distintas do sexismo: a que tem a ver com a distribui¢do e a que tem a ver com o reconhecimento.
O resultado sera uma concepgio de género em duas dimensdes (Fraser, 2012).

9 8 Fraser, coincidindo com Butler e Benhabib, analisa a linguagem no nivel dos discursos, que ele considera como
praticas de comunicagdo social historicamente especificas, vinculando assim o estudo da linguagem ao estudo da
sociedade. Prop&e um modelo pragmatico de discurso, cujas principais vantagens para o feminismo s3o: 1) considera
os discursos contingentes (o modelo se presta 4 contextualizago histérica e permite teorizar a mudanca); 2) entende
a significagio como agdo e ndo como representacio, pois os sujeitos falantes sdo efeitos de estruturas e do sistema,
bem como agentes localizados em um contexto especifico; 3) parte do pressuposto de que existe uma pluralidade de
diferentes discursos na sociedade, abordagem que ajuda a desenvolver uma teoria das identidades sociais como nio
monoliticas; 4) rejeita, portanto, o pressuposto de que os significados sociais em circulagdo constituem um "sistema
simbélico tnico e coerente que se reproduz”, pois sempre ha conflitos entre os esquemas sociais de interpretacio e
os agentes que os colocam em circulagdo. 5) Por dltimo, vincula o estudo dos discursos com a sociedade, o que
permite abordar os problemas fundamentais do poder e da desigualdade.
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sua situacionalidade radical e a marca de género que o perpassa, é possivel reconhecer
a pluralidade de modos de ser e as diferencas entre as pessoas. Seguindo uma ética
discursiva habermasiana que inclui género, trata-se de uma vontade e disposi¢do de
buscar um entendimento com o outro e chegar a um acordo por meio de uma conversa
aberta. Como ja foi dito, falar-se-ia de um universalismo interativo, que "considera a
diferenga como ponto de partida para reflexdo e acdo” (BENHABIB; CORNELLA,
1990, p. 127), e no qual o eu situado é entendido como um -eu relacional. Trata-se
precisamente de admitir a dignidade do outro generalizado através do reconhecimento
da identidade moral do outro concreto (PORTOLES, 2009). Da mesma forma,
aludindo a essas reivindicacdes das chamadas politicas de reconhecimento, Butler

(2007) disse o seguinte:

Talvez agora precisemos de uma nova politica feminista para combater as
préprias reificacdes de género e identidade, que argumentam que a
construgdo varidvel da identidade é uma exigéncia metodolégica e
normativa, bem como um objetivo politico [...] mostrar que a
«representagio» far4 sentido para o feminismo apenas quando o tema das
«mulheres» nio for de modo algum dado como certo. (pag.53)

Acredito que a escola, embora deva favorecer a inser¢io do individuo na
sociedade como adulto responsivel e capaz de conviver com o outro apesar das
diferencas, é um dos principais espacos onde esse tipo de formulag¢io pode ser colocado
em pratica. E fundamental garantir alicerces sociais, uma base sobre a qual se comece
a construir uma sociedade equitativa, critica e democratica. E possivel imaginar a
escola como um lugar para desenvolver ativamente a ideia de nés fazermos, e fazermos
dos outros, participantes do didlogo que nos configura como cidadios, tornando os
individuos narradores ativos, agentes, de uma histéria que, enfim, eles devem viver
juntos. E de mios dadas com este exercicio conversacional aberto, é possivel imaginar
a abertura as diferencas e multiplicidades de formas de ser e de se identificar.

A atengdo a diversidade significou a superacio de um modelo de educacio
instrucional e de transmissdo para um modelo de aperfeicoamento e desenvolvimento,
exigindo, em dltima analise, uma escola inclusiva e aberta a diversidade. Foi formulada
uma série de principios que buscavam o pleno desenvolvimento dos alunos, a educacio
no respeito e nas liberdades fundamentais, uma educagio para o exercicio da tolerincia
e da liberdade, e uma formacdo para o respeito a pluralidade. E essa evolu¢do na
consideracio do modelo educacional ndo seria possivel, repito, sem pensadores que
protagonizem reflex8es como a desenvolvida neste escrito.
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O conceito de integragdo escolar tem estado no centro do debate educativo,
apresentando-se com perfis que tém vindo a alterar-se sucessivamente. A
principio, integracdo escolar significava, sobretudo, localizagdo fisica no
centro ou na sala de aula comum; depois foi entendida como a insercio
gradual, na escola regular e na sociedade, de alunos com necessidades
educativas especiais, por fim identifica-se com um projeto global de um
centro destinado a educar na e para a diversidade. (ARAQUE; BARRIO,
2010, p. 10)

Diante de propostas educativas atuais que buscam dar uma visdo
aparentemente a-histérica e natural, aplicando-a tanto aos contetidos formativos
quanto as metodologias diditicas e as formas de estruturagio escolar, felizmente se
desenvolvem abordagens criticas cujos critérios normativos sio oferecer uma visio
politica e cultural curso com base em um compromisso ético. Supdem uma proposta e
uma responsabilidade com novas formas de entender e focar a educacdo da diversidade

do corpo discente no horizonte da ideia de Justica Social, que

Desnaturam as injusticas para concebé-las como construgées sécio-
histéricas contra as quais lutar desde as escolas. Para isso, os professores
devem retomar o trabalho intelectual como habilidade politica e social que
carregam consigo para transformar as tradicées dominantes. Ao politizar a
ideia de ensinar a partir de uma perspectiva transformadora que confronta
"as normas vigentes e os regimes de verdade estabelecidos", os costumes e
condi¢des histéricas que tém impedido que escolas e professores assumam

seu potencial de reflexdo e acdo social. (PEREZ-RUEDA et al., 2016, pPpP- 5-
6)

CONSIDERACOES FINAIS

Na atualidade, sio inimeras as vozes que defendem uma escola inclusiva, que
se reivindica para alcangar a igualdade social no sistema educativo, estabelecendo
como objetivo primordial a atencio 4 diversidade, tentando responder as necessidades
de todos os alunos. Para que o sistema educativo seja coerente com estes principios e
alcance os objetivos tragados, creio que é igualmente importante ponderar e atentar
para o facto de que, no seio da multiplicidade e das diferencas, existe a conhecida
relagio masculino-feminino emparelhamento em que, por sua vez, hd toda uma gama
de modos de ser e de se identificar: sob a égide da categoria mulheres (ou homens)
foram aprisionadas as diversidades, as pluralidades humanas que comp&em uma
sociedade de diferentes pessoas que também nos impulsionam a tomar consciéncia de
ter que aprender a viver com respeito as diferengas.

As abordagens atuais da teoria critica feminista podem ajudar a pensar e focar

em como abordar esse problema no campo educacional, evitando assim a segregacio
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na sala de aula e alcancando uma educacio em igualdade e respeito que estabeleca
algumas bases sociais sobre as quais comecar a construir uma visio critica sociedade
igualitdria e democrética.

Assim, a teoria de Judith Butler nos fornece ferramentas para refletir sobre o
problema do paradigma negativo da formagio da identidade. A politica de identidade,
intimamente relacionada com a politica de reconhecimento, é falha porque tende a
reificar a identidade feminina e a obscurecer os eixos transversais de subordinacio.
Como resultado, recicla os esteredtipos de género dominantes e promove o
separatismo e o politicamente correto.

Butler ajuda a reconhecer as condi¢cdes normativas que estio por tris das
narrativas discursivas através das quais as identidades sio moldadas, afirmando que
nada vem antes da linguagem e liberando o termo mulheres para um futuro de
multiplos significados. Leva a uma radical politizacdo do sujeito, pois como ja foi dito:
sem pensar na politizagio do sujeito ndo é possivel pensar o sujeito para a politica.

Postula-se que o sujeito universal mulher nio deve ser o fundamento das
demandas politicas do feminismo, mas que a politica feminista deve partir de uma
construgio varidvel de identidade. Em outras palavras, uma politica de nio identidade
agora est4 sendo exigida, evitando assim a assuncio de padrdes androcéntricos de valor
cultural que impedem a paridade de género. Nio ¢é possivel representar
antecipadamente, pois nada garante uma unidade como resultado. Por sua vez, Seyla
Benhabib (2004), embora de acordo com essa abordagem, adverte que nio é possivel
desconstruir o termo mulher, ou seja, abrir as fronteiras do conceito, de modo 4 torna-
lo inclusivo, radicalizando a critica ao ponto de extremo que vale tudo.

Ele critica a ambivaléncia filoséfica e politica neste tipo de discurso sobre
identidade de género —politico-: hd uma contradicdo entre o direito de todo ser humano
de se redefinir e se re-situar em uma categoria e a necessidade de soberania, de
autogoverno, dessa categoria vista de forma generalizada, ou seja, sua urgéncia de ser
de alguma forma. Existe uma grande tens3o entre a obrigagio moral de conceder a todo
ser humano a livre filiagdo a uma categoria como a mulher e a prerrogativa de nio
estender esse direito a uma filiacdo que implique uma homogeneidade radical.

Se j4 somos todos iguais deste ponto de vista, conceitos como mulheres ou

homens se tornariam tautologias, porque seriam uma repeticio desnecessiria do
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mesmo pensamento e, portanto, nenhum progresso seria feito, nenhuma informacio
seria fornecida. E isso também negaria a possibilidade de operacionalidade do conceito
de mulher, tio necessario para articular as lutas politicas do feminismo.

Esse é o problema enfrentado pela politica feminista, que busca uma identidade
coletiva responsédvel pela mudanga social. Mas esta politica ndo diz respeito apenas ao
género, também pode ser aplicada a outros eixos de subordinacio como a «raga», a
sexualidade, a etnia, a nacionalidade e a religido.

A reflexdo de Benhabib sobre o que aqui se chamou de pertencimento de
género, aquilo que regula a condi¢io de pertencimento das mulheres nos limites da
comunidade politica, traz uma abordagem das mais interessantes para o panorama
politico atual e, portanto, de extensio, para o campo educacional como responsavel
pela formacdo de individuos capazes de viver em sociedade, apesar das diferencas,
como adultos responsidveis. Supde um alargamento da ideia de escola inclusiva, n3o s6
porque coloca no centro do debate psicopedagédgico o facto de existirem multiplas
formas de ser e de identificar que devem ser respeitadas. Mas porque, além disso,
oferece uma nova forma de pensar (nés) e de nos identificar mantendo, por sua vez,
fronteiras abertas e evitando assim a exclusio. Propde-se resolver os conflitos - sempre
inevitaveis - através do didlogo. Nossa agéncia é a capacidade de estabelecer vinculos,
de articular, de participar junto com os outros, ou seja, de estar com os outros e de nds
fazermos com os outros. Resultando esta abordagem, a meu ver, extremamente

enriquecedora quando se pensa numa educagio para o futuro.
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